Wstep

Wraz z nastaniem ptynnej nowoczesnosci madros¢ chinskiego przystowia: ,,Je-
$li planujesz na rok, posiej zboze. Jesli planujesz na dziesiec¢ lat, posadZ drze-
wa. Jedli planujesz na cate zycie, ksztal¢ i wychowuj ludzi”, utracita swaq prag-
matyczna wartosc¢, a osoby, ktérym zalezy na edukacji, ktére troszcza sie o przy-
sztos¢ dzieci, zostaly zmuszone do zmiany swojego sposobu mys$lenia o uczeniu
sie i nauczaniu. Jak podkresla Zygmunt Bauman, nauczyciele ,,musieli przeniesc¢
swoja uwage z pociskow batalistycznych na pociski inteligentne” (Bauman 2012,
s. 27). Co oznacza, ze w dynamicznie zmieniajacej sie rzeczywistosci, nic nie jest
na pewno i nic nie jest na zawsze. To co bylo przydatne wczoraj, dzisiaj nie ma
najmniejszego znaczenia. Liczy sie zdolnoS¢ przystosowywania do zmian oraz
kreatywnos$¢ w generowaniu nowych rozwigzan. Jak twierdzi badacz, ,kultura
plynnej nowoczesnosci nie wydaje sie juz kulturg uczenia sie i ciagtosci doswiad-
czen [...]. Wydaje sie natomiast kulturg niezaangazowania, nieciggtosci i zapo-
minania” (tamze, s. 44).

Pomimo krytycznych opinii pod adresem wspotczesnej szkoty i edukacji moze
ona by¢ ,,solidarnym wspieraniem dzieci i mtodziezy w nie tylko dogtebnym i kry-
tycznym zrozumieniu wspétczesnego $wiata, ale w pozyskiwaniu zdolnosci do
przekraczania narzuconych schematéw i zachecaniu do odwaznego ich przekra-
czania” (Kwiecinski 2012, s. 7). Jednakze do podejmowania tego typu dziatan nie-
zbedne sa kompetencje, a dokladniej, kompetencje inteligentne.

Wczesna edukacja dotyczy istotnego etapu zycia kazdego cztowieka. Pierwsze
lata nauki w szkole tworza struktury wiedzy dziecka, ksztattuja i utrwalaja nawy-
ki uczenia sie, strategie myslenia i rozumienia, motywy do podejmowania dzia-
an poznawczych i zdolnos¢ do refleksji. Edukacja szkolna powinna umozliwic¢
dzieciom zrozumienie otaczajacego ich $wiata oraz realizacje swojego potencjatu.
Jednakze rzeczywisto$¢ szkolna — jak twierdza badacze — jest zupelnie inna od tej
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zakladanej przez twércéw reform oswiatowych i nie budzi entuzjazmu (Klus-Stan-
ska 2015, Nowicka 2010, Sowinska 2011). Stwierdza sie, zZe placéwki edukacyj-
ne bardzo stabo uskuteczniaja poktadane w nich nadzieje i deklarowane zadania.

W obliczu zatrwazajacego umniejszania waznos$ci szkoty rodzi sie pytanie:
Jaka jest wspoiczesna szkota i jakie kompetencje posiada dziecko koriczqce pierw-
szy etap edukacji szkolnej? Majac na uwadze powyzsze pytanie, pracownicy Za-
ktadu Dydaktyki Wydzialu Pedagogiki i Psychologii UMCS w Lublinie opraco-
wali niezbedne narzedzia badawcze, a na przelomie maja i czerwca 2015 roku
przeprowadzili badania w kilkunastu szkotach podstawowych na terenie Lubli-
na i wojewodztwa lubelskiego. Przeanalizowane wyniki badan zostaty zaprezen-
towane w niniejszym opracowaniu.

Ksigzka sktada sie z dwu czesci i aneksu, w ktérym znajduja sie wykorzysty-
wane w trakcie badan narzedzia badawcze. W czesci pierwszej, pt. Rozwdj i edu-
kacja dziecka w wieku wczesnoszkolnym, zostaty umieszczone trzy artykuty.

Pierwszy — Dziecko w wieku wczesnoszkolnym i jego rozwdj — autorstwa Ur-
szuli Oszwy dotyczy psychologicznej charakterystyki rozwoju dziecka koncza-
cego edukacje wczesnoszkolng. W opisie uwzgledniono: a) kontekst wewnetrzny
zwigzany z indywidualnym wyposazeniem genetycznym jednostki, wyznaczajacy
tempo i dynamike zmian rozwoju centralnego uktadu nerwowego, a takze spraw-
no$¢ funkcjonowania psychofizycznego, oraz b) kontekst zewnetrzny, rozumia-
ny jako fizyczne i spoteczne sSrodowisko wychowawcze, pozwalajace na rozwdj
dziecka w procesie socjalizacji, a takze c) wspétdziatanie kontekstu wewnetrzne-
go i zewnetrznego, powodujacego tworzenie sie specyficznego srodowiska, w kto-
rym dziecko przyjmuje i nadaje szczegdlne znaczenie zdarzeniom, sytuacjom, re-
lacjom, obiektom i ludziom. Dokonano prezentacji rozwoju dziecka koniczacego
edukacje wczesnoszkolna w zakresie funkcjonowania poznawczego, kompeten-
cji emocjonalnych, spotecznych w relacji z rodzing i rowiesnikami. Przedstawio-
no takze rozwdj trzecioklasisty ze specyficznymi potrzebami edukacyjnymi oraz
dzieci utalentowanych.

Drugi artykut Swoistos¢ edukacji wczesnoszkolnej, opracowany przez Beate
Bednarczuk, zawiera tre$ci zwiazane z przemiang systemu edukacji, ktére na-
bierajq szczegblnego znaczenia w odniesieniu do nauczania i wychowania dzieci
w miodszym wieku szkolnym, albowiem we wspétczesnej, ztozonej i zmiennej
rzeczywistosci ksztatcenie matego dziecka ma do speinienia niezmiernie waz-
ne zadania. Zwrécono uwage na to, iz edukacja uwiklana jest w osobe dziecka
i w kontekst jej zycia, dlatego instytucje wychowawcze czy wychowawcy nie tyle
ksztaltuja dziecko, ale je ,,wzbudzaja”, stwarzaja warunki rozwoju czy tez rozwdj
ten bezposrednio umozliwiaja. Wymaga to zainteresowania uczniem jako drugim
cztowiekiem, zaakceptowania faktu, ze dziecko jest osoba stajaca sie, ,,rozwijajaca
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sie od srodka”, wedlug zasady dynamicznego interakcjonizmu (Mietzel 2003).
Stad edukacja wczesnoszkolna intensyfikuje i ukierunkowuje aktywnos¢ wlasna
dziecka. Podkreslono, iz ksztalcenie i wychowanie w klasach I-1II przygotowuje
do zycia, a poniewaz cztowiek/dziecko nie funkcjonuje jako homeostat, to kazda
zmiana, w jakiejkolwiek sferze rozwoju dziecka, modyfikuje jego caty potencjat
rozwojowy. Czlowiek jest istotq aktywna, a nie reaktywna. Uczenie sie ma cha-
rakter poznawczy i zachodzi w jednostce (Uljens 2006).

Wyjasniono, ze uczniowie nie mogq by¢ pasywnymi odbiorcami nauczania.
Winni by¢ aktywizowani w znaczeniu poszerzania mentalnego horyzontu mozli-
wosci tego, co cztowiek odbiera jako mu dostepne, otwierania niedostepnych wcze-
$niej perspektyw, ukazywania niedostrzeganych mozliwosci, wykraczania poza
dotychczasowe doswiadczenia (Bauman 2005). Zwrdcono uwage na proces two-
rzenia warunkoéw sprzyjajacych rozwojowi, ktéry dokonuje sie we wzajemnych
relacjach uczestnikow sytuacji dydaktycznych. Stwierdzono, ze spoteczny wy-
miar funkcjonowania dziecka w szkole to rozlegla przestrzen wychowania, trak-
towana jako catoksztatt procesow i oddziatywan zachodzacych w toku wzajem-
nych relacji miedzy dwiema osobami, a pomagajacych urzeczywistniac i rozwi-
ja¢ cztowieczenstwo (Sliwerski 2001).

W trzecim opracowaniu zatytutowanym Uczenie sie uczenia, autorstwa Kry-
styny Kusiak, podjeto problematyke uczenia sie. Zaakcentowano w nim, iz per-
manentne uczenie sie to jedna z niewielu mozliwych racjonalnych odpowiedzi
cztowieka na wymagania, jakie stawia przed nim niezwykle ztozony i dynamicz-
nie zmieniajacy sie Swiat. Zwrécono uwage na wazniejsze zadanie wspotczesnej
szkoty, jakim jest przygotowanie uczniéw do uczenia sie, tj. ksztattowanie kom-
petencji uczenia sie oraz jej internalizacyjnego aspektu, czyli poczucia kompeten-
cji. Dowiedziono, iz warunkiem skutecznosci podejmowanych dziatan jest rozu-
mienie natury tego procesu, rozpoznanie jego determinant, typow wiedzy i drog
ich nabywania.

Czes$¢ druga — Osiqgniecia dziecka koriczqcego edukacje wczesnoszkolnq — skta-
da sie z szeSciu rozdziatow.

Krystyna Kusiak w artykule Poczucie kompetencji uczenia sie dzieci kon-
czqcych edukacje wczesnoszkolng wyjasnia, iz doSwiadczenia szkolne przyczy-
niajq sie do uformowania przekonan uczniéw na temat natury procesu uczenia
sie, a takze ich poczucia kompetencji w tym obszarze. Pokazuje, ze zobowigza-
nie, jakie przyjmuje na siebie w tym wzgledzie szkola, sprawia, zZe warto stawia¢
pytania nie tylko o deklaracje i projekty dziatan, co o autentyczne efekty, jakie
przynosi bycie w szkole. W opinii autorki zastosowana przez nig metoda badaw-
cza dala mozliwo$¢ zgromadzenia odpowiedzi odnoszacych sie do trzech aspek-
téw poczucia kompetencji uczenia sie uczniow konczacych edukacje w klasie I11
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szkoty podstawowej, a mianowicie ich wiedzy, umiejetnosci i motywacji, a zebrany
materiat pozwolit opisa¢ obszary rozbieznosci miedzy zamierzeniami i skutkami
oraz rozpoznac sytuacje pojedynczych uczniéow jako podmiotéw uczacych sie.

W artykule Sprawnosc¢ jezykowa uczniow klasy trzeciej szkoty podstawowej,
opracowanym przez Zofie Maleszyk, przyblizono zagadnienie sprawnosci jezyko-
wej w kontekscie kompetencji jezykowej i komunikacyjnej. Opisano istotne cechy
odmiany mowionej i pisanej jezyka. Dokonano krétkiego oméwienia podstawo-
wych form wypowiedzi w klasach I-III. Na tym tle zaprezentowano wyniki ba-
dan. Materialem do analizy byty teksty pisane uczniow klas trzecich szkoty pod-
stawowej, ktore daty podstawe do sformutowania wnioskow.

W opracowaniu autorstwa Bernardyny Cegliniskiej i Ewy Kozak-Czyzewskiej,
zatytutowanym Osiggniecia matematyczne uczniow klasy trzeciej, ukazano obraz
osiggnie¢ matematycznych dzieci konczacych edukacje wczesnoszkolng. Oceny
dokonywano na podstawie wynikow testu sktadajacego sie z 17 zadan, ktére re-
prezentowaty czynnosci z zakresu trzech kluczowych dla wczesnoszkolnej edu-
kacji matematycznej blokéw tematycznych, a mianowicie: techniki rachunkowej,
rozwigzywania zadan tekstowych standardowych, rozwigzywania zadan teksto-
wych niestandardowych. W trakcie analizy wynikéw badan uwzgledniono zmien-
ne niezalezne, jakimi byly pte¢ badanych i srodowisko ich zycia. Na podstawie
analiz stwierdzono, ze wyniki uzyskane przez badanych trzecioklasistow sa nie-
pokojace. Najwiecej badanych uczniéw charakteryzuje sie sSrednim poziomem
umiejetnosci matematycznych. Liczna grupa uczniéw prezentuje rowniez niski
poziom owych umiejetnosci. Jak twierdza autorki, sposréd zmiennych niezalez-
nych czynnikiem najbardziej réznicujacym osiaggniecia matematyczne uczniow
na tym etapie ksztalcenia jest Srodowisko zycia dzieci.

Teresa Parczewska w artykule Kompetencje przyrodnicze uczniow korczqcych
edukacje wczesnoszkolnq stwierdza, ze wyposazenie jednostki w kompetencje da-
jace mozliwo$¢ wykorzystywania przestrzeni przyrodniczej w sposéb zrownowa-
zony i trwaty, niedegradujacy jej zasobdw, waloréw i potencjatéw, nabycie jak naj-
glebszej wiedzy o jej naturalnej strukturze i funkcjonowaniu powinno by¢ nad-
rzednym zadaniem wspoétczesnej szkoty, bowiem jednostka w biegu zycia pozo-
staje w statym kontakcie z natura. Jak zauwaza autorka, to, czy i jakiego rodzaju
kontakty z przyroda maja badz beda miaty wspdétczesne i przyszie pokolenia, za-
lezy w duzej mierze od edukacji, ktéra zwykle odbywa sie w przedszkolu, szkole
oraz poza szkola. Przedstawione wyniki badan wskazuja na koniecznos¢ posze-
rzania badan dotyczacych nie tylko kompetencji dzieci, ale szeroko rozumianej
edukacji przyrodniczej, na wypracowanie nowego stylu ksztatcenia przyrodnicze-
go oraz syntetycznego, poznawczo-przezyciowego modelu nauczania przyrody.
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Tekst pt. Kompetencje spoteczne dzieci w zakresie dostrzegania zagrozen w kon-
taktach z nieznajomymi, opracowany przez Krzysztofa Kruszko, zawiera diagno-
ze kompetencji miejskich dzieci konczacych klase III szkolty podstawowej w za-
kresie Swiadomosci istnienia potencjalnych zagrozen w kontaktach spotecznych
z osobami nieznajomymi. Autor umozliwia ocene przygotowania dzieci do ra-
dzenia sobie w typowych sytuacjach, ktére moga taczy¢ sie z powaznym zagro-
zeniem dla ich bezpieczenstwa. Do takiej edukacji obliguje nie tylko rodzicielska
troska i zdrowy rozsadek, ale rowniez zapisy w Podstawie programowej ksztatce-
nia ogblnego dla szk6t podstawowych oraz w programach nauczania, ktére prze-
widuja ksztattowanie u uczniéw postaw warunkujacych sprawne i odpowiedzial-
ne funkcjonowanie we wspdtczesnym Swiecie.

Autorka artykutu Rodzice wobec ksztatcenia swoich dzieci — analiza wynikéw
badan, Malgorzata Chojak, ujawnia, iz liczne badania juz kilkadziesiat lat temu
wykazaly, ze postawy rodzicielskie to jeden z istotnych czynnikéw warunkuja-
cych rozwdj dzieci i ich szkolne osiggniecia. Niestety w dostepnej literaturze bra-
kuje publikacji dotyczacych postaw rodzicow wobec ksztatcenia swoich dzieci.
W tekscie zostaly zaprezentowane wyniki badan przeprowadzonych autorskim te-
stem na grupie prawie 200 rodzicéw. Uwidaczniajq one, zZe ponad 30% rodzicow
nie angazuje sie w proces ksztalcenia dzieci wcale lub robi to w bardzo niewiel-
kim stopniu, pozostawiajac to zadanie wylacznie placéwce osSwiatowej. Motywa-
cja takiego zachowania matek i ojcow — jak stwierdza autorka — jest albo niska
wiedza dotyczaca roli rodzica w tym zakresie, albo negatywne nastawienie emo-
cjonalne, wynikajace z wlasnych doswiadczen. Sa to niepokojace wyniki.

Ksigzka jest kierowana do badaczy wczesnej edukacji dziecka, studentow kie-
runkéw pedagogicznych, nauczycieli i metodykow, a takze wladz oSwiatowych
zarzadzajacych edukacjq oraz rodzicéw. Liczymy na to, Ze bedzie ona zrédtem re-
fleksji i inspiracji do przeksztatcania i modyfikowania rozwiazan programowych
oraz praktyki szkolnej w taki sposob, by zapewni¢ uczniom — na co zwracat uwa-
ge autor Kreatywnych szkét Ken Robinson — edukacje spersonalizowana, wrazli-
wa i zorientowang na spotecznosci.

Ustalenia przedstawione w pracy nie maja charakteru wyczerpujacej prezentacji,
naszym zamierzeniem byto raczej wprowadzenie do problematyki, ktéra jest nie-
zmiernie istotna w planowaniu procesu ksztatcenia dzieci w wieku wczesnoszkol-
nym. Wiele kwestii jedynie zasygnalizowano, wymagaja one zaréwno rozwiniecia
teoretycznego, jak i poszerzenia analiz empirycznych iloSciowych i jakoSciowych.

Autorzy sktadajg podziekowania dyrektorom szkét i nauczycielom, ktérzy zgo-
dzili sie na udziat w badaniach oraz studentkom pedagogiki za zaangazowanie
w realizacje badan.

Teresa Parczewska
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Introduction

With the dawn of liquid modernity, the wisdom of the Chinese proverb: “If your
plan is for one year plant rice. If your plan is for ten years plant trees. If your plan
is for one hundred years educate children” — has lost its pragmatic value, and the
persons who care for education and the future of children have been forced to
change their ways of thinking about learning and teaching. As Zygmunt Bauman
stresses, teachers “had to shift their attention from battle missiles to intelligent
missiles.” It means that in the dynamically changing reality nothing is for sure
and nothing is forever. What was considered useful yesterday, today is completely
meaningless. What matters is the ability to adapt oneself to changes, as well as
creativity in generating new solutions. As the researcher claims: “The culture of
liquid modernity does not seem to be a culture of learning and continuity of experi-
ences anymore [...]. On the other hand, it seems to be a culture of non-involvement,
non-continuity and forgetting.”

In spite of the critical opinions expressed about modern schools and education,
it can be “a loyal support for children and young people not only in a deep and
critical understanding of the contemporary world, but also in acquiring the abili-
ties to transcend the imposed schema and encouraging them to bravely transcend
those schema.” However, in order to undertake such activities, it is indispensable
to possess certain competencies — more precisely, intelligent competencies.

Early education concerns a significant period in every person’s life. The first
years of education at school create children’s structures of knowledge, shape and
consolidate the habits of learning, strategies of thinking and understanding, mo-
tives for undertaking cognitive activities and the skill of reflection. Education at
school should enable children to understand the surrounding world and to realise
their potential. However, the school reality — according to researchers — is entirely
different from that assumed by the authors of educational reforms and generates
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no enthusiasm. It has been determined that educational institutions fail to live up
to the hopes placed in them or to realise their declared tasks.

In the face of the alarming process of underplaying the importance of school,
a question arises: what is the contemporary school like and what competencies
does a child who finishes the first stage of school education possess? Taking into
account this question, the employees of the Department of Didactics at the Faculty
of Pedagogy and Psychology at Maria Curie-Sklodowska University in Lublin
devised the necessary research tools, and in late May and early June 2015 they
conducted a study in over a dozen primary schools in Lublin and Lublin Voviode-
ship. The current publication presents the analysed results of this research.

The book consists of two parts and an annex which includes the research tools
used in the study. The first part entitled The development and education of an early
school-aged child consists of three chapters.

The first of them, Early school-aged children and their development by Urszula
Oszwa, concerns the psychological characteristics of the development of a child
who finishes his or her early school education. The description takes into account:
a) the internal context, related to the individual genetic endowment of a person
which determines the pace and the dynamics of the changes in the central nerv-
ous system, as well as efficiency of one’s psychophysical functioning and b) the
external context, understood as a physical and social environment of education,
which allows a child to develop in the socialisation process; as well as c) the inter-
action between the internal and the external context, which results in the creation
of a specific environment in which the child accepts and gives unique meaning
to events, situations, relationships, objects and people. The chapter also presents
the development of a child finishing early school education in terms of cognitive
functioning, emotional and social competencies in the relationship with the family
and peers. Furthermore, it describes the development of third graders with special
educational needs and of talented children.

The second chapter, entitled The specificity of early school education and writ-
ten by Beata Bednarczuk, includes contents related to the transformation of the
education system, which acquire a special significance in relation to teaching and
educating early school-aged children, as in the contemporary complex and chang-
ing reality education of a small child has extremely important tasks to perform. It
was pointed out that education is involved with the child and the context of his or
her life, and therefore educational institutions and educators not so much shape
the child as “activate” him or her, create the conditions for their development or
directly make this development possible. It requires an interest in the pupil as
another person; acceptance of the fact the child is a person in the act of becoming,

“developing from the inside,” according to the principle of dynamic interactionism.
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Therefore, early school education intensifies and directs children’s own activities.
It was stressed that teaching and educating in grades 1-3 prepares children for life,
and as a person/child does not function as a homeostat, then every change, in any
sphere of a child’s development, alters all of his or her developmental potential.
Humans are active, not reactive beings. Learning is of cognitive nature and takes
place within an individual.

It was explained that pupils cannot be passive recipients of teaching. They
should be activated, in the meaning of broadening the mental horizon of possi-
bilities of what a person sees as available to him or her; opening up perspectives
which were unavailable before; showing unnoticed possibilities; stepping beyond
the earlier experiences. Attention was given to the process of creating condi-
tions favouring development which takes place in the mutual relationships of the
participants of didactic situations. It was concluded that the social dimension of
a child’s functioning at school is a vast space of education, treated as the whole of
processes and influences which occur in the course of mutual relations between
two persons and which help to realise and develop one’s humanity.

The third chapter by Krystyna Kusiak entitled Learning to learn addresses
the topic of learning. It stresses the fact that permanent learning is one of the few
possible rational answers a person can give to the requirements imposed on him
or her by the extremely complex and dynamically changing world. The chapter
indicates one of the more important tasks of the modern school, that is preparing
pupils for learning, i.e. shaping the competency of learning and its internalising
aspect, or the awareness of competency. It was proved that the condition for the
effectiveness of undertaken activities is understanding the nature of this process,
recognising its determinants, types of knowledge and manners of acquiring them.

The second part, entitled The achievements of children finishing early school
education consists of six chapters.

In the chapter entitled The awareness of learning competencies in children fin-
ishing early school education, Krystyna Kusiak explains that school experiences
contribute to forming beliefs about the nature of the learning process in pupils, as
well as their awareness of competencies in this area. She shows that the commit-
ment that the school makes in this respect causes it to be worthwhile to ask not
only about declarations and projects of actions, but also about authentic effects
that being at school produces. According to the author, the research method she
applied enabled her to collect answers concerning three aspects of the awareness of
learning competencies in pupils finishing education in the third grade of primary
school, that is their knowledge, skills and motivation, and the obtained material
allowed her to describe the areas of discrepancies between intentions and results,
as well as to recognise the situation of individual pupils as learning subjects.
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The chapter Linguistic proficiency of primary school third graders by Zofia
Maleszyk addresses the issue of linguistic proficiency in the context of linguistic
and communicative competency. It describes the essential characteristics of the
written and oral variant of language. It includes a short discussion of the basic
forms of expression in grades 1-3. In this context, research results were presented.
The analysis material were writing tasks of primary school third graders, which
formed a basis for conclusions.

The following chapter by Bernardyna Ceglinska and Ewa Kozak-Czyzewska,
entitled Mathematical achievements of third grade pupils, presents a picture of
mathematical achievements of children who finish their early school education.
The assessment was carried out on the basis of the results of a test consisting of 17
tasks which represented activities from three topics which are of key importance
for early school mathematical education, that is: calculation techniques, solving
standard word problems, solving non-standard word problems. In the course of
the analysis of the obtained research results, independent variables were taken
into account, such as subjects’ sex and their life environment. On the basis of
the conducted analyses it was concluded that the results obtained by the studied
third graders are disquieting. The majority of the studied pupils are characterised
by a medium level of mathematical abilities. Also, a numerous group of students
presents a low level of these abilities. According to the authors, the independent
variable which best discriminates pupils’ mathematical achievements at this stage
of education is children’s life environment.

In the chapter entitled Naturalist competencies of pupils finishing early school
education, Teresa Parczewska states that equipping an individual in competencies
which enable him or her to use the natural space in a sustainable and permanent
way that would not destroy its resources, values and potential, as well as providing
them with the deepest knowledge possible about its natural structure and func-
tioning should be the main task of the modern school, as an individual remains in
a continuous contact with nature in the course of his or her life. As the author notes,
the fact that contemporary and future generations establish contacts with nature
as well as the type of these contacts are to a large extent dependent on education,
which usually takes place at preschool, school and outside of school. The study
results presented in the article point to the necessity of extending research concern-
ing not only children’s competencies, but also broadly understood environmental
education, devising a new style of natural sciences education as well as a synthetic,
cognitive-experiential model of teaching natural sciences.

The text entitled Children’s social competencies in terms of recognising threats
in contacts with strangers, written by Krzysztof Kruszko, diagnoses the competen-
cies of urban children finishing the third grade of the primary school in terms of
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their awareness of potential threats in social contacts with strangers. It makes it
possible to assess how well children are prepared to cope with typical situations
which could be connected with a serious threat to their safety. Such education is
required not only by parental care and common sense, but also by the Core cur-
riculum of general education for primary schools and by curricula which assume
shaping attitudes conditioning efficient and responsible functioning in the modern
world in pupils.

The author of the chapter The parents in the face of their children’s educa-
tion: an analysis of research results, Matgorzata Chojak, reveals that numerous
studies showed as long as a few decades ago that one of the significant factors
conditioning children’s development are parental attitudes. Unfortunately, there
are no publications concerning parents’ attitudes towards their children’s educa-
tion in the available literature. The text presents the results of a study which was
conducted on a group of almost 200 parents with the use of the author’s original
test. The results reveal that over 30% parents do not get involved at all in their
children’s educational process, or they do so to a very limited degree, leaving this
task exclusively to an educational institution. The motivation for such behaviour
on the part of mothers and fathers — as the author states — is either little knowledge
concerning a parent’s role in this respect, or a negative emotional attitude result-
ing from their own experiences. These results are disquieting, especially in the
light of the fact that the parent’s attitude significantly conditions the child’s level
of development and his or her achievements at school.

The authors would like to thank school principals and teachers who agreed to
participate in the studies, as well as pedagogy students involved in conducting
the research.

The book is addressed to children’s early education researchers, pedagogy stu-
dents, teachers and methodologists, authorities responsible for the management of
education and parents. We hope that it will constitute a source of reflection and
inspiration to transform and modify curricula and school practices in a way that
would provide students — as Ken Robinson, the author of Creative Schools pointed
out — with personalised, sensitive, and society-oriented education.

The conclusions presented in the work do not have the nature of a compre-
hensive presentation; our aim was rather to introduce a topic which is extremely
important in planning the process of educating early school-aged children. Many
questions were only signalled; these require both to be developed in theoretical
terms and to be further analysed quantitatively and qualitatively.

Teresa Parczewska








