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Miejsce dziecinstwa w koncepcji wychowawczej
Janusza Korczaka

Dzisiaj Ukraina i Polska wprowadzaja w zycie szereg reform dotyczacych
opieki nad dzie¢mi-sierotami, wyrzuconymi i bezdomnymi dzie¢mi, rodzing za-
stepcza, widza potrzebe redagowania przepisow dotyczacych systemu opieki,
wykonywania reform. To moze poprawi¢ skomplikowang sytuacje w systemie
wychowania, powinno tez pomoc zniwelowa¢ skutki omylek wychowawczych.
Z jednej strony pojawily si¢ nowe mozliwosci rozwoju i realizacji osobowosci,
wiasnej kreatywnosci, swobody w wielu dziedzinach spotecznego zycia, a z dru-
giej — zagrozenia dotyczgce uporzadkowanego funkcjowania dzieci i rodzin. Pod
tym wzgledem opieka wtadzy nad dzie¢mi-sierotami to wyraz troskliwego podej-
$cia spoteczenstwa do ztamanego dziecinstwa.

Wyjatkowo ostro ujawnia si¢ problem opieki socjalnej nad dzie¢mi na eta-
pach przejsciowych spoteczno-politycznego oraz ekonomicznego rozwoju kraju,
ktorymi dla Polski, rowniez i dla Ukrainy, byty 20.—30. lata XX wieku. Charakte-
rystyczne dla tego okresu byto pojawienie si¢ wielu koncepcji wychowania dzieci-
sierot, poszukiwanie i przeksztalcanie réznorodnych form opieki, systemu opie-
kunczo-wychowawczego, opierajacego si¢ na diagnostyce i subiektywnym trakto-
waniu dziecka, zwalczaniu wad dogmatycznego wychowania dzieci, formowaniu
srodowiska wychowawczego w naturalnym srodowisku cztowieka, doskonaleniu
sposoboéw nauczania i wychowania. Do tych rodzajow dziatalnosci odnosili si¢
tworcy polskiej praktyki pedagogicznej: Jozef Czestaw Babicki (1880-1952), Ka-
zimierz Jezewski (1877-1948), Janusz Korczak (Henryk Goldszmit (1878-1942),
Kazimierz Lisiecki (1902-1976), Helena Radlinska (1879-1954), Maria Grze-
gorzewska (1888-1967). Ich dzieta proponuja rozwigzania probleméw opiekun-
czo-wychowawczych i kulturalno-o$wiatowych wychowania dzieci, ktore pozo-
staty bez opieki rodzicielskiej. Analiza ich tworczosci wskazuje na to, ze walka
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o dobro i szacunek dziecka byta gtdwnym celem nauczyciela. Ich zdaniem dziec-
ko byto cato$ciowym cztowiekiem, ktéry potrzebuje warunkéw do wszechstron-
nego rozwoju. Szczegolng uwage zwracali na wychowanie dzieci pozbawionych
naturalnej opieki, pragneli poprawi¢ warunki w instytucjach i zaktadach opie-
kunczych. Dziecko wymaga stalej i delikatnej opieki, jednak nie zawsze moze ja
otrzymac.

Kredo pedagogiczne Janusza Korczaka

Sposrod przedstawicieli pedagogiki opiekunczej oraz proponowanych przez
nich stylow wychowania na uwage zastuguje koncepcja pedagogiczna Janusza
Korczaka. Oparta jest ona na idei szacunku wobec dziecinstwa, wolnosci dziec-
ka w procesie wychowawczym, na stwarzaniu warunkéw samorozwoju, samo-
realizacji i samowychowania jako celu wychowania dzieci-sierot. J. Korczak to
pedagog, ktory poswiecil swoje zycie dzieciom i razem z nimi umart, cztowiek,
dla ktorego dziecko byto najwickszym dobrem. Uwazat je za przysztos¢ narodu
i dlatego apelowat, aby otaczac je troska i opieka. Korczak to cztowiek, ktorego
zyciorys powinien zna¢ kazdy nauczyciel. Jego idee pedagogiczne przedstawione
zostaty w badaniach polskich (M. Jaworski!, A. Lewin?, S. Wotoszyn?) i ukrain-
skich uczonych (S. Denysiuk*, W. Kusznir®, T. Zabuta oraz W. Jamny¢ky;j®).

Nieprzerwana aktualno$¢ problemoéw, ktorymi zajmowat si¢ J. Korczak, tro-
ska o wychowanie dzieci-sierot wcigz inspirujg pedagogoéw oraz zachecaja do ana-
lizy jego utworow. Ideg fundamentalng utwordéw polskiego pedagoga (Momenty
wychowania, Prawo dziecka do szacunku, Prawidta zycia, Kiedy znow bede maty,
Szkota zycia, Jak kocha¢ dziecko) jest dziecko, problemy dziecinstwa. Pisat:

Dzieci nie beda dopiero, ale juz sa ludzmi, tak ludZmi sa, a nie lalkami; mozna przemowic
do ich rozumu, odpowiedzg nam, przeméwmy do serca odczujg nas’.

Rozpatrywal dziecinstwo jako uniwersalny okres zycia cztowieka. W swo-
ich rozwazaniach na temat wychowania dzieci twierdzil, ze pedagogika to nauka
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nie o dziecku, a o czlowieku®. Uwazal, Ze nie ma dzieci, lecz sg ludzie, chociaz
maja inny poziom wiedzy, inne doznania, inny poziom rozumienia, inne inspira-
cje 1 uczucia.

Dziecko — zauwazal J.Korczak, — nie jest dobre, nie jest zle, jego dusza to pole czyste ocze-
kujace siewu. Siejcie zdrowe ziarna!®

Podstawa jego temperamentu, oparciem rozwoju jest dziedzicznos$¢, genety-
ka. Jednakze charakter dziecka formuje si¢ pod wptywem srodowiska, poniewaz
w zakresie wychowania geny to za mato. Trzeba zmieni¢ warunki, w ktorych
dziecko przebywa.

Dziecinstwo widziat jako ,trudny czas wzrostu i rozwoju dziecka™'?; jako
»specyficzny $wiat glebokich ludzkich wartosci”!!, dziecinstwo w $wiecie dzieci,
dziecinstwo w $wiecie dorostych'?. Pedagog ten twierdzil, ze w zyciu dziecka
czego$ brakuje, a czego$ jest wigcej, niz mamy my, dorosli’®. Dziecko ma $wia-
topoglad, uczucia, uczy si¢ rozumie¢ zycie, srodowisko, potrzebuje poznawac je.
Misja wychowawcy jest pomodc dziecku sformowac ciekawos$¢ poznawcza, spo-
sob myslenia, zrozumie¢ zycie i poznac je:

Dziecko to istota rozumna, ktora dobrze zna potrzeby, trudnoéci i przeszkody swego zycia'.

Dzieci posiadaja lepiej rozwinigta sfer¢ uczu¢. Umyst dziecka jest prawie
taki sam jak dorostych, brakuje tylko doswiadczenia. Dziecko jest osobowos$cia
usamodzielniong.

Korczak uczynit przelom w systemie opiekunczym, zostal reformatorem
w instytucjach opiekunczych. Nie posiadajac wlasnych dzieci, okazat si¢ o wie-
le cenniejszym wychowawca niz rodzice. Dzieci przebywajace w Domu Sierot
traktowat jak swoje wilasne i starat si¢ robi¢ wszystko, zeby jak najlepiej przygo-
towywac je do zycia i rownocze$nie da¢ zrozumie¢ kazdemu z nich, jaka wielka
jest indywidualno$cia oraz jakie posiada prawa. To byla reakcja na krzywdy do-
znawane przez najmtodsze, zaniedbane dzieci.
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Doswiadczenia czerpat z wnikliwej obserwacji dzieci w ich naturalnych $ro-
dowiskach zaréwno je wspierajacych, ale czesto niszczacych. Wiele pomogt mu
w tym zawdd lekarza, poniewaz podczas wizyt domowych korzystat z mozliwos$ci
obserwacji r6znych zachowan rodzicow i dzieci, szcze§liwych i nieszczgsliwych.
Proébowal dowiedzie¢ si¢, dlaczego jedno dziecko ptacze, wtedy gdy inne si¢
$miejg. Szczegolnie w pracy Jak kocha¢ dziecko (cz¢$¢ Dziecko w rodzinie) udo-
wodnit, w jaki sposob praktyka lekarska przenosi si¢ na dziedzing wychowania
dzieci, ich rozw¢j fizyczny 1 psychiczny, wchodzenie ich w kulture i sSrodowisko.
Podkreslal potrzeby matego dziecka i role rodzicéw jako jego rozwaznych opie-
kunoéw i przyjaciot'®. Rozpatrywat osobowos¢ dziecka jako niepodlegla indywi-
dualnos¢, ktéra ma prawo do rozwoju.

Idea dziecinstwa w koncepcji wychowawczej Janusza Korczaka

Analiza zrodet pozwala na postawienie tezy, ze w koncepcji wychowawczej
J. Korczaka idea niezawistos$ci dziecinstwa byta najistotniejsza. W zwigzkach
dzieci i dorostych pedagog preferowat partnerstwo. Uwazal, ze zadnego czlo-
wieka nie wolno traktowac jako osobowos$ci wazniejszej od innych. Smucit sig,
gdy podchodzono do dzieci jak do ludzi drugiej kategorii, poniewaz nie potrafia
korzysta¢ ze swoich praw. Dla niego wszyscy byli réwni. Kazdy dorosty powi-
nien podchodzi¢ do dziecka jak do réwnego sobie. W Pedagogice zartobliwej tak
twierdzi:

Albo zycie dorostych, a zycie dziecigce na planie tylnym. Albo zycie dzieci, a na planie tyl-
nym zycie dorostych. Kiedy nastapi realna fala, moze wtedy zycie dorostych i dzieci bedzie
stanowi¢ rownowazony tekst?'

Nie mozna tez traktowaé wszystkich dzieci tak samo:

Kazde dziecko to duzy i znaczacy $wiat. Dwoje dzieci to trzy duze $wiaty. Troje dzieci to
w catym nie jeden plus jeden plus jeden. To wigcej: pierwsze i drugie, pierwsze i trzecie,
drugie i trzecie i cata trojka razem to w cato$ci wigcej siedem duzych $wiatow. Nieche¢,
przyjazn, bojka, ustuga, rados¢ i smutek. Policz sam, ile $wiatow posiada dziesigcioro, dwa-
dziescioro czy trzydziescioro dzieci!”.

Kazde dziecko jest inne, kazde ma swoje mozliwosci, umiejetnosci, marze-
nia. Wigc nie mozna mierzy¢ ich jedng miarg. Aktywniejsze — wyrazniej i szybciej,
bierniejsze — pdzniej i wolniej przezywaja konflikty rozdwojenia osobowosci. Ak-

15 Tamze.
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tywne dziecko jest samodzielne, biernym oczy otwiera przyjaciel w nieszczgsciu,
niewoli, lecz Zzadne z nich nie analizuje, dlaczego tak uczynito. Dusza dziecigca
rowniez, jak dorosta, petna podobnych niezgodnosci, tragicznie rywalizuje z od-
wiecznym: ,,pragnie, lecz nie moze”, ,,wiem, ze tak trzeba, ale nie pokonam™8,

Pedagog apeluje o doglebne poznanie mozliwosci dziecka, rozsgdng mitosé
i rozwazne wychowanie. Sam podaje przyktad wlasciwego podejsécia do dzieci.

Zaufanie do dziecka, wiara w jego sity, gotowos$¢ do wspolpracy, sprawie-
dliwo$¢ 1 samorzadno$¢ — to podstawa systemoéw opiekunczo-wychowawczych
polskich pedagogdw. J. Korczak pragnal nauczy¢ dzieci wyciaga¢ wnioski z wta-
snego postgpowania, analizowac je, na podstawie przezy¢ wlasnych rozroézniaé
dobro i zto, najwigcej korzysta¢ z doswiadczenia osobistego. Do tego celu nie
stosowat rozkazow, pragnac, zeby dziecko rozwijato si¢ w sposob naturalny. Sg-
dzit, ze dziecku trzeba dac¢ prawo popetnia¢ btedy, jednak dawaé rowniez szanse
usuwac je'.

Pedagog byt wspanialym obserwatorem dziecka i nieugigtym zwolennikiem
jego praw. Uwazal, ze spoteczenstwo zabrania ich dzieciom, patrzac na nie jako
na pretendentdw na ludzi dorostych. Wymagat, aby uznawa¢ dziecko za czto-
wieka, a nie zadatek cztowieka, gdyz jest ono cztowiekiem catoSciowym. Jego
zdaniem dzieci powinny mie¢ takie same prawa jak dorosli, a zwlaszcza prawo
do swej godnosci, poszanowania osobowosci, szacunku dla ich pracy, prawo do
niewiedzy, niepostuszenstwa (uchybienia) i ktamstwa. Szczego6lnie akcentowat
prawo dziecka do bycia takim, jakim ono jest.

Korczak przestrzegal, aby nie zmienia¢ dzieci, nie wptywac na ich dziatania,
zmusza¢ do uczynkow nieodpowiadajacych ich naturze. Krytykowat dorostych
za lekcewazenie dzieci, wysmiewanie ich mysli, pogardliwg postawe wobec waz-
nych dla nich spraw. Uwazal, ze nalezy je traktowac z szacunkiem. Nie mozna
nimi kierowa¢, mozna, kiedy jest taka potrzeba, pomoc, gdy widzimy, ze btadza.

Dziecko chce, zeby go traktowali z respektem, zada zaufania, wskazoéwek i porad. Podcho-
dzimy do niego zartobliwie, podejrzewamy bezustannie, odpychamy nieporozumieniem,
odmawiamy pomocy®’.

Wedhug dorostego — zauwaza pedagog — dziecko wyglhupia si¢ — kiedy zartu-
je, kiedy ptacze — chlipie i zawodzi. Kiedy dorosty jest smutny, ono bywa ptaczli-
we, kiedy jest nieuwazny — jest niezreczne. Dorosly zastanawia sig¢, a dziecko gapi
si¢. Dorosty wykonuje zadanie powoli, a dziecko ... Wypowiedz niby zartobliwa,

18 Tamze, s. 119.

19 J. Korczak, Kary i nagrody, ,,Czytelnia dla Wszystkich” 1898, nr 17, s. 2-3, [w:] tenze, Na
mownicy..., s. 33-35.

2 Tenze, Jak kochaé dziecko, Warszawa 2004, s. 131.
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lecz nieprzyjazna wobec dzieci. J. Korczak zwraca uwage na t¢ niesprawiedli-
wos¢ w traktowaniu dziecka. Przypomina, ze obowigzkiem dorostego jest poma-
ga¢ dziecku, ochraniac je:

Dziecko jest mate, lekkie, jego mniej. Musimy przechyli¢ si¢, zgia¢ si¢ do niego?!.

W Domu Sierot kazdy musiat by¢ jednakowo wazny. Zatem do wszystkich
nalezalo si¢ odnosi¢ z szacunkiem. Korczak bronit prawa dziecka do rozwoju,
usmiechu, samodzielno$ci i mitosci, walczyt o sprawiedliwe warunki dla dziecka,
0 poszanowanie jego niewiedzy, godne zycie oraz zaspokajanie potrzeb. Wpa-
jat zasady, ktérymi nalezy si¢ kierowaé. Mowit o sprawiedliwosci, uprzejmosci
i szczero$ci. Najmtodsi mieli je poznaé, a starsi — wprowadzaé w zycie.

Pedagog pragnat zrealizowa¢ swoje pomysty w Domu Sierot. Ich efektem
bylo wprowadzenie nowych, niewykorzystywanych dotychczas form organizacji
dziecigcego zycia spolecznego. Ich mocng strong byta prostota. Przynosity one
doskonate rezultaty. System wychowawczy opierat si¢ na zaufaniu do czlowieka,
wierze w jego sity, na wspotpracy, sprawiedliwosci i samorzadnosci.

Korczak probowal stworzy¢ atmosfere rodzinng. Nie byto tutaj dzielenia pra-
cy migdzy dzieci i dorostych. Proces wychowania miat polega¢ na wspotpracy.
Korczak akcentowat, Ze w wychowaniu gléwna role odgrywa dziecko. Proces ten
powinien by¢ przystosowany do dziecka i jego rozwoju. Wazne rowniez byto wy-
chowanie przez prac¢. Dzieci uczyly si¢ porzadku i troszczyly si¢ o to, co miaty.
Zaznaczal, ze walczy o to, zeby w Domu Sierot nie bylo pracy delikatnej, czyli
codziennej, madrej czy ghupej, czystej czy brudnej, pracy dla pan i prostych bie-
dakow. Wszyscy wykonywali zar6wno prace fizyczne, jak i umystowe. Zdaniem
Korczaka praca fizyczna nie byta gorsza od umystowej. Dzieci takze wykonywaty
rozne zadania, podobnie jak sam Korczak.

W Domu Sierot panowala atmosfera szczero$ci. Wazne bylo wzajemne
wsparcie i i wspdlna dziatalnos¢. Wychowujac dzieci, pedagog kazdego trakto-
watl jako indywidualno$¢. Stworzyl wlasny system wychowania. Jego zdaniem
proces wychowania powinien odbywac si¢ w atmosferze rozumienia praw i po-
trzeb wychowankéw 1 wychowawcow. Podkreslat role wspotpracy w podjeciu
decyzji. Dzieciom jako osobom aktywnym nalezy pozwoli¢ swobodnie wyraza¢
swoje mysli, uczucia i potrzeby. Jednak czesto dorosli uwazaja, ze sg one za mate
i niedo$wiadczone, zeby pomdc w sprawach codziennych. Traktuje si¢ je jako
niewolnikow. Dziecko ma watpliwosci, milczy w drobnych sprawach codzien-
nych, skrywa w sobie niechg¢ do despotyzmu, niesprawiedliwej wtadzy silnych,
a takze nieodpowiedzialnych dorostych.

2 Tamze, s. 155.
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Sposoby osiagnigcia ustalonego celu

Korczak stworzyt system regut, ktory miat by¢ wykorzystany do potrzeb i sy-
tuacji dzieci. Pracujac z nimi, dostosowywat ich wychowanie do potozenia, w ja-
kim si¢ znajdowaty. Cechg dobrego wychowania bylto indywidualne podejscie
do kazdego z nich, obserwacja i reagowanie na zte zachowanie dziecka. Mowigc
o prawach dziecka do szacunku i godnosci, zwracat uwage na to, ze opieka i wy-
chowanie majg odbywac si¢ na poziomie naturalnym. Byl zwolennikiem elastycz-
nego systemu wychowania, przeciwnikiem kar cielesnych i wprowadzania srogiej
dyscypliny.

Korczak poswigcat znaczng uwage dziatalnosci samowychowawczej dziec-
ka, pod ktérg rozumial formowanie podmiotu zdolnego do samopoznania, sa-
mokontroli, samoopanowania i samoprzemiany. Aby osiagnac¢ postawiony przed
sobg cel, pedagog stworzyt wiele cickawych drog jego realizacji, ktore pdzniej
probowat wciela¢ w zycie. Wérdd nich na szczegolng uwage zashugiwaty: ple-
biscyt zyczliwosci, listy wczesnego wstawania, listy bojek, listy podzigkowan
1 przeproszen.

Plebiscyt zyczliwosci i niecheci polegal na wzajemnej ocenie wychowankow.
W taki sposob kazdy mogl wyrazi¢ wlasny uczuciowy stosunek do drugiego, do-
wiedzie¢ sig, jaki stosunek maja do niego inni. To dawalo mozliwos¢ uzyskania
informacji, kogo i jak dzieci oceniajg w grupie. Warto zauwazy¢, ze oceniali si¢
nie tylko wychowankowie, lecz i wychowawcy. Ogloszenie o plebiscycie zawsze
podawano wczesniej, zeby dzieci miaty czas si¢ zastanowi¢. Gtosowanie przepro-
wadzano zaraz po $niadaniu. Gtéwnym celem plebiscytu byta pomoc dzieciom
w formutowaniu ocen. Oprocz tego jego wyniki $wiadczyly o pewnych kwalifika-
cjach obywatelskich: pozytywny (przyjaciel), obojetny (mieszkaniec), negatywny
(obojetny mieszkaniec) albo ktopotliwy nowicjusz. Takie glosowanie przeprowa-
dzano na poczatku kazdego roku szkolnego®.

Kazde dziecko w ciggu rocznego pobytu w Domu Sierot uwazato si¢ za no-
wicjusza. Pod koniec okresu probnego plebiscyt powtarzano. Zadaniem Sejmu
bylo przeanalizowaé¢ wszystkie sprawy dziecka, policzy¢ godziny pracy na rzecz
sierocinca, oceni¢ postep w nauczaniu, a takze poréwnaé¢ wyniki pierwszego
i ostatniego plebiscytu, zeby podjac decyzje o przyswojeniu jednego z mozliwych
poziomow. Oprocz tego w styczniu kazdego roku osoba, ktora otrzymata poziom
negatywny, mogta skorzysta¢ z prawa do rehabilitacji. Dlatego miata ona znalez¢
sobie wsrod kolegow opiekuna, ktory w ciggu catego okresu rehabilitacji (3 mie-
sigce) pomagatby jej si¢ poprawi¢. Opiekun wprowadzat dziennik, w ktorym za-
pisywat zachowanie wychowanka w szkole i sierocincu. Takie charakterystyki
mialy by¢ odczytywane kazdego tygodnia®.

2 1. Newerly, Zywe wigzanie, Warszawa 1966, s. 283.
2 Tamze, s. 185.
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Plebiscyt wykorzystywany byt takze w pracy pedagogicznej. Pomagal na-
uczycielom dowiedzie¢ si¢ o stosunkach migdzy mieszkancami sierocinca. Ple-
biscyt czesto byt podstawa wprowadzenia podejécia indywidualnego. To badanie
obowigzkowo przechodzili kazdego roku wszyscy podopieczni (pierwszy raz —
miesigc po przybyciu do placowki), a takze wychowawcy. Kiedy ktory$ z nich
dostat bardzo niskie oceny, opuszczat sierociniec. Przyczyng takiej sytuacji byto
przekonanie J. Korczaka, ze ,,nielubiany wychowawca nie moze udanie wptywac
na swoich wychowankow”*,

Korczak, bedac dobrym obserwatorem, spostrzegat, jak czgsto dzieci lubia
rywalizowac i zaktada¢ si¢. Postanowil skorzysta¢ si¢ z tych sktonnosci w celu
wychowania: niech zaktadajg si¢ miedzy sobg o pokonanie wad i ztych przyzwy-
czajen, biorac innych wychowankow za doradcow i sekretarzy. Tak powstaty ,,za-
ktady”, ktore przygotowywano w formie umowy pisemnej. Wychowanek w obec-
no$ci opiekuna zaktadat si¢ sam ze soba, ze bedzie respektowac zasady i normy
w zyciu wlasnym, a takze podczas pobytu w Domu Sierot z innymi mieszkancami
placowki. Najczesciej mtodziez pragneta pozby¢ sie ztych przyzwyczajen albo
zdoby¢ pozytywne umiejetnosci. Zazwyczaj dzieci szly o zaktad, ze beda mniej
bi¢ sie, droczy¢ si¢ jeden z drugim, zaczng si¢ lepiej uczy¢, przeczytajg ksigz-
ke itd. Takie dziatania z zaangazowaniem nawet najmlodszych przeobrazaty sie
w walke z tym, co jest negatywne, przyczyniaty si¢ do sukcesow.

Zaklad przewaznie odbywat si¢ raz w tygodniu. Wychowanek, ktory petnit
funkcje doradcy i sekretarza, zawsze notowal, kto i o co si¢ zaktadat. Strony, ktore
braty udziat w zaktadzie, zobowigzywaty si¢ przestrzega¢ dwoch niepisanych za-
sad. Pierwsza brzmiata: ,,wychowawcy zakladaja si¢ sami ze soba, a nie z wycho-
wawcg”. Druga informowata o tym, ze ,,zaklad nie jest publiczny”. Jezeli dziecko
nie chce, zeby inne posiadaty wiadomosci o nim, zachowywano to w tajemni-
cy. Tych dwoch regut konsekwentnie przestrzegali wychowankowie i sekretarze
placowki. Za zwyciestwo w zakladzie dziecko nagradzane bylo symbolicznym
cukierkiem. Jednak nie tyle byto radosci ze skromnej nagrody, ile moralnego za-
dowolenia z osiggnigtego sukcesu.

Korczak, pragnac wcieli¢ w zycie wyzej analizowang metod¢ wychowania,
wnioskowal, ze zaktady beda stuzy¢ i pomaga¢ dziecku uwolni¢ si¢ od wad, beda
sprzyja¢ pobudzeniu jego samowychowania. Przypuszczenia pedagoga okazaty
si¢ trafne, a nowa metoda bardzo pozytywnie przyjeta przez wychowankow obu
placéwek. Ponadto zmuszano kazdego pragngcego wej$¢ w zaktad do autoreflek-
sji nad wlasnymi postepkami, co w rezultacie byto proba walki ze ztymi przyzwy-
czajeniami®.

2 M. Lobocki, Zarys koncepcji pedagogicznej Janusza Korczaka, ,,Zagadnienia Wychowaw-
cze i Zagadnienia Psychologiczne” 1986, nr 2, s. 10.

% M. Jakubowski, Zagadnienia samowychowawczej aktywnosci w ujeciu Janusza Korczaka,
,.Psychologia Wychowawcza” 1961, s. 379-380.
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Nastepnym ciekawym elementem jego systemu byly ,.listy wczesnego wsta-
wania”, ktore czesto nazywano ,listami silnej woli”. Opiekun przyjmowat od
wychowankéw dobrowolne wnioski z deklaracja o codziennym wstawaniu po
pierwszym brzmieniu dzwonka porannego. Dziecko realizowato swoje posta-
nowienie, na dowod zapisywato si¢ na liscie. Przez trzy miesigce wyniki prze-
liczano. Jesli zadania byly wykonane, wtedy dziecko nagradzano ,,widokowka
wcezesnego wstawania”. Celem tej metody byto ksztattowanie przyzwyczajen, co
pozwalalo na lzejsze i efektywniejsze wchodzenie dziecka w codzienny rytm pla-
cowki. Efektem wymienionych listéw byty nabyte umiejetnosci, dzieci uczyty si¢
odpowiedzialno$ci za swoje zycie i postepowanie.

Jak zauwaza I. Newerly, z niektorymi ztymi przyzwyczajeniami nie warto
walczy¢, stosujac zakazy. Zamiast tego mozna skorygowa¢ ich formy, np. bojki.
Ten problem byt rozwiazywany przez J. Korczka w jego placowkach w formie
,.list bojek”. Wychowankowie dwoch sierocincow mieli prawo do wyjasnien mig-
dzy soba. Kazdy mogt wyzwac do pojedynku osobe, ktora czym$ mu zawinita.
Dziecko, ktore chcialo skorzystac z tego prawa, miato zapisac si¢ do ,,listy bojek”
—,,z kim i po co chce si¢ bi¢?”

Bojki nie nalezalo si¢ wstydzi¢, pod warunkiem, ze starszy nie bije si¢
z mtodszym, a silniejszy ze stabszym?'. Z jednej strony te listy pomagaty wycho-
wawcom uprzedzi¢ przykre wypadki, a z drugiej — byly efektywnym hamulcem
bojki.

Korczak wprowadzit takze listy podzigkowan i przeproszen. Zrobit to w celu
wpajania w dzieci zyczliwosci i uczciwosci. W praktyce to odbywalo si¢ tak:
codziennie kazde dziecko mogto sporzadzi¢ spis osoéb, w ktorym uwzgledniato,
komu i za co dzigkuje lub wybacza. Kazdego wieczoru listy ogtaszano. Zacho-
wanie etyczne opisywano w gazecie. Oprocz tego nauczyciel wprowadzit rubryke
przeproszen i podzigkowan dla kazdej osoby i dla szczegolnej grupy lub catej
placéwki. Porownanie danych umozliwialo wychowankowi obserwacje linii jego
zachowania, tym samym motywujac i aktywujac do uczynkéw dobrych. Listy ta-
kie sprzyjaly polepszeniu atmosfery w placowce, czasami przyspieszaty korekcje
nieprzyjaznych stosunkéw miedzy dzie¢mi, zawigzujac ni¢ porozumienia migdzy
nimi.

Nastepnym s$rodkiem odgrywajacym wazng rol¢ w rozwoju i samowycho-
waniu dzieci byta szafa rzeczy znalezionych. Jezeli kto$ odnalazt cudzg rzecz,
zanosit ja do skrzynki znalezionych rzeczy. Nastgpny dyzurny przenosit te rzecz
do szafy, gdzie pozostawiano jg az do czasu, kiedy znalazt si¢ wlasciciel. Powrot
zgubionych rzeczy odbywat si¢ w okreslonym czasie.

2 1. Newerly, dz. cyt., s. 288.
27 Tamze, s. 289.
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Bardzo interesujace i wazne z punktu widzenia pedagogicznego byly tez inne
wychowawcze techniki, m.in. notariusz, wspomnienia i dzienniki. W internatach
czesto mozna byto natknaé¢ si¢ na sprzedaz znalezionych rzeczy. Dzieci miaty
przedmioty bedace ich wilasnoscig, z ktorymi mogty uczyni¢ wszystko, co ze-
chca, na przyktad odda¢ komus albo z kim§ wymieni¢. W celu uniknigcia oso-
bistych problemow i sprzeczek J. Korczak umozliwiat dzieciom takg wymiang.
Odbywato si¢ to w nastgpujacy sposob. Jezeli kto$ mial rzecz nalezaca tylko do
niego, mial prawo wymiany z innym dzieckiem. Wowczas w specjalnej ksiazce
zapisywano, co i z kim zostalo wymienione. To ograniczato konflikty na tym tle,
umozliwiato moralne oczyszczenie atmosfery, ewolucje podejscia dziecka-sieroty
do $wiata rzeczy materialnych.

Jezeli dziecko nie umiato czyta¢ i pisa¢, lecz miato potrzebe wypowiedzie¢
Swoje przezycia czy wspomnienia na papierze, to mogto zwroci¢ si¢ do wycho-
wawcy z prosba o zapisanie ich. Takie pragnienia podopiecznych obowigzkowo
byly zaspokajane, wychowawca zostawiat wypowiedzi dziecka bez zmian i ko-
mentarzy oraz nie upowszechniat ich tresci. W taki sposéb czgsto udawalo sie
wyzwoli¢ wychowankow od kompleksow, urazow. Wychowawcy zachecali mto-
dziez do prowadzenia wiasnych dziennikow. To dawato informacj¢ o utajonym
$wiecie wewnetrznym dziecka, pozwalato na zrozumienie go, a z czasem pomoc
w uwolnieniu si¢ od ukrytego przykrego doswiadczenia. Jednak do prowadzenia
ich nikogo nie zmuszano, kazdy czynit to z wtasnej woli i potrzeby?®.

Model zycia w instytucji Korczaka przewidywal, ze gromada dziecigca jest
pracujacym spoteczenstwem. Praca, podejscie do niej, sposob jej wykonania byty
glownym miernikiem pozycji i wartosci kazdego wychowanka®. Dlatego wszy-
scy mieszkancy dwodch sierocincdw mieli jasno okreslone i reglamentowane obo-
wiazki. Bardzo czgsto nawet sam Korczak, nie zwazajac na swoje lata, choroby
i zmeczenie, pracowal jako kelner w jadalni. Ttumaczyt to tym, ze w Domu Sierot
nie powinno by¢ podziatu na pracownikow fizycznych i umystowych.

Pedagog stworzyt i wprowadzit w zycie system réznorodnych dyzurow, zeby
zaznajomi¢ dzieci z celem i zadaniem pracy. Gtownym obowigzkiem kazdego
byta dbatos¢ o porzadek i czysto§¢ w domu. Dzieci pracowaty w kuchni, w jadal-
ni, bibliotece, dbaty o chorych czy pomagaly osobom majgcym problem w nauce.
Jezeli kto$ przejawial ochote, to mogt dodatkowo pracowac na rzecz placow-
ki w stolarni, szwalni lub w introligatorni. Kazdy wybieral zadanie dla siebie.
Miedzy dyzurnymi byty rozdzielone pewne zadania, ktore wymagaty mniejsze;j
czy wigkszej odpowiedzialno$ci, zaleznie od stopnia trudno$ci. Kazdg dziatal-
no$¢ dzieci oceniaty i kontrolowaty. Jesli wychowanek zobaczyt niedbalstwo, to
zawiadamiat o tym Sad kolezenski, ktory zapisywal wszystko na liscie. Tylko

2 M. Jakubowski, dz. cyt., s. 381-383.
» A. Lewin, dz. cyt., s. 211.
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w wyjatkowych okolicznosciach dzieciom mozna bylo zabra¢ dyzur. Kiedy przez
kilka miesiecy ktos mial okoto 500 dyzurow, Rada samorzadu nagradzata go pa-
migtkowa widokowka™.

Powierzanie dzieciom szczegdlnych zadan miato na celu zaszczepianie
im szacunku dla uczciwych pracownikow, bez wzgledu na rodzaj wykonywa-
nej przez nich pracy. Uogdlniajac znaczenie dyzuréw w pracy wychowawczej,
Korczak podkreslat, ze majg one siedmioletnig histori¢ w Domu Sierot i zostaty
sprawdzone w wielu placowkach opiekunczych. Kuchnia, pralnia, magazyn, tro-
ska o wspolny dom, opiekowanie si¢ mniejszymi — wszystkim tym zajmowali si¢
wychowankowie, ktorzy z 10-letnich dyzurnych przeksztalcili si¢ w 14—15-letni
personel’!.

Bardzo wazng rol¢ w omawianych instytucjach odgrywaty pamiatkowe wi-
dokdowki, lecz nie kazdy je otrzymywal, poniewaz trzeba byto na nie zastuzyc¢,
a potem wnie$¢ podanie do Sejmu o ich uzyskanie. W podaniu trzeba byto wy-
mieni¢ fakty i czynnosci, ktore chciano zachowaé w pamieci. Czynnosci mogty
by¢ pozytywne i negatywne, dobre czy zte, zaakceptowane albo skrytykowane.
Bylo to zwigzane z tym, jaki byt cel widokowki: miata zachgcac czy ostrzegac. Na
czystej stronie kartki byt publikowany tekst: Uchwata Sejmu z ... (dnia) przezna-
czono ... (imig) pamiatkowa widokéwke za .... Dzien, w ktorym byta wreczana,
uznawano za uroczysty. Dzieci otrzymywaly rézne widokowki, poniewaz kaz-
da bylta za co$ innego. Na przyklad widokoéwke z tygrysem otrzymywata osoba,
ktora rozpoczynata bijatyke, stale ktocita si¢ z innymi 1 nie dotrzymywata regut
1 obietnic.

Rozpowszechnione byty rowniez widokowki kwiatow, widokoéwka opieki,
widokowka zdrowia z wiosennym lub zimowym krajobrazem. Wielka popularno-
$cig wsrod dzieci cieszyly si¢ jubileuszowe widokowki, ktére mozna byto otrzy-
mac¢ za wytezong prace nad sobg. Na przyktad kto zawsze wstawal wczesnie,
otrzymywat pamigtkowa widokéwke czterech pdr roku, widokowke silnej woli
itp. Ostatnig widokowka, ktorg otrzymywato kazde dziecko, byta pozegnalna Nie
zapominaj, na ktorej podpisywali si¢ wszyscy mieszkancy instytucji.

Janusz Korczak stale obserwujac dzieci zauwazal, ze dzigki wiaczeniu do
pracy szybciej osiggaja dojrzatos¢ i staja si¢ odpowiedzialne za siebie i innych.
Ze wzgledu na to zdecydowat si¢ da¢ im mozliwo$¢ rozwoju w samorzadzie. Do
tego stuzyty instytucjonalne formy pracy: Sad kolezenski, Rada samorzadu, Sejm
dziecigcy.

1. Newerly, dz. cyt., s. 287.
31J. Korczak, Jak kochaé dziecko, [w:] tenze, Wybér pism pedagogicznych, t. 1, Warszawa
1958, s.213-214.
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Badanie dziedzictwa pedagogicznego Korczaka w kontekscie rozwoju ukra-
inskiej mysli pedagogicznej, a takze swiatowej pedagogiki humanistycznej daje
podstawy do stwierdzenia, ze pedagog wniost do teorii i praktyki wychowania
sierot szereg oryginalnych elementéw. Jego system wychowania opierat si¢ na
gtéwnej zasadzie: najwazniejszym dobrem jest dobro dziecka. Pedagog szczegol-
ng warto$¢ nadawat indywidualnym wiasciwosciom dziecka.

System wychowawczy Janusza Korczaka opierat si¢ na diagnostyce i subiek-
tywnym traktowaniu dziecka, na prawie kazdego cztowieka do realizacji swoich
zdolnos$ci, pomocy w rozwigzaniu przeciwienstw wewnetrznych, pokonywaniu
trudnosci, przezwyciezaniu niedoskonatosci instytucjonalnego wychowania, for-
mowaniu wychowawczego §rodowiska w naturalnym otoczeniu czlowieka, do-
skonaleniu metod nauczania. Humanistyczna istota systemu wychowawczego
tkwi w mozliwo$ci wolnego rozwoju osobowosci, przejawach jej indywidualno-
$ci. Praca z dzie¢mi, poprawa ich losu, zmiana ich zycia — to hasta przewodnie
Korczaka.

Idea niezawisto$ci dziecinstwa byta kluczowa w jego koncepcji wychowaw-
czej. Osobowos¢ dziecka pedagog rozpatrywatl jako niezawistyg indywidualnosc,
ktora ma prawo do rozwoju. Laczyt naukowa wiedzg¢ z praktyka, wprowadzat
w zycie zasade partnerstwa w procesie wychowania. Pedagogika Korczaka otrzy-
mata duzo pozytywnych ocen, a on sam zostat przywoddca walki o niezawisto$¢
dziecka.
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SUMMARY
Place of childhood in Janusz Korczak’s educational conception

Janusz Korczak’s pedagogical heritage in the context of development of Ukrainian pedago-
gical thought and world humanistic pedagogics has been analyzed in the article. It gives reason
to claim that the pedagogue has introduced some original elements into the theory and practice of
education of children-orphans. He considered a child’s personality as self-sufficient individuality,
who had the right to development. He combined scientific knowledge with practice, carried out the
principle of partnership in the process of education. He put much value upon individual peculiarities
of a child. The wish to work with children and improve their fate, change their lives was Janusz
Korczak’s pedagogical credo.








