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WPROWADZENIE

Polityka ksztalcenia przez dlugi czas byla opanowana przez haslo ,,ta-
kie same szanse dla wszystkich”. Rownos¢ szans byla jednakze czesto
rozumiana zle i utozsamiana z twierdzeniami: ,wszyscy sg tacy sami”
oraz ,,wszyscy powinni by¢ traktowani tak samo”. Ogélnie wiadomo, ze
ludzie wykazujg wielkie roznice w wygladzie i fakt ten nie jest przez
nikogo kwestionowany. Nikt nie watpi w to, Ze istniejg ogromne rdznice
w zdolnosciach intelektualnych, nikt tez nie protestowalby przeciwko
opracowaniu specjalnych programow dla dzieci mniej zdolnych. Mozna
jednak zauwazy¢ ostre reakcje w przypadku, gdy majg by¢ przedsiewzie-
te pewne srodki pedagogiczne w stosunku do uczniéw wybitnie uzdolnio-
nych, bowiem pojecie to rozumiane jest wieloznacznie i daje powdd do
réznych emocjonalnych, negatywnych reakcji. Czesto wypowiadany jest
frazes: ,,Oni juz przeciez majg zdolnosci, oni nie potrzebujg jeszcze cze-
gos dodatkowego”.

Zasadniczo istniejg dwa kierunki motywacyjne zajmowania sie zespo-
tem problemoéw dotyczacych wybitnych uzdolnien: 1) motyw socjalno-po-
lityczny, 2) motyw sprawiedliwosei.

W pierwszym przypadku nalezy pozwoli¢ doj$é istniejgcemu talento-
wi do pelnego rozwoju — z korzys$cig dla spoleczenstwa, w drugim — po-
jawia sie przesianka, ze kazde dziecko, kazdy czlowiek powinien zgodnie
z jego zdolno$ciami méc rozwingé sie optymalnie.

* F.J. Monks: Beratung und Forderung besonders begabter Schuler, ,Psy-
chologische Uniterricht” 1987, 34 Jg., s. 214—222.
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W artykule podam najpierw kilka historycznych informacji, a na-
stepnie porusze krétko problematyke niektérych prac Bineta, Termana,
Sterna i Renzulliego. Dalej przedstawie mo6j wlasny poglad na temat wy-
bitnych uzdolnien na triadycznym modelu rozwojowym, wyjasniajac, co
rozumiem przez pojecie. rozwoju psychicznego. Na przykladzie czterech
pojedynczych studidéw bedg omdwione problemy identyfikacji oraz po-
radnictwa, jak réwniez problemy wewnetrznego i zewnetrznego réznico-
wania zdolnosci. W zakonczeniu artykulu podkre§lam rzecz oczywists,
ktérg kazdy polityk, pedagog czy psycholog musi wiedzie¢, ze wybitne
uzdolnienia moga rozwija¢ sie tylko wtedy, gdy wybitnie uzdolnieni sg
nie tylko identyfikowani, lecz odpowiednio wspierani. Jezeli np. za pro-
stym stwierdzeniem , mamy w Republice Federalnej Niemiec okoto 150 000
wybitnie uzdolnionych uczniéw” (dane sprzed 1990 r.) nie poszlyby zadne
ksztalceniowo-polityczne oraz pedagogiczne przedsiewziecia, to byloby to
nie tylko ze szkoda dla spoleczenstwa, lecz przede wszystkim na wskro$
niesprawiedliwe dla tej grupy ludzi.

INTELIGENCJA I WYBITNE ZDOLNOSCI

Francuski psycholog Alfred Binet (1857—1911) opracowal wraz z le-
karzem Simonem w r. 1902 test inteligencji dla dzieci w celu rozréznienia
przecietnie zdolnych i mniej zdolnych. Test Bineta-Simona dostosowany
byl do pélnocnoamerykanskich warunkéw i stanowil podstawe selekeji
wybitnie uzdolnionych dzieci, podjetej przez Termana (1877—1956). Ter-
man rozpoczgl na poczatku lat dwudziestych tego stulecia szeroko zakro-
jone studia, majgce na celu zbadanie wybitnego uzdolnienia. Ujgl on
w swoim studium okoto 1500 dzieci, ktére mialy iloraz inteligencji 135
wzglednie 140 i wyzej. Najpierw rozpatrywal wysoks inteligencje jako
jedyne kryterium wybitnych zdolnosci. Wyniki badan bardzo jasno wska-
zywaly jednak, ze inteligencja jest koniecznym, lecz nie wystarczajacym
czynnikiem w strukturze wybitnych uzdolnien, prowadzacym do szczeg6l-
nych osiggnie¢. Skonstatowal on, ze wola osiagnie¢, wiara we wlasne
mozliwosci i pozytywnie nastawione otoczenie spoleczne sa przynajmniej
tak samo wazne, jak inteligencja. Dopiero jednak w r. 1954 Terman wy-
zwolil sie calkowicie ze swoich pogladéw na temat roli inteligencji ,,dla
wybitnych zdolnosci”. W tym wilasnie roku jako profesor w stanie spo-
czynku w wieku 77 lat na jednym z wykladéw na Uniwersytecie w Ber-
keley stwierdzil: ,,Wybitne uzdolnienia w sensie wysokiej inteligencji
znajdujg swoj wyraz w dobrych osiggnieciach tylko wtedy, kiedy sa
obecne nastepujgce cechy osobowosci: »Pewnosé siebie, wytrwalos¢ i sila
charakteru«”. Jak nigdy przedtem akcentuje on, ze wysoka inteligencja
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jest wprawdzie wazinym, jednakze nie jedynym czynnikiem osiggnie¢:
»Innymi waznymi czynnikami sa: intelektualny klimat panujacy w szko-
le, mozliwosci nauczycieli oraz wielkosé éwiaddrnego wysitku skierowa-
nego nie tylko na diagnoze, ale réwniez na motywowanie najbardzie]j
zdolnych uczniow”.

Potrzebnych bylo prawie trzydziesci lat badan, aby przywies¢ Terma-
na do tych pogladéw. Na diugo przed rozpoczeciem jego wieloletnich stu-
didéw i badan niemiecki psycholog, William Stern (1871—1938), opubliko-
wal doswiadczenia i poglady, ktére sg niezwykle trafne i przejrzyste.
Mowi on w wydanej przez Petera Petersona w r. 1916 ksigzce Der Aufstieg
der Begabten miedzy innymi rzecz nastepujaca: ,,Dla 2% (najbardziej
uzdolnieni) wszystkich szk6t powszechnych i wyzszych i dla 10% (bardzo
uzdolnieni) powinny by¢ stworzone w szkole powszechnej »rozszerzone
mozliwosci ksztalcenia«”.

W innym miejscu méwi, ze u oséb wybitnie uzdolnionych wysoki po-
ziom intelektualny nie jest decydujacy sam w sobie, lecz lgcznie z silg
zainteresowan oraz wola, tj. motywacjg. Dalej pisze: ,,uzdolnienia same
w sobie sg zawsze tylko mozliwosciami osiggnieé¢, nieodzownymi warun-
kami wstepnymi, ale nie oznaczajg one jeszcze samego osiggniecia” (Stern,
1916, s. 110).

Musialo uplyna¢ prawie siedemdziesigt lat, aby psychologia zaakcep-
towala mys$li Sterna i zaczela pracowac¢ nad urzeczywistnieniem pedago-
gicznych przedsiewzie¢ dla wybitnie uzdolnionych uczniow. Stern zostat,
tak jak wielu wybitnych niemieckich naukowcéw, zmuszony do emigracji.
Pie¢ lat po wyemigrowaniu — od 1933 do 1935 r. pozostawal w Holandii —
zmar! w r. 1938 w Durbam w Ameryce Pélnocnej.

Impulsy do teoretycznych opracowan i praktycznego wykorzystywa-
nia przenikaly przede wszystkim z Ameryki Pélnocnej. W Niemczech
kontynuowano je i rozwijano.

Do podobnych stwierdzen jak Terman (1964) doszed! Amerykanin
Renzulli (1987, 1981) na podstawie analizy licznych studiéw empirycz-
nych. Wedlug jego pogladdow, wybitne uzdolnienie, przejawiajace sie
w szezegbdlnych osiggnieciach, znajduje swoj wyraz wtedy, gdy korzystnie
wspoldzialajag ze sobag nastepujace czynniki: wysokie zdolnosci intelek-
tualne, motywacja osiggnie¢, wytrwalos¢ oraz kreatywno$¢. W empirycz-
nie skonstruowanym modelu Renzulliego wychodzi sie wylacznie od cech
osobowosci, ktére powinny istnie¢ w korzystnej konfiguracji z innymi.
Wiemy, ze cechy osobowosci nie sg skostnialymi wzorami, lecz dynamicz-
nymi dyspozycjami zachowan. Wiasnie dynamika ludzkiego dzialania
(Thomas, 1985) oraz $ciste zespolenie z otoczeniem spolecznym spowodo-
waly, ze wykoncypowaliSmy ten model jako triadyczny model interde-
pendencyjny Zanim zajme sie nim, przedstawie wlasne stanowisko od-
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nosnie do psychologicznego pojecia rozwoju, ktére ma zasadnicze zna-
czenie dla zrozumienia zagadnienia wybitnego uzdolnienia oraz czynni-
kéw, ktéore wplywaja na jego rozwoj. ,,Rozwdj psychiczny jest dynamicz-
nym i trwajacym przez cale zycie procesem. Interakcja miedzy indywi-
dualnymi zdolnosciami a spolecznym otoczeniem okresla, jakie motywy
zachowan sg aktualizowane i — manifestowane” (Monks, 1975, s. 5; 1976,
s. 12). Oznacza to, ze ludzkie zachowanie jest w duzej mierze zalezne od
procesOw uczenia sie. Jezeli na przykilad wybitnie uzdolnione muzycznie
dziecko wzrasta w otoczeniu zupelnie nieumuzykalnionym, jego talent
nie jest zatem rozbudzany (aktualizowany), nie moze on by¢ takze mani-
festowany i nie moze by¢ stwierdzony przez obserwatora. Kazdy talent
wymaga dla swojego rozwoju oproécz wewnetrznych mozliwosci takze
zewnetrznej zachety oraz potwierdzenia. Na podstawie tego zasadniczego
ujecia rozumiemy wybitne uzdolnienia nie jako co$, co sie posiada, co sie
przebija na przekér wszystkim oporom. Rozumiemy je jako wynik ko-
rzystnego wspoéldzialania czynnikéw wewnetrznych i zewnetrznych.
Pomiar inteligencji oraz diagnoza ilorazu inteligencji (I.I) sg ciggle
punktem zapalnym dyskusji teoretycznej i praktycznej. Przy dzisiejszym
slanie badan wystepuje okreslenie I.I. przy pomocy testu inteligencji
badz osiggnie¢. Zroznicowana diagnoza zdolnosci intelektualnych stanowi
wartosSciowg podstawe dla opracowania programéw wspierania dzieci
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Ryc. 1. Triadyczny model interdependencyjny, zawierajacy nastepujace elementy
ponadprzecietne: zdolnosci intelektualne, cechy osobowosci i optymalne obszary spo-
leczne
Fig. 1. A triadic interdependence model containing the following elements: more-
-than-average intellectual abilities, personality traits and optimal social areas
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uzdolnionych. Wedlug Wechslera, inteligencja jest ,,zlozong oraz globalng
zdolnoscig indywiduum do celowego dzialania, logicznego myslenia oraz
skutecznego eksplorowania otoczenia” (1964, s. 13). Niemiecki psycholog
Stern mowil juz w r. 1916, ze inteligencja jest ,psychicznym uzdolnie-
niem og6lnym, ktéore ujawnia sie w zdolno$ci sprostania poprzez mysle-
nie w najrozniejszych dziedzinach nowego rodzaju zadaniom”. Talent na-
tomiast ten sam autor definiuje jako ,,specjalne uzdolnienia w przypadku
ktoérych zdolnoSci do wartoSciowych osiggnie¢ sg ograniczone do jednej
wiecej lub mniej $cisle opisanej dziedziny” (Stern, 1916, s. 107). W cen-
trum obu definicji jest kognitywny proces mys$lenia oraz zdolnosci do
rzeczywistych osiggnieé. Szczegdlne, wzglednie nadzwyczajne osiggniecia
zalezne sg od poziomu inteligencji — i najczesciej I.I. wynosi tu 130—140.
Jak juz wielokrotnie akcentowatem, posiadanie wysokiej inteligencji nie
wystarcza, jesli nie dochodzi do tego kreatywnos¢ oraz motywacja osigg-
nie¢. Kreatywnosé¢ jest pojeciem abstrakcyjnym, ktére trudno jest ujaé
empirycznie czy okresli¢, stosujgc pomiar. Ogélnie rozumie sie pod tym
pojeciem oryginalne, dywergencyjne oraz sprawne my$lenie wynalazcze,
czesto nastawione na realizacje jakiego$ celu. Nazywa sie to takze krea-
tywng produktywnoscig, ktéra polega na tym, Ze nie sg w niej stosowane
i powszechnie uzywane konwencjonalne strategie rozwigzan problemoéw,
lecz problemy s3 rozwigzywane za poSrednictwem wtlasnych, niezwyczaj-
nych strategii poszukiwawczych i myslowych. Odno$ne badania pokaza-
ly, ze wysoki L.I. jest konieczng, cho¢ niewystarczajgca, przestanka krea-
tywne]j tworczej dzialalnoscei.

Wreszcie autor wymienia trzecig ceche osobowosci, ktérg nazywa ,,sila
przebicia” (task commitment) jako konieczng przestanke do osiggniecia
wynikéw, ktére moga by¢ oceniane jako efekt wybitnego uzdolnienia.
Kto$ moze by¢ uzdolniony jezykowo badz matematycznie oraz dyspono-
wat znakomitg inteligencja, jesli jednak nie bedzie dzialal pod wplywem
wysokiej motywacji i gotowosci do wysilku, to wysokie osiggniecia np.
jezykowe czy matematyczne nie ujawnig sie same z siebie (szczegdlowiej
Heller, 1986). Te cechy osobowosci nie rozwijaja sie w ,,spolecznym
odosobnieniu”. Ich rozwéj i umocnienie sie zalezg od zrozumienia oraz
wspierania bezposredniego otoczenia spolecznego. Tak np. jest rzeczg zna-
ng, ze rodzice (rodzina) oraz nauczyciele (szkola), kiérzy nie znaja feno-
menu wybitnego uzdolnienia, majg czesto trudnosci, aby adekwatnie i w
sposéb wychowawczy towarzyszy¢ wybitnie uzdolnionym dzieciom. Bar-
dzo czesto okazuje sie, ze rodzice i nauczyciele sa zaszokowani silng po-
trzebg uczenia sie oraz ustawicznymi drazacymi pytaniami wybitnie
uzdolnionych dzieci, tym bardziej ze do zadzy wiedzy dolacza sie czesto
niewyczerpana energia. Nierzadko zdarza sie, Ze rodzice uiywaja szcze-
gb6lnego uzdolnienia swego dziecka jako bodzca do stawiania mu wysokich
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wymagan, do chelpienia sie nim, a tym samym tracg z oczu psychiczny
rozwoé]j i dobre samopoczucie dziecka. Wybitnie uzdolnione dzieci wiedzg
juz bardzo wczesnie, co je interesuje, a co nie. Ich zainteresowania nie
mogy by¢ omijane badz tlumaczone, lecz troskliwie wspierane i kiero-
wane, aby mogly rozwijaé¢ sie zdrowo takze spolecznie i emocjonalnie.
Negowanie lub przecenianie zdolnosci sg watpliwymi $rodkami wycho-
wawczymi takze dla wybitnie uzdolnionych. Wybitnie uzdolnione dzieci
majg niezwykle silng potrzebe uczenia sie i stad wielkie pragnienie po-
znawania i doSwiadczenia. Poniewaz ich tempo uczenia sie jest czesto
bardzo wysokie, mogg we wzglednie krotkim czasie przyja¢ i przetworzy¢
duzo materiatu.

Wychowawcy, ktorzy stosujg wiasciwe srodki pedagogiczne, przyczy-
niajg sie do prawidlowego rozwoju powierzonych im dzieci. W szkole wy-
bitnie uzdolnieni czgsto nie sa chetnie widziani, sg czesto po prostu negowa-
ni. Ich zadza wiedzy i potrzeba uczenia sie nie sg zaspokajane, bo plan badz
organizacja szkoly nie pozwalajg na to. Wielu nauczycieli, ktérzy w swoim
wyksztalceniu nigdy nie dowiedzieli sie czegokolwiek o wybitnie uzdolnio-
nych dziecach, nie wie po prostu, jak nalezy obchodzi¢ sie z nimi.

Znang jest rzecza, Ze uczniowie mogg by¢ czesto dla siebie ,,okrutni”.
,»Odmiency”, zle uksztaltowani, trudni, stabi fizycznie sg czesto celem
kolektywnej woli ataku. Muszg oni pokutowaé¢ jako kozly ofiarne i do-
$wiadczajg w ten sposob przykrosci oraz trudéw zycia szkolnego. Nie-
rzadko wybitnie uzdolnione dzieci otrzymujg etykietke: ,karierowicz”,
»profesor” i sg wystawione na ustawiczne docinki i wysmiewanie. Abstra-
hujac od tej negatywnej strony szkolnej egzystencji, ktéra nie jest natu-
ralnie losem wybitnie uzdolnionych we wszystkich szkolach, dzieci te
majg czesto trudnosSci w swojej klasie we wspoélzyciu z réwieSnikami.
Czesto zgadzajg sie ze swoimi kolegami z klasy tylko w tym, ze maja
tyle samo lat. Rownych pod wzgledem rozwoju znajdujg rzadko w swojej
klasie. Jest to czesto powodem tego, ze dzieci wybitnie zdolne szukaja
starszych kolegéw, z ktéorymi moga dzieli¢ wspélne zainteresowania.
Przebywanie z rownymi w rozwoju jest dla zdrowego rozwoju kazdego
dziecka nieodzowne, takze dla dziecka wybitnie uzdolnionego. Reasumu-
jac, mozemy stwierdzi¢, ze pedagodzy, podobnie jak rodzice, czesto nie
mogg sprosta¢ swoim zadaniom wychowawczym w stosunku do dziecka
wybitnie uzdolnionego. Negowanie, przewartosciowywanie albo pomniej-
szanie sg dla dziecka wybitnie uzdolnionego szkodliwymi $rodkami wy-
chowawczymi, za$ pelne zrozumienie, postepowanie uwzgledniajgce zain-
teresowania i potrzeby tych dzieci moze zapewni¢ harmonijny ich rozwéj.
Wspélwystepowanie wymienionych juz wcze$niej cech osobowosci oraz
optymalne oddzialywanie spoleczne otoczenia gwarantujg zdrowy i opty-
malny rozwéj wybitnie uzdolnionego ucznia.
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CZTERY KROTKIE STUDIA PRZYPADKU

Korzystne wspoéldzialanie cech osobowosci i spotecznego otoczenia be-
dzie przedstawione na przykladzie Iosta, Ilsy, Marka i Jézefa. Wlasnie
rozwdéj tych czworga dzieci ilustruje interpendencje wewnetrzng i ze-
wnetrzng faktorow. Wszystkie dzieci byly szczegélowo badane z uwzgled-
nieniem zdolno$ci, motywacji, nastawienia spolecznego, kreatywnosci,
zainteresowania i szkolnego nastawienia.

U Josta ogoélny problem dotyczy! zdolnosci, jakie posiada i jakie winny
by¢ z nich wyprowadzone konsekwencje dla wychowania? Jost zostal
przebadany testem HAWIE-IQ (Hamburg-Wechsler) — Test Inteligencji
dla dorostych. Iloraz inteligencji Josta wyniost 155 (cze$¢ stowna: 152,
czes$t bezstowna: 148).

W czasie badania miat 10; 8 lat. Juz w wieku 6; 3 lat byl badany Te-
stem HAWIK (Hamburg-Wechsler Test Inteligencji dla dzieci). Uzyskany
iloraz inteligencji wyniost wtedy I.I. 151 (cze$¢ slowna: 135, czes¢ bezsle-
wna: 155). Obok dominujgcych zainteresowan technicznych mial wielo-
stronne zainteresowania czytelnicze, ktére byly stymulowane przez jego
rodzicow. W szkole nie mial nigdy probleméw. Z kolegami ze szkoly mial
,hormalne” kontakty, chociaz nudzily go one. Stosunkéw przyjacielskich
nie utrzymywatl z nikim. Swéj wolny czas wypeinial wielostronnymi za-
interesowaniami czytelniczymi, mikroskopig i radiotechniks. Rodzice
wspierali te zainteresowania i sterowali nimi troskliwie z ukierunkowa-
niem na cel. Uwazali, ze w ten sposob bedg stymulowali prawidlowg mo-
tywacje do uczenia sie i rados¢ z niego plynacg. Prace domowg odrabial
zawsze sam. W szkole odznaczal sie zdolnosciami. Byt tym,o ktéorym moé-
wiono, ze ,wszystko wie”. W gimnazjum doprowadzilo to do konfliktu
z wychowawecg, ktéry zarzucit mu nadgorliwosé¢ i arogancje. Rodzice z tro-
skg zareagowali na ten rozwijajacy sie konflikt. Przez przeprowadzke w
obrebie miejscowoéci zamieszkania mogli zrealizowaé w sposéb niezauwa-
zony zmiane szkoly, przez co zapobiegli dalszemu rozwojowi konfliktu.
Poza tym by! on przez uczniéw i nauczycieli pozytywnie odbierany, ponie-
waz charakteryzowalo go nie rzucajgce sie¢ w oczy nastawienie na wspéi-
prace z kolegami i nauczycielami. W ramach sluzby zastepczej pracowat
w zakladzie rehabilitacyjnym, gdzie potem nauczyt sie takze rzemiosta sto-
larskiego. Nastepnie rozpoczgl droge naukows, zdajgc wszystkie egzaminy
jako elektroinzynier i otrzymujgec najlepsze z mozliwych ocen (jedynke).

Takze w przypadku Ilsy (11; 11) pytanie jest postawione nastepujgco:
jakie zdolnos$ci posiada i jaki zawdd ma sobie wybrac? Iloraz inteligencji
obliczony na podstawie badania Testem HAWIK wyniost 144 (cze$¢ stow-
na: 141, czes¢ bezstowna: 148). Ilse jest milg dziewczynka, ktéra natural-
nie, nie rzucajgc sie w oczy, porusza sie wséréod kolegoéw ze szkoly. Jest
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wszechstronnie uzdolniona: oprécz uzdolnien intelektualnych ma wybitny
talent sportowy. W miedzyczasie osiggnela w diudo brazowy pas. Ten
sport kieruje jg w strone samopoznania, a nie w strone oslabienia prze-
ciwnika, co znajduje jej zwolennikéw takze wsréd rodzicow. W zwigzku
z miedzynarodowymi zawodami, w ktorych bierze udzial, Ilse ma trud-
noSci ze spedzeniem wolnego czasu, ktérego jest ciagle zbyt malo. Od
dwoéch lat jest w gimnazjum. Uprawianie sportu nie przynioslo Zadnego
uszczerbku osiggnieciom szkolnym. Celem rodzicéw jest, aby ich dziecko
wzrastalo szczesliwie i dlatego sklonnosci dziecka muszg byé wspierane.
Ilse ma dwoch milodszych braci, ktéorzy pod wzgledem intelektualnym sg
znacznie mniej zdolni. Réznice te nie prowadza jednak do zadnych napieé
w rodzinie, ani do rywalizacji.

Marek (8; 7 lat) ma trudnosci w kontaktach spotecznych w szkole.
Nauczyciel nie wie, jakim jest on chlopcem, a koledzy ze szkoly wysmie-
wajg sie z niego, nazywajgc go ,profesorem”. Marek jest niskiego wzro-
stu, ma kedzierzawe wlosy, nadzwyczaj dobrze dobiera stowa i operuje
nimi. Jest troche bojazliwy, zahamowany w kontaktach z kolegami. Osig-
ga w HAWIK — 136 (cze$c¢ stowna: 142, cze$¢ bezslowna: 128). Zadania,
ktére wymagajg szybkosci i precyzji rozwigzuje bojazliwie i mniej do-
brze. W zadaniach wymagajacych wyobrazni (rysunki lub robienie pta-
kéw z masy papierowej) jest nad wyraz kreatywny. Ma absolutny stuch
muzyczny i ¢wiczy w wolnym czasie gre na fortepianie. Omawianie z nau-
czycielem rezultatéw w czasie badan testowych przez Marka bylo dla
nauczyciela duzym zaskoczeniem. Byl zaskoczony, ze do tej pory nie roz-
poznal wielostronnych uzdolnien Marka. Uwazal go raczej za nieSmialego,
momentami nawet za przekornego ucznia. Tak np. Marek wzbranial sie,
aby sporzadzi¢ flet z gatezi bzu, jak to polecil nauczyciel. Na tym spo-
rzadzonym przez siebie flecie mogli uczniowie wydaé jeden ton. W domu
Marek dat wyraz swojej zlosci z powodu ,,bezsensownego’ polecenia: dla-
czego mial robi¢ taki flet? Przeciez robil juz flety, ktére swojg skalg
dzwiekowa nie r6znily sie od prawdziwych. O tym nauczyciel nic nie wie-
dzial. Interpretowal zachowanie Marka jako brak zdolnosci i przekore.
Rozmowa poradnicza z nauczycielem miala takze na celu wspieranie roz-
woju spotecznego Marka i wspieranie jego samozaufania.

W miedzyczasie Marek stal sie gwiazdg w swcjej klasie i czeSciowo
takze w szkole. Jest pozadanym towarzyszem gier i zabaw, dobrym ho-
keistg i przede wszystkim wybitnym muzykiem. Daje koncerty muzyki
Mozarta i Chopina, komponujac scenografie obrazujgca historyczne czasy,
w ktoérych obaj kompozytorzy tworzyli. Uwagi o jego wygladzie nie wy-
tracaja go w najmniejszym stopniu z réwnowagi. Ma zainteresowania
czytelnicze, dla ktérych w szkole nie znajduje zrozumienia. Przeczytal
catlego Tolkiena, Iliade i Odyseje. Zalozyl takze zbidér mineratéw, ktory
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jest stale rozszerzany. Zgodnie z radg nauczycieli ze szkoly podstawowej
mial przedwczesnie poj$¢ do gimnazjum: rodzice uwazali jednak, ze dla
jego spoleczno-emocjonalnego rozwoju bedzie lepiej, gdy pdjdzsie do gimna-
zjum dopiero w tym roku (przy pozniejszych badaniach w marcu 1987 —
w miedzyczasie ma 11; 11 lat — osiaga w HAWIE L.1. 133, cze$¢ werbalna
134, czes¢ bezslowna 125).

Te trzy kroétkie studia przypadkéw majg wyjasni¢, ze optymalny obraz
spoleczny przyczynit sie decydujgco do zdrowego rozwoju tych dzieci.
Bez subtelnego zaangazowania wychowaweczego przede wszystkim rodzi-
cow, nie moglyby sie zapewne te dzieci tak harmonijnie rozwija¢. Nie
mozemy zapomina¢, ze rodzice i nauczyciele muszg sig czesto twoérczo
1 wytrwale angazowa¢, aby unika¢ i przeciwdziala¢ marnowaniu sie praw-
dziwych tlentow. Szczegdlne srodki podjete wobec tych dzieci polegaly
przede wszystkim na wyjgtkowo rozwaznym pedagogicznym nastawieniu
rodzicéw. W przypadku Marka byly przedsiewziete takze szkolne srodki,
aby pozytywnie przebiegal jego rozwoj spoteczny i zaufanie do samego
siebie. Dodatkowe badanie w marcu 1987 r. pokazalo, ze zachowal sie nie
tylko jego wysoki intelektualny poziom sprawnosci, lecz przede wszyst-
kim, ze uzyskal on naturalng pewnos¢, jest sympatyczny i dyskretny
w swoim spolecznym zachowaniu. To ostatnie stwierdzenie jest dlatego
wazne, poniewaz jako o$mioipdlletni chlopiec (teraz ma ponad 12 lat)
wykazywat reakcje stawiajgce go z daleka od rowiesnikow.

Catkiem inaczej przebiegal rozwoéj Jozefa. W przedszkolu byl uwaza-
ny za ,glupiego” i ,,trudnego” wychowawczo, uwazano go nawet za umy-
slowo uposledzonego. Zostal wyslany do szkoly dla dzieci sprawiajacych
trudno$ci wychowawcze. W szkole tej szybko zorientowano sie, ze chilo-
piec ten bardzo chetnie sie uczy i jest nieprzecietnie zdolny. Rodzice nie
wiedzieli absolutnie, jak sie powinni z tym dzieckiem obchodzi¢ i zasie-
gali czesto porady u specjalistow. BadaliSmy go, gdy mial 10; 8 Ilat.
Osiagnal w Tescie HAWIK I:I. 130. Profil inteligencji pokazywal nie-
zwykle wahania (najnizszy punkt wartosci 6, a najwyzszy 18, skala war-
tosci od 0 do 20). W czasie, gdy poddany byt badaniom, uczeszczal od
dwoch lat do wiejskiej, bardzo przecietnej szkoly. W szkole tej czul sie
dobrze i wykazywal postepy, ktéorych nigdy przedtem u tego dziecka nie
stwierdzono. Dopiero w tej szkole chiopiec spotkat sie z odpowiednim na-
stawieniem ze strony nauczycieli. Stal sie¢ ulubionym uczniem. Bylo to
mozliwe, poniewaz nauczyciele tej szkoly w sposéb pelny zaangazowali
sie i potrafili naprawi¢ wiele z tego, co zostalo zaniedbane w domu. Ro-
dzice sami nie mogli sprosta¢ pracy wychowawczej z chlopcem.

W przypadku Joézefa postawa wszystkich nauczycieli szkoly zapoczat-
kowala i ustabilizowala jego korzystny rozwéj. Regularnie, jak opowiadal
dyrektor szkoly, omawiane byly przez nauczycieli najlepsze metody pra-
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cy z Jozefem i skladane byly rodzicom domowe wizyty. Poniewaz dy-
daktyka szkoty byla mocno zindywidualizowana, zbyteczne byly specjal-
ne (réznicujace) metody pracy z Jozefem. W ten sposéb zostala zaspoko-
jona silna potrzeba uczenia sie przy jednoczesnym rozwoju swoich sze-
rokich zainteresowan. Chilopiec wie bardzo duZo o podrézach kosmicz-
nych, np. na podstawie oddalenia promu kosmicznego oblicza ilo$¢ zuzy-
tego paliwa albo ile paliwa potrzebuje samolot, aby oblecie¢ dookola
ziemie.

Podkresla sie, uwzgledniajgc oméwione przypadki, ze wybitne uzdol-
nienia dzieci wymagaja skrajnie duzo uwagi i po$wiecenia (wsparcia),
co dotyczy nie tylko ich potrzeb poznawczych, lecz takze emocjonalnych.
Wszedzie tam, gdzie rodzice i nauczyciele zaspokajaja te potrzeby, wy-
bitnie uzdolnione dziecko moze rozwija¢ sie harmonijnie.

ROZNICOWANIE

Tylko w dwéch omawianych przypadkach zostaty zastosowane szkolne
Srodki réznicowania: u Marka i Jozefa. W czasie, gdy Jost choedzil do szko-
ly, proba czyniona w tym kierunku réwnalaby sie niedozwolonemu dzia-
laniu. Przez swoje wielostronne, skutecznie wspierane zainteresowania
w czasie wolnym mial on wystarczajacg rekompensate. W przypadku Ilsy
nie bylo konieczne przyspieszanie tempa uczenia sie, poniewaz przeby-
wala ona w malo rozbudowanej wiejskiej szkole, dzieki czemu mogta
w znacznym stopniu okresli¢ swoje wlasne tempo uczenia sie, a takze
przerobi¢ proponowany material o wyZszym poziomie. Oprécz tego Ilse
miata poza szkolg czasochionne zajecia, ktére wymagaly duzo energii.
W przypadku Marka wielokrotnie zastanawiano sie nad przeskoczeniem
przez niego jednej klasy (wcze$niejsze przejscie do gimnazjum). Bylo to
zwigzane przede wszystkim z jego spolecznym i emocjonalnym rozwo-
jem, a takze z jego drobng fizyczng postura, ktéra wskazywala raczej
na to, ze niepozgdane jest przy$pieszenie tempa uczenia sie. Zapewne po
wezesniejszej rozmowie z nauczycielem wykrystalizowal sie szerszy
i bardziej wymagajacy program nauczania. Pozostal on w swojej klasie,
mial jednak trzy dni w tygodniu razem ze starszymi dobrymi uczniami
zajecia jezykowe 1 z matematyki. Oprocz tego pracowal nad projektem
programu muzycznego na temat Mozarta, co znalazlo oddzwiek w tym,
ze wlasnie on by! glownym organizatorem i twércg wieczoru poswieco-
nego Mozartowi.

W amerykanskiej literaturze tworzone sg programy wspierania uzdol-
nionych pod hastem: jakoSciowe réznicowanie. Tego rodzaju wspieranie
moze byt zorientowane na system lub/i oferte. Mowi sie wtedy o rézni-
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cowaniu zewnetrznym badz wewnetrznym. Réznicowanie moze odnosié
sie do tempa uczenia i do materialu nauczania. Schematycznie propozycja
wyglada nastepujaco:

Roéznicowanie jakosciowe

/ N\

réznicowanie wewnetrzne réznicowanie zewnetrzne
(zorientowane na oferte) (zorientowane na system)
tempo uczenia si¢ materiat tempo uczenia sie materiat
do nauczenia sie do nauczenia sie

Uszkurat (1986) proponuje, aby ujmowa¢ wybitnie uzdolnionych w
»ograniczenie heterogenne grupy” i opisuje w tym kontek$cie jako roéz-
nicowanie zewnetrzne nastepujgce przedsiewziecia wspierajace: 1) klasy
réwnolegle dla wybitnie uzdolnionych uczniéw, 2) klasy z przyspieszo-
nym tempem nauczania. Dalsze mozliwosci wspierania w ramach bardziej
wewnetrznego roznicowania widzi w: 3) przeskakiwaniu klas (dwie klasy
w ciggu jednego roku), 4) tworzeniu kol zainteresowan ze szczegélnymi
zainteresowaniami.

W wydanym przez Weinerta i Wagnera (1986) artykule dotyczacym
sytuacji wybitnie uzdolnionych uczniow w RFN tymczasowe (chwilowe)
zewnetrzne rdéznicowanie jest oceniane pozytywnie (s. 32), w przypadku
szkoly podstawowe]j odrzucone jednak zupelnie jest rdznicowanie we-
wnetrzne, poparte tylko z wahaniem. Argumenty za tym ostatnim sg
ujete w zaleceniu dotyczacym ksztalcenia w szkole podstawowej, ktore
moéwi o tym, ze nalezy przekazywa¢ uczniom podstawowe wiadomosci
i podstawowe sprawnosci we wspélnym dla wszystkich uczniéw toku
ksztalcenia (s. 30). Moim zdaniem jednak, zalecenie ksztalcenia nie moze
byt tak rozumiane, by wraz z nim byla naruszona zasada sprawiedliwosci,
poniewaz nic nie jest bardziej niesprawiedliwe, niz takie samo traktowa-
nie nieréwnych (patrz takze s. 216 tamze). Oprocz tego, taka interpretacja
zalecenia ksztalcenia nie 'jest w zgodzie z pedagogicznymi zadaniami szko-
ly, ktore miedzy innymi polegajg na tym, aby mozliwie jak najlepie]j
wspiera¢ wszystkich uczniow odpowiednio do ich sklonnosci, zdolnosci i go-
towosci osiggniec¢ (s. 216). Zalecenia ksztalceniowe szkoly podstawowe]
nie sg naruszone, kiedy wybitnie uzdolnieni uczniowie sg konfrontowani
z wymagajgcymi ofertami uczenia sie juz w szkole podstawowej, majace]j
na celu obszerne ksztalcenie ogdlne. Tak np. w Izraelu wyprdbowane
w tym wzgledzie cele nauczania sg nastepujgce:

1) rozwoj zdolnosci my$lenia,

2) kreatywne rozwiazywanie postawionych problemoéw,

3) ksztalcenie spolecznej odpowiedzialnosci.



30 Franz J. Moénks

Wtasnie w szkole podstawowej moze dokonywa¢ sie praca prewencyj-
na w odniesieniu do wybitnie uzdolnionego ucznia z niepowodzeniami
w osiggnieciach. Tam do$wiadcza dziecko czesto decydujacych negatyw-
nych wrazen, ktoére mogg przysporzy¢ szkody jego obrazowi samego siebie
(samoocenie). Ukazuje to wlasnie zakonczone badanie 772 holenderskich
uczniow (394 dziewczat i 378 chlopcow) w wieku od 12 do 15 lat (van
Boxtel Roelefs, 1987). W badaniu tym chodzilo o zestawienie instrumen-
tarium w celu ,,wybrania” wybitnie uzdolnionych uczniéw. Okazalo sie,
ze okolo 3% (21 uczniéw) bylo wybitnie uzdolnionych. Dalsze 3% (27
uczniow) mialo tak samo wysokie wartoSci w odniesieniu do uzdolnien
intelektualnych, byli potencjalnymi wybitnie uzdolnionymi uczniami,
okazali sie jednak tymi, ktérzy do$wiadczali niepowodzen w osiagnieciach.
Szkola w ich doswiadczeniu byla trudnoscig nie do pokonania. W zwigzku
z tym:

1) dla wybitnie uzdolnionych, ktérzy maja dobre osiggnigcia, powinny
by¢ ulozone programy wspierajace w zgodzie (w porozumieniu) z ucznia-
mi, nauczycielami i rodzicami;

2) dla uczniéw z niepowodzeniami w osiggnieciach uwaza sie za ko-
nieczne indywidualng diagnostyke oraz poradnictwo uczniéw, rodzicow
i nauczycieli.

Wszystkie programy wspierajace czy to zorientowane na oferte, czy
tez na system, czy indywidualne, czy grupowe zakladajg dobrg wspoél-
prace wszystkich uczestniczacych. W dziedzinie badania wybitnie uzdol-
nionych nie mozna zadowoli¢ sie tylko badaniami faktdéw, tzn. pozostat
przy iloSciowych i jakosciowych wartosciach. Tak problem ten wyglada
w przypadku pracy Office of Talent Identification and Development
(OTID) na Uniwersytecie Johna Hopkinsa w Baltimore, gdzie od r. 1972
uprawiane jest szeroko zakrojone badanie i wspieranie os6b szczegolnie
uzdolnionych. W centrum zainteresowania stojg trzy zaczynajgce sie na
litere D zabiegi (czynnosci): discovery (odkrycie), description (opis), de-
velopment (rozwoj).

Pierwsza identyfikacja dokonuje sie za pomocg testéw. Poszukiwanie
uzdolnionych moze by¢ ukierunkowane najpierw na najlepszych 10 badz
15%; liczba ta zalezy od postawienia celu, dla ktérego zostaly badz moga
by¢ opracowane programy wspierajace, bada sie w kolejnych krokach
nastepujgce aspekty: zdolnoéci intelektualne, zainteresowania, cechy oso-
bowosci i czynniki otoczenia. Osiggniete wyniki sg podstawg do zastoso-
wania indywidualnego programu wspierajacego. Moze by¢ nim przyspie-
szenie tempa uczenia sie badz poglebienie i wzbogacenie materialu ucze-
nia sie lub obie te metody na raz. Programy te sg bardzo trafnie nazy-
wane szwedzkim pojeciem smorgasbor.
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Mozemy odda¢ te 3D w jezyku niemieckim przy pomocy 3F: Finden
(znalez¢), Feststelen (stwierdzi¢), Fordern (wspieraé).

Podstawowsg czynnoscig jest wigec wyszukanie wybitnie uzdolnionych
dzieci, dalej stwierdzenie, jakie zdolnosci ujawniajg te dzieci, jak zapa-
truje sie na to otoczenie spoleczne (szkola i dom rodzinny). Tak wiec,
usposobienie dziecka i sytuacja spoleczno-emocjonalna muszg byé¢ stwier-
dzone w spos6b obszerny. Na podstawie wynikéw tych badan oraz po-
gladéw innych autorow moga by¢ ukiadane programy wspierajace (Hany
1987, Heller 1986, 1987). Zaklada sie przede wszystkim elastyczng orga-
nizacje szkoly. Wymaga takze pewnych srodkéw do dyspozycji; wyszu-
kanie i wspieranie talentéw obecnie oznacza ,,zysk” w przyszlosci oraz to,
ze przyczynimy sie do tego, by da¢ dzieciom i mlodziezy mozliwos¢ roz-
woju wszelkich uzdolnien.

W zakonczeniu przytocze opinie na temat ksztalcenia dwoéch wybit-
nych psychologéw. Stern w r. 1916 méwi: ,jest rzeczg dziwna, ze do-
tychczas uwazano za konieczne bardziej szczegblowe diagnozy psycholo-
giczne tylko dla dzieci, ktére wymagajg w spoleczenstwie troski, a nie
dla dzieci, ktore sg nadziejg tego spoleczenstwa!”. Renomowany amery-
kanski badacz, B. Bloom twierdzi: ,,Spoleczenstwa, ktére podkreslaja je-
dynie wage problematyki obnizonych mozliwosci i kompetencji prawdo-
podobnie wytwarzaé bedg minimalny poziom kompetencji i talentu”.

Tiumaczyt Andrzej E. Sekowski
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SUMMARY

After a brief historical introduction the author discusses different theoretical
conceptions and a triadic development model for the construct of outstanding, high
abilities. The model of outstanding abilities makes up a theoretical foundation for
presenting four separate and differentiated studies in practical guidance counselling
work. It is evident that highly gifted children and young people and their parents
and teachers often need expert assistance and special support ventures in school.



