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Wstep

W latach miedzywojennych odrodzilo si¢ polskie szkolnictwo. Dziesigciolecia
wynarodowiania i zaniedban wymogty na wladzach oswiatowych stworzenie jednolitej
podstawy edukacyjno-wychowawczej. Przestrzenia dla jej realizacji stata si¢
siedmioletnia szkota powszechna.

W programach nauczania przygotowanych dla szkét powszechnych nie zabrakto
przedmiotow artystycznych. Rysunek, $piew oraz roboty reczne! zajmowatly istotne
miejsce w systemic ksztalcenia. Przypadajacy na przetom XIX i XX wieku oraz
pozniejsze dekady, intensywny rozwoj nowoczesnej mysli pedagogicznej rzutowat
zarowno na teori¢, jak i praktyke dydaktyczng migdzywojnia. Niewatpliwie Kluczowe
znaczenie dla edukacji artystycznej miaty wyniki badan prowadzanych nad procesem
rozwoju dziecigeej tworczosci. Stopniowo tradycyjne podejscie do ksztalcenia
w zakresie sztuk ustepowato progresywnemu ,,podazaniu’ za uczniem.

Za przeprowadzeniem badan nad zatozeniami realizacji przedmiotdéw artystycznych
w polskim szkolnictwie powszechnym w okresie miedzywojennym przemawia fakt, iz
wsérod publikacji naukowych — jak dotad — brakuje tego rodzaju opracowania
traktujacego o rysunku, $piewie oraz robotach rgcznych jako o grupie zajgé
ukierunkowanych na rozwijanie tworczej aktywnosci uczniow.

Problematyka nauczania rysunku, $piewu oraz robot recznych — potraktowanych
odrgbnie — dotychczas zainteresowata niewielu badaczy. Badania nad edukacja
w zakresie rysunku oraz ksztalceniem nauczycieli tegoz przedmiotu dla szkot
ogolnoksztatcacych i powszechnych w latach 1918-1939 przeprowadzity Anna Marta

Zukowska i Anna Boguszewska?. Przegladu metod nauczania rysunku dokonata takze

! Dla pelniejszego ujecia problemu W niniejszym opracowaniu zostaly uwzglednione wszystkie
przedmioty, ktore obok robdt rgcznych wchodzily w zakres tzw. zaje¢ praktycznych; a mianowicie:
roboty kobiece, zaje¢cia z zakresu kultury zycia codziennego, zajecia ogrodnicze, gospodarstwo domowe
oraz zajecia gospodarcze i hodowlane.

2 Boguszewska A., Ksztalcenie nauczycieli rysunku dla szkéf powszechnych w okresie Drugiej
Rzeczypospolitej, Lublin 2010; taz, Ksztafcenie nauczycieli szkét powszechnych w zakresie przedmiotu
, Rysunek” w pedagogiach w Drugiej Rzeczypospolitej, [W:] W kregu teorii i praktyki edukacji
plastycznej, pod red. Popka S., Tarasiuka R., Lublin 1995; taz, Wyzsze Kursy Nauczycielskie dla
nauczycieli rysunku w dwudziestoleciu migdzywojennym, ,Annales Universitatis Maria Curie-
Sktodowska” 2007, nr 5; Zukowska A., Ksztalcenie i doksztatcanie nauczycieli rysunku na potrzeby szkét
ogolnoksztatcgcych Il Rzeczypospolitej, Lublin 2003; taz, Ksztalcenie nauczycieli rysunku do szkol
ogolnoksztatcqgcych w latach 1918-1939, [w:] W kregu teorii i praktyki edukacji plastycznej, pod red.
Popka S., Tarasiuka R., Lublin 1995; taz, Metody i formy nauczania rysunku w polskim szkolnictwie
ogolnoksztatcgcym w latach 1918-1939, ,,Zeszyty naukowe IWA”, tom I, nr 1, pod red. Bialkowskiego
A., Tarasiuka R., Lublin 1995; taz, Rola czasopism przedmiotowych w nauczaniu rysunku w okresie
migdzywojennym, [w:] U podstaw edukacji plastycznej, pod red. Popka S., Tarasiuka R., Lublin 2000; taz,
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Sylwia Kozakowska®. Kwestie polskich koncepcji powszechnego Wwychowania
muzycznego podjela Maria Przychodzinska-Kaciczak?. Tematyka powszechnego
wychowania muzycznego w okresie miedzywojennym pojawila si¢ rowniez
W ograniczonym zakresiec w publikacjach Anny Pekali, Violetty Przerembskiej,
Mirostawa Grusiewicza oraz Jarostawa Domagaty®. Seri¢ artykutléw pos$wieconych
wybranym formom ksztatcenia nauczycieli szkot powszechnych w zakresie $piewu
i muzyki opublikowal w latach siedemdziesiatych Andrzej Denisiuk®. Zagadnienie
nauczania robét recznych pojawilo si¢ w pewnym wymiarze jedynie w opracowaniu
Wiktora Ambroziewicza’.

Dla podejmowanej problematyki niezwykle istotne okazaty si¢ opracowania
dotyczace polskiego szkolnictwa i mysli pedagogicznej w latach migdzywojennych®,

w szczegolnosci Jana Kulpy® i Jerzego Doroszewskiego® oraz pozycje traktujace

Rozprawa doktorska: Nauczanie rysunku w polskim szkolnictwie ogélnoksztatcgcym w latach 1918-1939,
napisana pod kierunkiem prof. dr hab. K. Poznanskiego, Lublin 1993.

3 Kozakowska S., Ewolucja metod nauczania rysunkéw w szkotach polskich w latach 1903-1939, ,,Acta
Universitatis Wratislaviensis. Prace pedagogiczne”, t. 48, Wroctaw 1986.

4 Przychodzinska-Kaciczak M., Polskie koncepcje powszechnego wychowania muzycznego: tradycje —
wspolczesnos¢, Warszawa 1987.

® Domagata J., Powszechne wychowanie muzyczne w Plocku w dwudziestoleciu miedzywojennym, Ptock
2009; Grusiewicz M., Problematyka powszechnej edukacji muzycznej w prasie polskiej okresu
miedzywojennego, ,,Annales Universitatis Mariae Curie-Sktodowska” 2013, scectio L, vol. XI; P¢kala A.,
Idee wychowania muzycznego w polskiej mysli pedagogicznej, Czestochowa 2001; Przerembska V.,
Idealy wychowawcze w edukacji muzycznej w 1l Rzeczypospolitej, £.odZz 2008; taz, Muzyka w szkole
Polski migdzywojennej — implikacje kultury ludowej, narodowej i uniwersalnej, ,,Ars Inter Culturas”
2013, nr 2.

® Denisiuk A., Programy Spiewu i muzyki w zaktadach ksztatcenia nauczycieli w Polsce w latach 1918—
1939, cz. II Panstwowe kursy nauczycielskie, ,,Studia z Wychowania Muzycznego”, z. 1, Bydgoszcz
1975; tenze, Programy Spiewu i muzyki w zaktadach ksztatcenia nauczycieli w Polsce w latach 1918—
1939, cz. | Seminaria nauczycielskie, ,,Studia z Wychowania Muzycznego”, z. 1, Bydgoszcz 1975; tenze,
Programy spiewu i muzyki w zakladach ksztatcenia nauczycieli w Polsce w latach 1918-1939, cz. Il
Organizacja nauki Spiewu i muzyki w jedrzejewiczowskich liceach pedagogicznych, ,Studia z
Wychowania Muzycznego”, z. 3, Bydgoszcz 1978; tenze, Programy spiewu i muzyki w zaktadach
ksztatcenia nauczycieli w Polsce w latach 1918-1939, cz. IV Licea pedagogiczne, ,,Studia z Wychowania
Muzycznego”, z. 4, Bydgoszcz 1980.

" Ambroziewicz W., Wtadystaw Przanowski i jego dzieto, Warszawa 1964,

8 Chmaj L., Prgdy i kierunki w pedagogice XX wieku, Warszawa 1962; Garbowska W., Szkolnictwo
powszechne w Polsce w latach 1932-1939, Wroctaw 1976; Historia wychowania. Wiek XX, pod red.
Migso J., Warszawa 1980; Krasuski J., Historia wychowania, Warszawa 1989; Rowid H., Nowa
organizacja studiow nauczycielskich w Polsce i zagranicq, Warszawa 1931; Pecherski M., Swiatek M.,
Organizacja oswiaty w Polsce w latach 1917-1977. Podstawowe akty prawne, Warszawa 1978; So$nicki
K., Dydaktyka ogdlna, [w:] Encyklopedia wychowania, t. 2, pod red Lempickiego S. i innych, Warszawa
1937; tenze, Dydaktyka ogolna, Torun 1948; Wotoszyn S., Dzieje wychowania i mysli pedagogicznej w
zarysie, Warszawa 1962.

% Kulpa J., Ksztatcenie nauczycieli szkét powszechnych w Polsce w latach 1918-1939, Krakow 1963.

10 Doroszewski J., Podstawy prawne funkcjonowania seminariow nauczycielskich i ich rozwdj
organizacyjny w Polsce w latach 1918-1937, ,,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 2001, nr 3-4; tenze,
Seminaria nauczycielskie w Polsce w swietle polityki oswiatowej panstwa (1918-1937), Lublin 2002;
tenze, Zaktady ksztatcenia nauczycieli w wojewddztwie lubelskim w latach 1918-1939, Lublin 1999.
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! Dla gtebszego zrozumienia

o ideologicznych wymiarach o$wiaty tego okresu?
problemu koniecznym stato sie siegnigcie po pozycje z zakresu estetyki'? oraz rozwoju
tworczosci artystycznej dzieci'®.

Przeprowadzone badania przynaleza do orientacji badan historycznych,
mieszczacych si¢ w strategii badan jakoSciowych, opartych na wyjasnieniach
idiograficznych!*. Rozwojem mysli pedagogicznej i jej praktycznymi realizacjami na
przestrzeni czasu zajmuje si¢ historia wychowania. Zadaniem tejze jest ,,przedstawienie
w sposOb systematyczny rozwoju pogladow na cele i srodki wychowania, a zarazem
nakre$lenie obrazu préb i usitowan, jakie podejmowano w réznych okresach rozwoju
spoteczenstw w zakresie nauczania, wychowania, zardwno od strony teoretycznej,
tworzac teorie 1 systemy pedagogiczne, jak i1 praktycznej dotyczacej doboru metod oraz
srodkdw nauczania i wychowania czy eksperymentow poszczegdlnych szkot, placowek
badz jednostek™®.

Dziatania badacza w tym ujeciu sprowadzaja si¢ do przeszukiwania, analizowania
i weryfikowania Zrodet historycznych dotyczacych okre§lonej przeszto$ci edukacyjnej.
Zrédtem historycznym wedtug Jerzego Topolskiego sa ,,wszelkie zrodla poznawania
historycznego (bezposredniego i posredniego), tzn. wszelkie informacje (w rozumieniu
teorioinformacyjnym) o przesztosci spotecznej, gdziekolwiek one si¢ znajduja, wraz
z tym, co owe informacje przekazuje (kanatem informacyjnym). Przeszto$¢ spoteczna

(...) rozumiana jest tutaj szeroko, obejmujac rowniez warunki naturalne, w ktérych zyt

1 Araszkiewicz F.W., Ideaty wychowawcze Drugiej Rzeczypospolitej, Warszawa 1978; Iniewski F.,
Przestanki i istota wychowania parnstwowego w Polsce okresu miedzywojennego, [W:] Oswiata,
szkolnictwo i wychowanie w latach Il RP, UMCS, Lublin 1991; Iwanicki M., O ideowo-wychowawczym
oddziatywaniu sanacji na mlodziez szkolng i akademickq, Siedlce 1986; Kilian S., Mys! edukacyjna
narodowej demokracji w latach 1918-1939, Krakéw 1997; Malinowski L., Wychowanie panstwowe w
Drugiej Rzeczypospolitej, Warszawa 2015; Zajac W., Filozoficzno-ideologiczny kontekst oswiaty polskiej
w okresie migdzywojennym, Katowice 2007.

2 Gotaszewska M., Zarys estetyki, Warszawa 1984; Lissa Z., Wybdr pism estetycznych, oprac. Skowron
Z., Krakéw 2008; Mortkowiczowa J., O wychowaniu estetycznym, Warszawa 1904; Szuman S., O sztuce i
wychowaniu estetycznym, Warszawa 1962; Szuman S., Sztuka dziecka. Psychologia twérczosSci
rysunkowej dziecka, Warszawa 1990; Tatarkiewicz W., Drzieje szesciu pojeé, Warszawa 1982; Wojnar 1.,
Estetyka i wychowanie, Warszawa 1964; Wojnar |., Teoria wychowania estetycznego, Warszawa 1984.

13 Szuscik U., Tworcza aktywnos$é dziecka w Swietle wybranych koncepcji psychologii i pedagogiki
tworczosci, [W:] Poza paradygmaty. Pedagogika wielostronna. Ksiega pamigtkowa dedykowana
Profesorowi Tadeuszowi Lewowickiemu, t.1, pod red. Ogrodzkiej-Mazur E., Szczurek-Boruty A., Torun
2012; taz, Estetyka prac dzieciecych w kontekscie rozwoju dziecka i wychowania estetycznego, [W:]
Sztuka wobec zakresow wolnosci czlowieka liberalnego. Pedagogiczne rozwazania i doswiadczenia, pod
red. Zalewskiej-Pawlak M., Lodz 2009; Weiner A., Pedagogiczne implikacje wybranych koncepcji
rozwoju muzycznego czlowieka, [W:] Tozsamosé¢ pedagogiki muzyki, pod red. Michalskiego A., Gdansk
2012; taz, Rozwoj muzyczny cztowieka - wybrane ujecia, [w:] Edukacyjny i terapeutyczny aspekt sztuki,
pod red. Zukowskiej A. M., Lublin 2013.

14 Rubacha K., Metodologia badarn nad edukacjg, Warszawa 2008, s.341.

5 Fuczynska B., Badania historyczne w pedagogice, [w:] Orientacje w metodologii badan
pedagogicznych, pod red. Palki S., Krakoéw 1998, s.121.
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cztowiek™®.  Wéréd istniejacych klasyfikacji zrédel wyszczegdlnia sie zrédia
bezposrednie i posrednie, wsrod posrednich: ustne, obrazowe oraz pisane. Zrodta pisane
podzieli¢ mozna na zrodta opisowe oraz zrodha aktowe lub dokumentowe!’. Zadaniem
badacza jest nie tylko zrekonstruowanie faktow, ale takze precyzyjne nakreslenie
kontekstu ich wystapienia®,

W badaniach historycznych operuje si¢ pojeciami faktu historycznego oraz faktu
dziejowego. Fakt historyczny to ,.konkretny stan rzeczy, zdarzenie, ktore miato miejsce
w przesztosci 1 do ktérego aktualnie nie ma bezposredniego dostepu. Fakty historyczne
s3 najmniejszymi czastkami dziejow, tworzacymi wigksze calosci, za pomoca ktorych
mozna opisywac i wyjasniaé (...) histori¢ edukacji i mysli pedagogicznej”®. Pojeciem
0 szerszym zakresie jest fakt dziejowy, zwany zamiennie momentem dziejowym,
stanowiacy czasowy, przestrzenny i kulturowy kontekst dla faktu historycznego.

Przedmiotem niniejszej rozprawy sg zalozenia realizacji przedmiotéw artystycznych
w polskim szkolnictwie powszechnym w latach migdzywojennych. Osiagnigcie celu
badan, jakim jest przedstawienie tychze zatozen, umozliwito znalezienie odpowiedzi na
nastepujace pytania badawcze?®: a) jakie byly spoteczno-polityczne konteksty oswiaty
lat miedzywojennych?; b) jakie treSci zawieraly programy nauczania poszczego6lnych
przedmiotéw?; C€) jak prezentowata si¢ literatura metodyczna?; d) jakie metody
wykorzystywano w nauczaniu rysunku, §piewu oraz robdt recznych?; oraz e) jakie
miejsce zajmowaly przedmioty artystyczne w ksztalceniu nauczycieli dla szkot
powszechnych? Ostatecznie praca przybrala uktad chronologiczno-problemowy.
Granice chronologiczne otwiera rok 1918, a zamyka data wybuchu 1l wojny $wiatowe;j.

Realizacj¢ badan umozliwila analiza zrodet drukowanych, podrecznikow,
opracowan oraz czasopism znajdujacych si¢ w zbiorach Biblioteki Katolickiego
Uniwersytetu Lubelskiego, Biblioteki Publicznej im. H. Lopacinskiego w Lublinie oraz
Biblioteki Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej w Lublinie, a takze w zasobach
bibliotek cyfrowych: Biblioteki Cyfrowej UMCS, Chelmskiej Biblioteki Cyfrowej,
Dolnoslaskiej Biblioteki Cyfrowej, Kujawsko-Pomorskiej Biblioteki Cyfrowej,
Pedagogicznej Biblioteki Cyfrowej, Podkarpackiej Biblioteki Cyfrowej i innych.

Sposrod Zrodet drukowanych o charakterze ogdlnym istotne znaczenie miaty: Dziennik

18 Miskiewicz B., Wstep do badat historycznych, Warszawa-Poznan 1988, s.125.

" Tamze, 5.130-131.

18 Rubacha K., Metodologia badar nad edukacjg, Warszawa 2008, s.338.

19 Tamze, s.338.

2 Yuczynska B., Badania historyczne w pedagogice, [w:] Orientacje w metodologii badan
pedagogicznych, pod red. Palki S., Krakoéw 1998, s. 122.
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Urzedowy Ministerstwa Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego, wydane
drukiem programy, zarzadzenia i akty normatywno-prawne 0 zmianach
organizacyjnych szkolnictwa. Analizie poddano podreczniki i1 literature metodyczng
wydawang w okresie miedzywojennym. Skorzystano z publikacji zamieszczonych
w takich czasopismach, jak: ,Bibliografia Pedagogiczna”, ,,Glos Nauczycielski”,
»Ksztalt 1 Barwa”, ,Muzeum”, ,Muzyka w szkole”, ,Niepodleglos¢ i Pamiec”,
»Oswiata 1 Wychowanie”, ,,Polityka 1 Spoteczenstwo”, ,,Praca Reczna w Szkole”,
,Przeglad Historyczno-Oswiatowy”, ,,Przeglad Narodowy”, ,,Przyjaciel Szkoty”,
»Roboty Reczne i Rysunki”, ,,Ruch Pedagogiczny”, ,,Rysunek i Zaje¢cia Praktyczne”,
»Rysunek w Szkole”, ,,Szkota i Nauczyciel”, ,,Spiew w Szkole” 1 ,,Zrab”.

Struktura pracy obejmuje pig¢ rozdziatow. Pierwszy z nich po$wigcony jest
spoteczno-politycznym kontekstom os$wiaty lat miedzywojennych. Zostaja w nim
przedstawione najistotniejsze czynniki umozliwiajace odrodzenie o§wiaty po okresie
zaborow oraz struktura organizacyjna systemu szkolnictwa powszechnego do i po roku
1932. Osobne podrozdziaty traktuja o mysli edukacyjnej obozu narodowego oraz
o ideatach wychowawczych sanacji. Przywotanie zagadnien zwigzanych
z ideologicznym aspektem wychowania umozliwia trafniejsze odczytanie istoty dziatan
oswiatowych podejmowanych przez rzadzace w danym momencie historycznym
ugrupowania polityczne.

Drugi rozdziat rozprawy jest dedykowany przegladowi tresci zawartych
w programach nauczania przedmiotow artystycznych dla szkot powszechnych
obowigzujacych w latach 1918-1932 i w okresie po reformie roku 1932 do wybuchu 11
wojny Swiatowe;.

Kolejny rozdziat stuzy omoéwieniu problemu literatury metodycznej dla rysunku,
$piewu i muzyki oraz zajgé praktycznych, m.in. takich autorow jak: Stefan Szuman,
Maria Gerson-Dgbrowska, Ludwik Misky, Stanistaw Matzke, Nina Bobienska, Jozef
Tor, Henryk Policht, Karol Homolacs, Tadeusz Mayzner, Karol Szymanowski,
Stanistaw Kazuro, Stefan Wysocki, Tadeusz Joteyko, Karol Hlawiczka, Jadwiga
Wierzbinska, Piotr Maszynski, Weronika Downar-Zapolska, Wtadystaw Przanowski,
Jozef Przytuski, Feliks Wojnarowicz, M. Sowinski, Piotr Tadeusz Pietrzykowski, Leon
Rudawski, Maria Rudzinska.

Czwarty rozdziatl zawiera przeglad metod nauczania rysunku, §piewu oraz robot
recznych z  wykorzystaniem zagadnien statyzmu i dynamizmu dydaktycznego,

wprowadzonych do polskiej mysli dydaktycznej przez Kazimierza Sosnickiego
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w dwudziestoleciu miedzywojennym. K. Sos$nicki statyzm i dynamizm utozsamiat
odpowiednio z konserwatyzmem i liberalizmem dydaktycznym. Majac na wzgledzie
powyzsze rozroznienie, postuzono si¢ nim dla zobrazowania tradycyjnych
i nowoczesnych tendencji ujawniajgcych sie¢ w metodyce danego okresu. Takie
posuni¢cie umozliwito dokonanie analizy metod charakterystycznych dla trzech
odrebnych przedmiotow artystycznych pod katem — determinujacego postepowanie
metodyczne — celu nauczania. Dodatkowo proba analizy problemu przeprowadzona
w nastepujagcym ksztalcie umozliwita przywotanie nieco zapomnianej juz teorii
statyzmu i dynamizmu dydaktycznego, co samo w sobie stanowi wartos¢ dla badan nad
historig edukacji.

Calos¢ zamyka proba ukazania miejsca przedmiotéw artystycznych w zaktadach
ksztatcenia nauczycieli dla szkol powszechnych. Badania obejmuja w szczegdlnosci
programy nauczania, obowigzujace dla preparand, seminariow nauczycielskich,
Panstwowych Kuraséw Nauczycielskich, pedagogiow i liceow pedagogicznych, a takze
dla Wyzszych Kurséw Nauczycielskich.

Jak juz zostato wspomniane nauczanie rysunku, $piewu oraz robét recznych ujetych
wspolnie, jako grupa przedmiotéw artystycznych, nie stanowito dotychczas przedmiotu
badan. Proba ukazania zatozen lezacych u postaw realizacji tychze przedmiotow na
poziomie szkolnictwa powszechnego w latach miedzywojennych napotkala na pewne
problemy, wynikajace w gtowniej mierze z ubogiej literatury oraz niedostgpnosci czgsci
podrecznikoéw, zwlaszcza z obszaru robot recznych. Pomimo tych trudno$ci autorka
wyraza nadzieje, ze niniejsza praca stanowi wartosciowy wktad w catoksztalt badan nad
historig edukacji.

Autorka pragnie wyrazi¢ wdzigcznoéé Pani Profesor Annie Marcie Zukowskiej za

nieoceniong pomoc i ogromng zyczliwos¢.



Rozdzial 1. Spoleczno-polityczne konteksty oswiaty lat miedzywojennych

Dwudziestolecie miedzywojenne zapisato si¢ W historii Polski jako okres ztozony,
wielopoziomowy, w ktorym trudno wskaza¢ dominujacy prad kulturowy, postawe czy
filozofig?. W odrodzonym panstwie — formujacym od podstaw swoje struktury —
kwestie edukacyjne stanowily punkt styku zagadnien politycznych, ideologicznych,
spotecznych, ekonomicznych, pedagogicznych oraz filozoficznych??.

Dla niniejszej pracy istotny bedzie podziat na dwa okresy: okres wychowania
w duchu narodowym, przypadajacy na lata 1918-1926 oraz okres wychowania
panstwowego trwajacy od 1926 do 1939 roku?®. Nalezy zaznaczy¢, ze podziat ten, cho¢
uzasadniony, nie jest podzialem bezwzglednym. Obie koncepcje przejawialy istotne

podobienstwa.

,,Obydwie widzialy potrzebe wychowania czlowieka, ktory bylby typem polskim, tj. ideatlem
zespalajacym cechy bojownika i pracownika w jednej osobie. W konsekwencji podnosity one, ze
odrodzonemu panstwu polskiemu byt potrzebny obywatel, ktory manifestowat swoj patriotyzm swietym
zapalem walki, a zarazem dzielng pracg powszedniq. Istota obydwoch teorii byta wigc ta sama; réznica
polegala jedynie na potozeniu akcentu na zagadnieniach zwigzanych z realizacja postulatow
teoretycznych, konkretyzacjg dziatalno$ci pedagogicznej i obowigzkami cigzacymi na instytucjach,
stowarzyszeniach i samych ludziach uczestniczacych podmiotowo w akcji wychowawczej. Rdznica
przejawiala si¢ rowniez w tym, ze pierwsza — wczesniejsza — postulaty swoje uzasadniata hipotetycznie
i probabilistycznie. Nie mogta bowiem $cisle przewidzie¢ czasu niepodlegtosci, a takze konkretnych drog
do niej prowadzacych. Natomiast druga, wyroslta z pierwszej, swdj program praktycznego
urzeczywistnienia zawdzigczala wewngtrznej i miedzynarodowej sytuacji Polski w drugim dziesigcioleciu
niepodlegtosci. Teoria i, w pewnej mierze i praktyka wychowania narodowego stanowila tedy podstawe

i historyczne Zrédto teorii i praktyki wychowania panstwowego czy obywatelsko-panstwowego”?4.

Obie ideologie wychowania odwotywaty si¢ posrednio do polskiej filozofii

narodowej i mesjanistycznej?, za cel obraly sobie odbudowe kraju, ktorego o$ stanowit

2L Zob. Borzym S., Filozofia polska 1900-1950, Wroctaw 1994; Zajac W., Filozoficzno-ideologiczny
kontekst oswiaty polskiej w okresie miedzywojennym, Katowice 2007.

22 7ajac W., Filozoficzno-ideologiczny kontekst oswiaty polskiej w okresie miedzywojennym, Katowice
2007, s. 40.

23 Zob. Araszkiewicz F.W., Ideaty wychowawcze Drugiej Rzeczypospolitej, Warszawa 1978; Woloszyn
S., Dzieje wychowania i mysli pedagogicznej w zarysie, Warszawa 1962.

24 Majorek Cz., Historyczne Z#rédia teorii wychowania obywatelsko-paristwowego w Polsce doby
miedzywojennej, [w:] Majorek Cz., Wojcik-Lagan H., Marmon W., Edukacja historyczna i obywatelska
miodziezy w Polsce odrodzonej 1918-1939, Warszawa 1987, s. 13-14; Za: Zajac W., Filozoficzno-
ideologiczny kontekst oswiaty polskiej w okresie miedzywojennym, Katowice 2007, s. 42.

%5 Zajac W., Filozoficzno-ideologiczny kontekst..., s. 42.
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w pierwszym przypadku naréd, w drugim — panstwo, a takze okreslity w szczegotach
swoj ideat wychowawczy oraz wskazaty konkretne sposoby jego osiggnigcia.

Dla podjetych rozwazan wazny punkt odniesienia stanowig rowniez uwarunkowania
spoteczno-ekonomiczne, wptywajace na ksztalt i1 realizacje zalozen wychowawczych
w calym dwudziestoleciu mi¢dzywojennym.

Kolejne podrozdzialy niniejszej pracy poswiecone beda probie nakreslenia
spotecznego i ideologiczno-pedagogicznego tta dla zalozen realizacji przedmiotéw

artystycznych w szkotach powszechnych.

1. 1. Odrodzenie o$wiaty

Po roku 1918 panstwo polskie zmagato si¢ z licznymi problemami: destabilizacja
polityczng, walkami klasowymi, Kryzysami ekonomicznymi, szkodami wyrzadzonymi
przez zrdéznicowane polityki zaborcow, a takze z brakiem doswiadczenia w zarzadzaniu
I administrowaniu krajem. Silg rzeczy sytuacja o$wiaty nie napawala optymizmem.
W zniszczonym wojng panstwie brakowato szkot oraz §rodkow na ich odbudowe; na
terenach bylego zaboru rosyjskiego i pruskiego do 1905 roku?® w ogole nie istniato
polskie szkolnictwo, nie pracowali polscy nauczyciele i nie funkcjonowaty polskie
podreczniki?’. Zamienny byl réwniez poziom analfabetyzmu. Wedlig danych
uzyskanych w spisie powszechnym w roku 1921 liczba analfabetéw w Polsce siggata
6,5 mln, co stanowito okoto 33% mieszkancoéw kraju powyzej dziesigtego roku zycia.

Jeszcze w latach poprzedzajacych odzyskanie niepodlegtosci organizacje

nauczycielskie — funkcjonujace w Krolestwie Polskim i zaborze austriackim?® —

% Po roku 1905, po latach bezwzglednego tepienia polskosci, nastgpit okres odwilzy. Rewolucja w Rosji i
strajk szkolny na ziemiach polskich doprowadzily do ustepstw ze strony wiladz carskich. W szkotach
rzadowych zezwolono na nauczanie jezyka polskiego, przywrocono autonomi¢ wyzszych uczelni oraz
dopuszczono zakladanie prywatnych szkot z polskim jezykiem wyktadowym. Na terenie zaboru
pruskiego polska dziatalnos¢ oSwiatowa az do wybuchu I wojny $wiatowej miata charakter tajny. Dos¢
swobodnie szkolnictwo polskie rozwijato si¢ na obszarze Galicji (cho¢ pozostawato podporzadkowane
interesom zaborcy); dzieki otrzymanej autonomii od 1868r. nadzor nad szkotami ludowymi i $rednimi
sprawowata Rada Szkolna Krajowa. Dziataly rowniez uniwersytety, z Uniwersytetem Jagiellonskim na
czele. (Zob. Sadowska J., Ku szkole na miare Drugiej Rzeczypospolitej: geneza, zaloZenia i realizacja
reformy Jedrzejewiczowskiej, Biatystok 2001).

27 Krasuski J., Historia wychowania, Warszawa 1989, s. 177.

8 W okresie przed 1 wojng $wiatowa na terenie objetym zaborami dziataty postepowe ruchy
nauczycielskie. W Krolestwie Polskim dziatat Polski Zwigzek Nauczycielski, w Galicji — Krajowy
Zwigzek Nauczycielstwa Ludowego. PZN wydawal czasopisma szerzace demokratyczne poglady na
edukacje, m.in. ,,Nowe Tory”. W latach miedzywojennych funkcjonowaty liczne zwiazki zrzeszajace
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opracowywaty projekty przysziego ustroju szkolnictwa polskiego. W 1914 roku
Stowarzyszenie Nauczycielstwa Polskiego powotato Komisje Pedagogiczng (sktadajaca
si¢ z 13 nauczycieli szkot s$rednich, m.in.: ks. Jana Gralewskiego, Teodory
Meczkowskiej, Bogdana Nawroczynskiego, Wladystawa Przanowskiego i Pawla
Sosnowskiego), ktora stworzyla zarys jednolitego systemu szkolnego, utrzymany
w duchu demokratyzacji. Na terenie okupowanym przez Austri¢ Kwestiami przysztego
ustroju zajmowato si¢ Centralne Biuro Szkolne pod kierownictwem Ksawerego
Praussa. Reprezentantem konserwatywnej czg¢sci nauczycielstwa, opowiadajacej si¢ za
elitaryzmem szkot §rednich, byl Tadeusz Lopuszanski — autor selektywnego systemu
szkolnego®.

Odrodzenie os$wiaty — obok ruchow nauczycielskich — umozliwita dziatalno$¢
naukowa polskich badaczy z konca XIX i poczatku XX wieku. Jednym z pierwszych
orgdownikow reform programow i metod (dostosowanych do spotecznych
I narodowych potrzeb) byt Stanistaw Szczepanowski (1846-1900); w obszarze
pedagogiki eksperymentalnej zastuzyt si¢ Jan Wiadystaw Dawid (1856-1914);
badaniami nad psychologia rozwojowa zajmowaty si¢ Aniela Szycowna (1869-1921)
i Jozefa Jotejko (1866-1928); teori¢ pedagogiczng opracowywali m.in.: Stanistaw
Karpowicz (1864-1921), lzabela Moszczenska—Rzepecka (1864-1941) oraz Antoni
Danysz (1853-1925); w latach pdzniejszych polska mys$l spoleczno-pedagogiczng
rozwijali: Marian Falski (1881-1974), Henryk Rowid (1877-1944), Maria
Grzegorzewska (1888-1967), Stefan Szuman (1889-1972), Florian Znaniecki (1882-
1958), Helena Radlinska (1879-1954), Hanna Pohoska (1895-1953), Bogdan
Nawroczynski (1882-1974) i inni.

Poczatki naczelnej wladzy o$wiatowej siggaja Departamentu Wyznan Religijnych
1 O$wiecenia Publicznego, ktory powstal w Warszawie w styczniu 1917 roku jako organ
wykonawczy Komisji Przej$sciowej Tymczasowej Rady Stanu Krolestwa Polskiego.
Poczatkowo Departament nie sprawowat faktycznej wtadzy oswiatowej. Sytuacja ulegta
zmianie w pazdzierniku tego samego roku, gdy niemieckie wiadze okupacyjne
przekazaty mu zarzad nad szkolnictwem elementarnym i $rednim. W grudniu 1917 r.

Departament przeksztalcono w Ministerstwo Wyznan Religijnych 1 Os$wiecenia

nauczycieli. W roku 1930 z polaczenia Zwiazku Polskiego Nauczycielstwa Szkot Powszechnych i
Zwigzku Zawodowego Nauczycielstwa Polskich Szkot Srednich powstala najliczniejsza organizacja
nauczycielska — Zwiagzek Nauczycielstwa Polskiego, ktory zrzeszal wowczas 64% wszystkich
nauczycieli. (Mozdzen S., Zarys historii wychowania (1918-1939), cz. Ill, Kielce 1995, s. 62-63).

29 Zob. Historia wychowania. Wiek XX, pod red. Migso J., Warszawa 1980, s. 21-23.
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Publicznego (MWRIOP). Zakres dziatan MWRIOP okreslat dekret Rady Regencyjne;j
z 7 grudnia 1917 r. O tymczasowej organizacji wladz naczelnych w Krolestwie
Polskim®,

W pierwszym okresie istnienia panstwa — nazywanym przejsciowym (1918-1922) —
wysitki wladz o§wiatowych skupialy si¢ na stopniowym przejmowaniu szkolnictwa

porozbiorowego i jego unifikacjiZ.

,,Qranice panstwa nie byly ustalone, nie bylo wewngtrznie spojnej organizacji spoteczenstwa. Kraj
byt biedny, zacofany i zniszczony przez dlugotrwale dziatania wojenne. Wraz z odzyskaniem
niepodlegtosci z niezwykla ostro$cia ujawnily si¢ nabrzmiate problemy spoleczne i narodowosciowe.
Manifestacjom patriotycznym z okazji odzyskania niepodlegtosci towarzyszyly strajki i konsolidacja sit
lewicy spotecznej walczacej o oblicze tworzacej si¢ Rzeczypospolitej. Olbrzymie dysproporcje
wystepowaly w dziedzinie o$wiaty poszczegdlnych obszaréw kraju. Dodatkowym czynnikiem
komplikacji byta roznorodnos¢ struktur szkolnych na wyzwolonych terenach. Szkoly wprawdzie ulegaty
natychmiastowemu unarodowieniu, ale tworzyly mozaike rdéznych rozwigzan programowo-

metodycznych, co wymagato szybkich dziatan unifikacyjnych zmuszajacych do opracowania jednolitych
»32

zasad organizacyjnych i programowo metodycznych dla calego kraju

W proces tworzenia zregbow szkolnictwa wladze oswiatowe — na czele z Owczesnym
ministrem WRIOP Ksawerym Praussem — zaangazowaly $§rodowiska nauczycielskie ze
wszystkich dzielnic kraju. Z inspiracji K. Praussa zorganizowano ogodlnopolski zjazd
organizacji nauczycielskich, ktory odbyt si¢ w dniach 14-17 kwietnia 1919 roku
i zapisat sie w historii pod nazwa Sejmu Nauczycielskiego®. Na potrzeby zajazdu
minister opracowatl deklaracj¢ zawierajacg zasady, na ktorych miala opierac si¢
organizacja szkolnictwa w odrodzonej Polsce; wsrod najistotniejszych znalazty sie:
powszechny siedmioletni obowigzek szkolny, darmowy dostep do nauki, $wiecki

charakter szkolnictwa oraz zachowanie cigglosci programowej pomiedzy

30 Oprocz zwierzchnictwa nad szkolnictwem MWRIOP sprawowato piecze nad nauka, literatura, sztuka,
archiwami, bibliotekami, czytelniami, muzeami i teatrami. W grudniu 1918 agendy sztuki i kultury
przejeto Ministerstwo Sztuki i Kultury. W roku 1922 ponownie wiaczono jej w struktury MWRIOP.

31 Trudnoéci zwiazane z unifikacja wynikaly z polityki o§wiatowej panstw zaborczych, nastawionej w
zaborze pruskim i rosyjskim na wynaradawianie Polakéw, a w zaborze austriackim na wychowanie w
duchu przywigzania do monarchii, a przede wszystkim ze zréznicowania ustrojow szkolnych i
rozbiezno$ci w stanie o$wiaty.

32 Wroczynski R., Dzieje oswiaty polskiej 1795-1945, Warszawa 1987, s. 280.

3 Ogolnopolski zjazd o$wiatowy w Warszawie poprzedzilo wiele wczesniejszych zjazdow
ogodlnonauczycielskich zorganizowanych w latach 1917-1919: w Krakowie w dniach 23-26 sierpnia 1917
roku, ponownie w Krakowie w dniach 6-9 stycznia 1918 roku, w Piotrkowie w dniach 23-25 sierpnia
1918 roku, w Warszawie w dniach 2-3 stycznia 1919 roku. (Zob. Jamrozek W., Kongresy i zjazdy
pedagogiczne w rozwoju polskiej mysii i praktyki edukacyjnej (do 1939 roku), Poznan 2015, s. 71).
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poszczegodlnymi stopniami ksztatcenia — od szkot powszechnych do wyzszych. Zasady
te odzwierciedlaty ,,najbardziej postepowe tendencje polityki szkolnej owego czasu
1 gdyby je zrealizowano stawialyby ustr6j szkolny odrodzonego panstwa w rzedzie
najbardziej postepowych i demokratycznych”*. Niestety przedstawione przez rzad
projekty organizacji szkolnictwa znaczaco odbiegaty od deklaracji K. Praussa, ktoremu
stan zdrowia uniemozliwil udziat w dalszych pracach nad reformg. Podczas zjazdu pod
dyskusje poddano dwa referaty: Zarys ustroju witadz szkolnych i organow samorzqdu
szkolnego Wiadystawa Radwana oraz O zadaniach i godnosci stanu nauczycielskiego
ks. Jana Gralewskiego. W toku obrad ujawnity si¢ dwie tendencje: jedna zmierzajaca do
utworzenia narodowego i demokratycznego systemu wychowania dla wszystkich
obywateli (oparta na siedmioletniej szkole powszechnej)®, druga®® — utrzymujaca
niezalezno$¢  oémioletniego  gimnazjum®.  Ostatecznie  uchwalono  projekt
kompromisowy. Niewatpliwym sukcesem obrad bylo jednoglo$ne opowiedzenie sig
nauczycieli za organizacja 7-letniej szkoly powszechnej, stanowigcej podstawe
programowa  szkolnictwa  ogolnoksztalcagcego 1 zawodowego.  Postgpowe
nauczycielstwo zdecydowanie odrzucito elitaryzm szkot $rednich oraz podrzedny

charakter szkot elementarnych®,

1. 2. Organizacja systemu szkolnictwa powszechnego do roku 1932

Juz w okresie I wojny $§wiatowe] na terenach pozniejszego panstwa polskiego
rozpoczely si¢ dziatania w zakresie reorganizacji szkolnictwa. Znaczy wktad w rozwaj
oswiaty wniosta Komisja Przejsciowa Tymczasowej Rady Stanu Krolestwa Polskiego,
powolana przez Rad¢ Regencyjna 12 wrzesnia 1917 roku, ktora przejeta wladze¢ nad
szkolnictwem na obszarach bylego Krolestwa Kongresowego. Na mocy przepisow

tymczasowych z dnia 10 sierpnia 1917 r.*® méwiacych o szkolach elementarnych,

34 Wroczynski R., Dzieje oswiaty polskiej..., s. 280.

3 Zwolennicy idei szkoty jednolitej mieli na wzgledzie réwno$¢ szans edukacyjnych i rozwojowych oraz
dazenie do zréwnania ekonomicznego i kulturalnego wszystkich warstw spotecznych.

% Za dualizmem systemu szkolnego opowiadali sig¢: Ludwik Jaksa-Bykowski, Tadeusz tf.opuszanski,
Wojciech Gorski i1 Feliks Kujawski.

3" Mozdzen S., Zarys historii wychowania (1918-1939), cz. 11, Kielce 1995, s. 53.

3 Zob. Jamrozek W., Kongresy i zjazdy pedagogiczne w rozwoju polskiej mysli i praktyki edukacyjnej (do
1939 roku), Poznan 2015.

3 Dziennik Urzedowy Departamentu Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego Tymczasowej Rady
Stanu Kroélestwa Polskiego, 1917, nr 1, poz. 1.
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wprowadzono darmowa nauke dla wszystkich dzieci w wieku szkolnym (niezaleznie od
wyznania), ustanowiono obowigzek szkolny (uzalezniony od dostgpnos$ci miejsc
w placowkach), utworzono okregi szkolne jako jednostki administracyjne.
Rozporzadzenie dawato szereg wytycznych dotyczacych organizacji 1 finansowania
szkolnictwa, zarowno panstwowego jak i prywatnego, i bylo jednym z pierwszych
z dzialan zmierzajacych do uporzadkowania i upowszechnienia systemu edukacji.
Ustawa z dnia 12 wrzesnia 1917 r.*° dotyczaca uwzglednienia potrzeb szkolnych
mniejszos$ci, uprawomocnita dostep do edukacji dla dzieci innych narodowosci
z jednoczesng mozliwo$cig pobierania nauki w jezyku ojczystym, zakladania szkot
z niepolskim jezykiem wyktadowym (po spelieniu okreslonych warunkow — minimum
50 dzieci w wieku szkolnym w gminie), ktore gminy zobowigzane byly wspiera¢
w identyczny sposob jak placowki publiczne wigkszosci narodowej. Ustawa
dopuszczata rowniez zaktadanie szkot prywatnych o roznych stopniach organizacyjnych
przez stowarzyszenia mniejszosciowe*!,

Pod patronatem Rady Regencyjnej przystapiono do opracowywania programéw dla
szkot elementarnych, $rednich ogdlnoksztatcacych oraz zawodowych®2. Od listopada
1918r. prace kontynuowalo Ministerstwo Wyznan Religijnych 1 O$wiecenia
Publicznego, utworzone po przekazaniu przez Rade przywodztwa Jozefowi
Pitsudskiemu. Ministerstwo sprawowato wladz¢ o§wiatowa na terenie calego kraju za
wyjatkiem szkolnictwa $laskiego, ktore na mocy ustawy konstytucyjnej z dnia 15 lipca
1920r. zachowato autonomie®.

Plan upowszechnienia szkolnictwa na terenie catego kraju wcielal w zycie dekret
O obowigzku szkolnym z dn. 7 lutego 1919 r.**. W mysl dekretu nauka w zakresie
szkoly powszechnej obowigzywata wszystkie dzieci od 7 do 14 roku zycia. Obowigzek
szkolny moégt by¢ realizowany takze w innych typach szkot oraz podczas tzw. nauki
domowej. Rezultaty ksztalcenia poza systemem panstwowym kontrolowal Inspektor
Szkolny, przeprowadzajac stosowne egzaminy. W mysl dekretu szkoly publiczne miaty
by¢ tworzone w kazdej miejscowosci, w ktorej zamieszkiwato co najmniej 40 dzieci

w wieku szkolnym. W przypadku mniejszej liczby dzieci nalezalo formowaé tzw.

40 Dz. Urz. MWRIOP 1917, nr 1.

4 Warto doda¢, ze w latach dwudziestych prawie 30% szkot prywatnych stanowity szkoty mniejszosci
narodowych: Zydéw, Niemcow, Litwinow, Rosjan, Ukraincow i Biatorusinow.

%2 pecherski M., Swigtek M., Organizacja oswiaty w Polsce w latach 1917-1977. Podstawowe akty
prawne, Warszawa 1978, s. 26.

43 Tamze, s. 27.

4 Dz. Urz. MWRIOP 1919, nr 2, poz. 2.
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rewiry szkolne o promieniu nie przekraczajacym 3 kilometrow. Artykul osmy
wprowadzajacy siedmioletni okres nauczania w szkole powszechnej, dopuszczat
zaktadanie szkot nizej zorganizowanych — z czteroletnig nauka codzienng i trzyletnia
obowigzkowa nauka uzupetiajaca lub szkét powszechnych pigcioletnich z dwuletnig
obowigzkowa nauka uzupehlniajagca — do czasu utworzenia peilnej szkoty
siedmioklasowej. Zadanie zaktadania i utrzymania szkét spoczeto na gminach, co
wobec stabosci administracji panstwowej 1 niestabilnosci rzadow wptywato korzystnie
na ich funkcjonowanie. Szkoty zobowigzane byly prowadzi¢ metryki i kontrolowaé
liczbe dzieci w wieku szkolnym. Co istotne za niedopelnienie obowigzku szkolnego
dekret przewidywat kary dla rodzicow i opickunéw w wymiarze 40 marek polskich lub
5 dni aresztu. Z obowigzku zwolnione byty dzieci chore fizycznie i niepetnosprawne
intelektualnie (na podstawie orzeczenia lekarskiego) oraz te, ktoérych odlegtos¢ z domu
do szkotly przekraczata 3 kilometry.

Realizacja obowigzku szkolnego postgpowata Stopniowo 1 nierownomiernie.
Najmniejszy dostep do szk6t mieli uczniowie z uwstecznionych pod wzgledem
edukacyjnym terytoriow bylego zaboru rosyjskiego, najlepszy — z zachodnich rejonow,
gdzie obowigzkiem objetych byto nawet blisko 100% dzieci. Pomimo trudnosci od roku
szkolnego 1921/22 do roku 1927/28 odnotowano w skali kraju znaczny wzrost liczby
uczniow pobierajacych nauke elementarng. Liczba ta osiggneta putap 92,8% i uznana

zostala za sukces polityki wtadz o§wiatowych.

Tabela 1. Procent dzieci w wieku od 7 do 13 lat uczgszczajacych do szkot powszechnych.

Polsk 1921/22 1922/23 1923/24 1924/25 1925/26 1926/27 1927/28
olska
66,2 68,9 75,1 79,5 85,6 90,6 92,8
Wojewodztwa:
centralne 61,8 65,1 74,4 78,6 85,1 89,1 90,2
wschodnie 30,5 35,4 41,8 49,8 61,0 70,3 74,6
zachodnie 99,0 97,7 100,1* 100,2* 99,2 100,9* 100,9*
poludniowe 76,6 78,2 80,9 85,8 91,0 96,4 100,1*

* Procent powyzej 100 oznacza, ze do szkot uczgszezata pewna liczba dzieci powyzej 13 lat.
(Zr6dto: Oswiata i szkolnictwo w Rzeczypospolitej Polskiej, naktadem MWRIOP, Warszawa 1929, s. 42).

Ustawa O tymczasowym ustroju wladz szkolnych z 4 czerwca 1920r.* wprowadzata
podzial terytorium kraju na okregi szkolne, bezposrednio nadzorowane przez

kuratorow. W rezultacie powstalo 10 okregow szkolnych (kuratoriow). Osobnag

4 Dz. U. RP 1920, nr 50, poz. 304.
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jednostke administracyjna stanowito Liceum Krzemienieckie oraz region Slaska (jako
odrebny okreg szkolny). Kazdy okreg dzielit sic na powiatowe inspektoraty szkolne*®,

Niezwykle waznym dokumentem ugruntowujgcym post¢powe dziatania o$wiatowe
byta Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 17 marca 1921r.*". Artykuty: 110,
117, 118 i 119 odnosity si¢ bezposrednio do kwestii edukacyjnych; przyznawaty:
wszystkim obywatelom nalezacym do mniejszosci narodowych, wyznaniowych
1 jezykowych rowne prawa do zakladania szkét 1 zakltadow wychowawczych
(nadzorowanych przez wladze panstwowe w okreslonym obszarze), wolnos¢ w zakresie
nauczania i prowadzenia badan naukowych, przypieczgtowywaly obowiazek szkolny
I wprowadzaty obligatoryjne nauczanie religii we wszystkich typach szkot, do ktorych
uczeszczali uczniowie ponizej 18 roku zycia.

Dwie ustawy z 17 lutego 1922 roku — O zaktadaniu i utrzymywaniu publicznych
szkét powszechnych® oraz O budowie publicznych szkét powszechnych®, a takze liczne
rozporzadzenia wykonawcze, w coraz wigkszym stopniu doprecyzowaly, ujednolicaty
i porzadkowaty przepisy o$wiatowe w skali catego kraju®. Istotnym postanowieniem
zawartym w pierwszej z wymienionych ustaw bylo uzaleznienie stopnia
organizacyjnego szkoty od liczby dzieci zamieszkujacych w jej obwodzie. W rezultacie
dziatania przepisu w rejonach wiejskich dominowaty szkoty o 1 lub 2 nauczycielach,
realizujace materiat 4 lub 5 klasy. Jezeli liczba dzieci w wieku szkolnym w ciggu trzech
nastepujacych po sobie lat nie przekraczata liczby 60 — szkota byta jednoklasowa
(o jednym nauczycielu), przy liczbie od 61 do 100 — dwuklasowa (o dwoch
nauczycielach), od 101 do 150 — trzyklasowa (o trzech nauczycielach), od 151 do 200 —
czteroklasowa (o czterech nauczycielach), od 201 do 205 — pigcioklasowa (o pigciu
nauczycielach), od 251 do 300 — sze$cioklasowa (o sze$ciu nauczycielach), powyzej
300 — siedmioklasowa (o siedmiu lub wigcej nauczycielach). Jedynie szkota o siedmiu
nauczycielach mogta realizowaé peten, siedmioletni program nauczania®*. W szkole
dwuklasowej (o 2 nauczycielach) oddziat IV 1 V trwaty po dwa lata, w jednoklasowe;j
dwuletni byt oddziat III, IV za$ trzyletni. W takich warunkach koniecznoscig stata sig

nauka w klasach taczonych, w systemie przed i popotudniowym?®?.

4 Oswiata i szkolnictwo w Rzeczypospolitej Polskiej, naktadem MWRiOP, Warszawa 1929, s. 8.

47 Dz. U. RP 1921, nr 44, poz. 267.

4 Dz. U. RP 1922, nr 18, poz. 143.

4 Dz. U.RP 1922, nr 18, poz. 144.

5 pecherski M., Swiatek M., Organizacja oswiaty w Polsce..., s. 31.

51 W bylym zaborze rosyjskim istniaty przej$ciowo szkoly czteroletnie, austriackim — szescioletnie.
52 pecherski M., Swiatek M., Organizacja oswiaty w Polsce..., S. 36.
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W roku szkolnym 1921/22 na jednego nauczyciela szkoty powszechnej przypadato
$rednio 55,9 ucznidéw, w 1925/26 — 46,9°%. Mimo widocznego spadku na przestrzeni
Kilku lat, liczba ucznidéw w klasie pozostawata wysoka. Koniecznos¢ jednoczesnego
nauczania duzej grupy dzieci w roznym wieku, przekazywania tresci o zréznicowanym
stopniu zaawansowania, wymagata od pedagogéw ogromnego wysitku i bardzo czg¢sto
nie przynosita oczekiwanych efektow. W roku 1918/19 w szkotach jedno

i dwuklasowych liczba niepromowanych uczniéw wynosita nawet 80%°*.

Tabela 2. Liczba szk6t powszechnych, nauczycieli i uczniow w Polsce w latach 1921-1929

Szkoly powszechne
Rok szkolny Szkoly Nauczyciele Uczniowie
1921/22 27 585 57 319 3213768
1922/23 27 565 60 684 3225959
1923/24 27 659 65 745 3283901
1924/25 27 646 66 366 3259 475
1925/26 27599 70 063 3259 540
1926/27 26 766 68 785 3363328
1927/28 26 669 71224 3383708
1928/29 26 575 74 168 3496 934

(Zrodto: Opracowanie whasne na podst.: Rocznik Statystyki Rzeczypospolitej Polskiej, GUS, Warszawa
1929, s. 380).

Rowniez liczba szkot powszechnych nie przyrastata zgodnie z oczekiwaniami wtadz
oswiatowych. W roku szkolnym 1928/29, dekade po wejsciu w zycie dekretu
O obowigzku szkolnym, wciaz przewazaty szkoty najnizej zorganizowane o jednym
nauczycielu. Stanowity ponad 46% ogoétu szkot powszechnych. Dla poréwnania szkoty
siedmioklasowe o siedmiu i1 wigcej nauczycielach — 8%. Szkoty jednoklasowe
dominowaly na terenach wiejskich, siedmioklasowe w miastach®.

Uczniowie pochodzacy ze srodowisk mniej zamoznych — z rodzin robotnikow
1 chlopéw — napotykali na swojej $ciezce edukacyjnej szereg trudnosci. Grupe te

charakteryzowat wysoki odsiew szkolny.

»(...) wysoki odsiew (...) rozktadat si¢ bardzo nierownomiernie wérod réznych grup spotecznych,
nie obejmowat zupelnie dzieci z warstw zamozniejszych i najemnych pracownikow umystowych,
w stopni nieznacznym dotykat dzieci nizszych funkcjonariuszy i mniejszych przedsigbiorcow, ktore
zazwyczaj W miejscu zamieszkania mialy pelne szkoly siedmioklasowe, a juz dzieci proletariatu

miejskiego, w skutek trudnych warunkow zycia, wykruszaty si¢ w obregbie szkoty powszechnej dosé

58 Oswiata i szkolnictwo w Rzeczypospolitej .., s. 45.
5 Pecherski M., Swiatek M., Organizacja oSwiaty w Polsce..., s. 37.
% Rocznik Statystyki Rzeczypospolitej Polskiej, wyd. GUS, Warszawa 1929, s. 390-391, 393.
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znacznie, bowiem klasy szoste liczyly niewiele ponad potowe ucznidéw klasy pierwszej pochodzacej z tej
klasy spoteczne;j.

Jeszcze trudniejsza byta sytuacja dzieci wiejskich, ktére w potowie uczyly si¢ w szkotach pierwszego
stopnia, z najwyzszg klasa IV. Nic dziwnego wigc, ze nawet wérod dzieci chlopéw zamozniejszych
i $redniorolnych liczba ucznidéw klasy szdstej stanowita zaledwie czwarta cze$¢ liczby uczniow klasy
pierwszej. Najgorsze bylo potozenie dzieci biedoty wiejskiej: liczba dzieci chlopéw malorolnych

stanowita w klasie szostej zaledwie 17% liczby dzieci w klasie pierwszej, a liczba dzieci robotnikow

rolnych w tej klasie wynosita tylko 16% liczby dzieci z tego $rodowiska w klasie pierwszej .
Uzyskanie wyksztalcenia $redniego otwieralo droge do awansu spotecznego,
pozwalato zaja¢ wyzsze miejsce w hierarchii, wigzalo si¢ z prestizem, gdyz bylo

trudnodostepne i1 kosztowne.

,Demokratyczna drabina ksztalcenia powinna zapewni¢ swobod¢ wstgpowania do szkot

i uzyskiwania dyploméw przez uzdolniona miodziez wszystkich warstw spotecznych. W latach

miedzywojennych drabina szkolna byla jednak waska i selektywna”®’.

Dodatkowo wiele szkot $rednich prowadzito tzw. klasy wstepne, odpowiadajace
poziomem czterem klasom szkoly powszechnej. Utatwiato to uczniom przechodzenie
do gimnazjum nizszego®®, w ktérym nauka trwata 3 lata, a nastepnie do piecioletniego
gimnazjum wyzszego. Istnienie 8-letniego gimnazjum stanowito przyktad dualizmu
szkolnego. Jego elitarny charakter utrudniat zdobywanie wyksztalcenia sredniego przez
dzieci pochodzace z warstw gorzej sytuowanych. Cho¢ gimnazjum zostato
zlikwidowane na mocy ustawy z roku 1932, to problem przewagi szkot najnizej
zorganizowanych weciaz pozostawal nierozwigzany. Ukonczenie szkoly I stopnia —
z najwyzszg klasg IV — w dalszym ciggu uniemozliwiato podjecie nauki na poziomie
srednim, gdzie podstawg kwalifikacyjng stanowito sze$¢ klas szkoly powszechne;.
Ponownie najbardziej poszkodowane byty dzieci wiejskie. W wydanej w roku 1937

pracy Srodowisko spoleczne milodziezy a jej wyksztalcenie®® Marian Falski poréwnat

%6 Mauersberg S., Spofeczne uwarunkowania dostepu do szkoty w Drugiej Rzeczypospolitej, [W:] Oswiata,
szkolnictwo i wychowanie w latach Il RP, Lublin 1991, s. 31-32.

5 Tamze, s. 33.

%8 Zestaw przedmiotow i liczba przeznaczonych im godzin w gimnazjum nizszym nie roznily sie
znaczaco od tychze realizowanych w ostatnich trzech oddziatach szkoty powszechnej. Jednakze
rozbieznos$ci przejawialy si¢ w samych programach przedmiotow i przygotowaniu nauczycieli. Oddziat
V, VI i VII szkoty powszechnej stanowity zamknigcie procesu ksztatcenia, natomiast gimnazjum nizsze
traktowane bylo jako przygotowanie do rozpoczgcia nauki w cyklu o$mioletnim. W gimnazjum nizszym
najczeSciej pracowali nauczyciele szkot srednich.

59 Falski M., Srodowisko spoleczne mlodziezy a jej wyksztalcenie, Warszawa 1937.
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liczebnos¢ ucznidw z réznych $rodowisk spotecznych na poszczegélnych etapach
edukacji w roku szkolnym 1935/36. Otrzymane wyniki ujawnity istnienie zasadniczych
roznic w przebiegu kariery szkolnej mtodziezy zaleznych od pochodzenia. Okazalo si¢
roOwniez, ze juz na poziomie szkoly powszechnej wystepowaty razace rozbieznosci
w zakresie pobierania nauki przez dzieci z ré6znych §rodowisk.

Do optymistycznych zjawisk w obszarze szkolnictwa okresu do roku 1932 zaliczy¢
nalezy: powickszanie si¢ kadry pedagogicznej, ktéra sukcesywnie ksztalcita sie¢
w preparandach i seminariach nauczycielskich, wzrost wydatkéw na edukacje (budzet
Ministerstwa WRIOP w roku 1928 zajmowat drugie miejsce pod wzgledem wysokosci
w budzecie kraju, a wydatki Ministerstwa wynosity ok. 16% catosci wydatkow
panstwowych)®®, oraz systematyczny druk niezbednych podrecznikow. W 1921r.
MWRIiOP powotato specjalng Komisje oceny ksigzek 1 pomocy szkolnych —
zreorganizowang nastgpnie w roku 1927 — =zajmujaca si¢ opiniowaniem
1 publikowaniem wykazéw podrgcznikow wskazanych do wykorzystywania w trakcie
pracy dydaktycznej przez nauczycieli. W roku 1923 powstala takze Komisja do oceny
ksiazek do czytania dla mtodziezy szkolnej®:.

Prace legislacyjne w dziedzinie o$wiaty przeprowadzone do roku 1932 nie
doprowadzily do catkowitego ujednolicenia szkolnictwa powszechnego. Wcigz
pomiedzy poszczegdlnymi rejonami Kraju wystepowaty roznice w dhugosci obowiazku
szkolnego oraz organizacji szkot®2. Pomimo trudnosci spotecznych, ekonomicznych
i wewnetrznych® prace Ministerstwa WRIOP w pierwszym okresie powojennym uznaé

nalezy za znaczacy krok w kierunku odbudowy 1 upowszechnienia oswiaty.

0 Oswiata i szkolnictwo w Rzeczypospolitej..., s. 31.

61 Tamze, s. 35.

62 pecherski M., Swiatek M., Organizacja oswiaty w Polsce..., s. 36.

83 Czeste zmiany rzadow skutkowaly personalnymi roszadami w strukturach ministerstwa. Tylko do roku
1926 funkcj¢ Ministra WRiOP petnili kolejno: Maciej Rataj, Antoni Ponikowski, Kazimierz Wtadystaw
Kumaniecki, Jozef Mikutowski-Pomorski, Stanistaw Glabinski, Stanistaw Grabski, Bolestaw
Miklaszewski, Jan Zawidzki. Dla polityki o§wiatowo-wychowawczej istotng postacia byt Stanistaw
Grabski, orgdownik wzmacniania uczu¢ patriotycznych i religijnych wsérod mlodziezy, wychowania w
duchu poswiecenia dla ojczyny, zwolennik polonizacji i podporzadkowania mniejszo$ci narodowych,
autor projektu tzw. reformy Grabskiego z 1925r. (wycofanej spod obrad sejmu).
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1. 3. Zalozenia reformy jedrzejewiczowskiej

Znaczacej przebudowy sytemu szkolnego dokonano na mocy ustawy O ustroju
szkolnictwa z dnia 11 marca 1932 roku®*, opracowanej pod kierunkiem ministra WRiOP
Janusza Jedrzejewicza®. Reforma obejmowata calo$é szkolnictwa, od wychowania
przedszkolnego po studia wyzsze.

Szkolnictwo powszechne uleglto zasadniczemu podzialowi na trzy stopnie
organizacyjne, ktorym odpowiadaty trzy szczeble programowe®. Niezaleznie od
stopnia organizacji nauka w szkole powszechnej trwata siedem lat, jednakze w szkole I
stopnia realizowano program w zakresie pierwszych 4 klas, Il — 6, 11l — 7%, Szkoty
$rednie opieraly si¢ na podstawie programowej 6-letniej szkoty powszechnej. Klasa VII
stanowila podsumowanie lub swojego rodzaju domknigcie ksztalcenia na poziomie
powszechnym. Ustawa przewidywata obowiazkowe doksztatcanie mlodziezy® trwajace
do 18 roku zycia, jednocze$nie dopuszczajac mozliwo$¢ uchylenia obowigzku ze
wzgledu na brak odpowiednich szkot. W roku szkolnym 1936/37 do zawodowych szkot
doksztalcajacych uczeszczalo niecale 97 tysigcy ucznidow z liczacej ok. 3 miliony grupy
0s6b w wieku 14-18 lat®,

Istotne zmiany zaszly réwniez w szkolnictwie $rednim i ogdlnoksztalcacym oraz

zawodowym. Wprowadzono m.in. 4-letnie jednolite programowo gimnazja i 2-letnie

6 Dz. U. RP 1932, nr 38, poz. 389.

8 Od nazwiska ministra ustawe nazywano: ustawg jedrzejewiczowska.

6 Szczebel pierwszy obejmowatl elementarny zakres ksztalcenia ogdlnego; drugi byt rozszerzeniem i
poglebieniem szczebla pierwszego; trzeci mial ponadto wprowadzi¢ ucznidow w problematyke spoteczno—
obywatelska i gospodarcza.

67 Szkota powszechna I stopnia: a) posiadata cztery klasy, z ktérych I i II mialy kurs jednoroczny, klasa
Il — dwuletni (rocznik 3 i 4), a klasa IV — trzyletni (rocznik 5, 6 i 7); b) realizowata catkowicie pierwszy
szczebel programowy z najwazniejszymi elementami programowymi szczebla drugiego i trzeciego; c)
przy liczbie uczniow do 60 posiadata jednego nauczyciela; od 61 do 120 — dwoch nauczycieli. Szkota
powszechna II stopnia: a) posiadata sze$¢ klas, w tym pi¢¢ (I-V) o kursie jednorocznym i jedng — IV
(rocznik 6 1 7) o kursie dwuletnim; b) realizowata catkowicie pierwszy i drugi szczebel programowy oraz
najwazniejsze elementy trzeciego; c) przy liczbie uczniow od 121 do 160 posiadata trzech nauczycieli, od
161 do 210 — czterech. Szkota powszechna III stopnia: a) posiadata siedem klas o kursie jednorocznym;
b) realizowata wszystkie trzy szczeble programowe w petnym zakresie; c) przy liczbie uczniow od 211 do
260 posiadata pieciu nauczycieli, od 261 do 310 — szeséciu, powyzej 310 — siedmiu nauczycieli.

88 Zadaniem doksztalcania w my$l ustawy bylo: poglebianie indywidualnego i spoteczno-obywatelskiego
Wychowania milodziezy oraz rozszerzenie ogolnego wyksztalcenia w dostosowaniu do potrzeb Zzycia
gospodarczego i zawodow, w ktorych mlodziez pracuje (art. 15). Doksztatcanie odbywato si¢ w szkotach i
na kursach doksztatcajacych — ogolnych lub zawodowych.

% Maty Rocznik Statystyczny 1938, s. 323.
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licea. Przyszli nauczyciele szkot powszechnych mogli ksztatci¢ si¢ w 3-letnich liceach
pedagogicznych lub 2-letnich pedagogiach™.

Reforma realizowana byta w trzech réwnorzednych 1 powigzanych ze sobg
wymiarach:  organizacyjnym, metodyczno-programowym i  wychowawczym.
W rezultacie tak pomys$lanych dzialan mial powsta¢ jednolity system szkolnictwa,
w ktorym uczniowie poddawani sg selekcji i kierowani do odpowiadajacych ich
predyspozycjom i zainteresowaniom szkot, ze szczegdlnym naciskiem na szkolnictwo
zawodowe':,

Celem ustawy bylo wprowadzenie do ustroju szkolnictwa takich zasad:

,, --.ktore maja Panstwu ulatwi¢ organizacje wychowania i ksztalcenia ogétu na §wiadomych swych
obowigzkow i tworczych obywateli Rzeczypospolitej, obywatelom tym zapewni¢ jak najwyzsze
wyrobienie religijne, moralne, umystowe i fizyczne oraz jak najlepsze przygotowanie do Zzycia,

zdolniejszym za$ 1 dzielniejszym jednostkom ze wszystkich $rodowisk umozliwi¢ osiagniecie

najwyzszych szczebli naukowego i zawodowego wyksztalcenia™’?.,

Ukonczenie II 1 III stopnia szkoty powszechnej uprawniato do podjecia nauki
w gimnazjach, seminariach, szkotach zawodowych stopnia gimnazjalnego oraz
w szkotach zawodowych doksztalcajacych”™. Przechodzenie uczniow szkot
powszechnych nizej zorganizowanych do szkét powszechnych wyzej zorganizowanych
(11 lub 111 stopnia) odbywato si¢ na podstawie $wiadectw (bez egzaminu) i samo
w sobie tworzylo bardzo skomplikowany system’®. Cze$¢ uczniow przechodzaca do
szkoty wyzej zorganizowanej tracita rok nauki, lecz najbardziej poszkodowane w tej
sytuacji byty dzieci wiejskie. Rzadka sie¢ szkot siedmioklasowych oraz niewielka ilo$é¢
szkot 11 stopnia utrudnialy uczniom pochodzacym ze wsi ukonczenie pelnej szkoty
powszechnej, a tym samym czgsto uniemozliwialy nauke na poziomie S$rednim
1 wyzszym. Ukonczenie szkoty najwyzej zorganizowanej — znajdujacej si¢ poza
miejscem zamieszkania ucznia — wigzato si¢ z kosztami przerastajagcymi mozliwosci
przecietnego mieszkanca wsi. W roku szkolnym 1932/33 ponad 50% dzieci wiejskich

uczegszczato do szkot jedno 1 dwuklasowych, stanowigcych 74,6% ogéhu szkot

70 pecherski M., Swiatek M., Organizacja oswiaty w Polsce..., s. 42, 44,

1 Garbowska W., Szkolnictwo powszechne w Polsce w latach 1932-1939, Wroctaw 1976, s. 49.

2 Wstep do ustawy z dnia 11 marca 1932r.; Dz. U. RP 1932, nr 38, poz. 389.

8 Statut publicznych szkét powszechnych; Zalacznik do rozporzadzenia ministra WRiOP z dnia 21
listopada 1933 (Dz. Urz. MWRIOP 1933, nr 14, poz. 194).

4 Zob. Statut publicznych szkot powszechnych (Dz. Urz. MWRIOP 1933, nr 14, poz. 194, art. 77-80).
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wiejskich. Szkot siedmioklasowych bylo na wsi 4,4% 1 obejmowaty niecale 16%
ucznidw’®,

Program szkoty powszechnej miat ,,zapewni¢ wyksztatcenie ogdlne niezb¢dne dla
kazdego przysztego obywatela oraz poznanie Polski w zakresie dostepnym dla wieku
1 rozwoju milodziezy, uswiadomi¢ najwazniejsze przejawy kultury Polski
z uwzglednieniem w miar¢ mozliwosci kultury obcej, a przez to poglebi¢ stosunek

mtlodziezy do panstwa Polskiego”®

. W programie szkoty powszechnej niezaleznie od
stopnia organizacyjnego obowigzywaty nastepujace przedmioty: religia, jezyk polski,
historia, geografia, nauka o przyrodzie, arytmetyka z geometrig, rysunek, zajecia
praktyczne, $piew i ¢wiczenia cielesne. Szczegotowy Program nauki w publicznych
szkotach powszechnych trzeciego stopnia z polskim jezykiem nauczania opublikowano
1934 roku’’. W Statucie publicznych szkét powszechnych zaznaczono, Ze nauczanie
powinno przybra¢ charakter wybitnie praktyczny, dostosowany przede wszystkim do

potrzeb najblizszego danej szkole srodowiska.

,Wychowujac si¢ i ksztalcac w szkole, uczen ma przysposobic si¢ do tego, by przez dalsza prace nad
soba w okresie mlodzienczym stat si¢ pozytecznym obywatelem Panstwa.

Uczen dazy do wyrobienia religijnego, do uszlachetnienia swych uczu¢ i umocnienia charakteru,

a zarazem ksztatci swoj umyst i zdobywa sprawno$¢ fizyczng”™®,

Lata 1929-1936 stanowity niezwykle trudny okres dla polskiego szkolnictwa’®.
Wsrod glownych przyczyn takiego stanu rzeczy wymieni¢ nalezy kryzys gospodarczy,
przepetnione w skutek powojennego wyzu demograficznego szkoty oraz spadek liczby
nauczycieli (w zwigzku z ograniczonym budzetem MWRIOP). Niedobor nauczycieli
szkot powszechnych — obliczany wedtlug bardzo wysokiej normy: 50 uczniéw na

jednego nauczyciela — wynosit w roku szkolnym 1933/34 prawie 27 tys. nauczycieli®.

> Garbowska W., Szkolnictwo powszechne w Polsce w latach 1932-1939, Wroctaw 1976, s. 67.

™6 Statut publicznych szkét powszechnych, art. 32.

" Program nauki w publicznych szkotach powszechnych trzeciego stopnia z polskim jezykiem nauczania
(Tymczasowy), Lwow 1934.

™8 Statut publicznych szkét powszechnych, art. 71, 72.

7 Historia wychowania. Wiek XX, pod red. Miaso J., Warszawa 1980, s. 74.

8 Tamze, s. 74-75.

23



Tabela 3. Powszechno$¢ nauczania w latach szkolnych 1929/30 — 1937/38

Stosunek procentowy
Dzieci podlegajace Uczniowie szk(')_l liczby uczniéw w wieku
. . powszechnych i obowiazku szkolnego do
Rok szkolny obowiazkowi , . . .
szkolnemu* réwnorzednych w wieku liczby dzieci
obowiazku szkolnego* podlegajacych
obowiazkowi szkolnemu
1929/30 4 005,0 3789,6 94,6
1930/31 4 434,3 4 065,2 93,6
1931/32 47210 4 352,0 92,2
1932/33 49375 4 614,6 93,5
1933/34 5093,0 4 703,6 92,3
1934/35 5190,0 4734,0 91,2
1935/36 5143,0 4 543,0 88,3
1936/37 5151,0 4 579,0 88,9
1937/38 5165,0 4 647,0 90,0

* liczby podane w tysigcach
(Zrbdto: Historia wychowania. Wiek XX, pod red. Miaso J., Warszawa 1980, s. 75, 77).

Od roku szkolnego 1929/30 wzrastat odsetek dzieci w wieku szkolnym, ktére nie
uczeszcezaty do szkot. W roku 1935/36 az 11% dzieci objetych obowiazkiem szkolnym
pozostawalo poza systemem edukacji. Statystyki nie oddawaty w pelni rzeczywistosci,
bowiem wiele dzieci rozpoczynajacych nauke, przerywato ja w trakcie roku szkolnego.
Szacunkowo w najgorszym okresie blisko milion dzieci znajdowato sie poza szkotg®.
Z czasem sytuacja zaczeta ulega¢ stopniowej poprawie — polepszata si¢ kondycja
finansowa kraju oraz ostabt przyrost dzieci w wieku szkolnym. Warto zaznaczy¢, ze
cho¢ nauka w siedmioletniej szkole powszechnej byta obowigzkowa, ustawa nie
przewidywata zadnych sankcji za jej zaniechanie.

Innym problemem szkolnictwa w tamtym okresie byl powigkszajacy si¢ odsetek
uczniéw niepromowanych. Na wsi w roku szkolnym 1935/36 dochodzit do 40%8%.

Realizacja ustawy z roku 1932 spotkata si¢ z falg krytyki. Zarzucano jej m.in.:
niezadowalajacy przyrost liczby szkot najwyzej zorganizowanych (dodatkowo normy
uczniéw wprowadzone przez statut z 1933 roku przyczynity si¢ do dalszego obnizania
stopnia organizacji szkot); trudnosci w przechodzeniu uczniow ze szkot nizej do wyzej
zorganizowanych; przepetione klasy i nieprzestrzeganie obowigzku szkolnego®?;
oparcie gimnazjum na II szczeblu programowym, czynigce z klasy VII klase
dodatkowa, przeznaczong dla ucznidow, ktdrzy nie zamierzaja ksztalci¢ si¢ dalej

(stanowigcg jedng z tzw. Slepych uliczek systemu, obok nizszych szkot zawodowych,

81 Historia wychowania..., . 75.

82 Mozdzen S., Zarys historii wychowania (1918-1939), cz. 111, Kielce 1995.

8 Sempotowska S., Likwidacja powszechnosci nauczania, ,Robotnik” 1934, nr 303, 304, 306, [w:]
Zrédla do dziejéw wychowania i mysli pedagogicznej, t. III, Pedagogika i szkolnictwo w XX wieku, pod
red. Wotoszyna S., Kielce 1998, s. 373.
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seminariow wychowawczyn przedszkoli 1 pedagogiow); brak droznosci wewnatrz
systemu szkolnictwa zawodowego oraz wykorzystywanie przez wiladze trudnego
gospodarczo momentu i przewagi w parlamencie do narzucenia spoteczenstwu ideologii
wychowania panstwowego®,

Ustawa miatla réwniez niekwestionowane zalety. Reforma uporzadkowata
1 ujednolicita system szkolny oraz potozyta kres dotychczasowemu dualizmowi ustroju
szkolnego — szkota powszechna stanowila odtad glowng droge do wyzszych stopni
ksztatcenia. Przesunigcie momentu nauki w szkole $redniej z 10 na 12 lub 13 rok zycia
wigzato si¢ z pdzniejszym opuszczeniem domu rodzinnego (zwlaszcza przez dzieci
wiejskie), co wydluzalo okres nauki w przystgpniejszej (z finansowego punktu
widzenia) szkole powszechnej. Znacznej poprawie ulegt takze system ksztatcenia

nauczycieli szkot powszechnych.

1. 4. Mysl edukacyjna obozu narodowego

W pierwszych latach niepodlegtosci sprawy wychowania 1 o$wiaty zajmowaty
centralne miejsce w programie politycznym obozu narodowego. Powszechna edukacja
przyczyni¢ si¢ miata do wyeliminowania nierdéwnosci spotecznych, stworzenia silnego
panstwa, a przede wszystkim silnego narodu bedacego jego gwarantem. Intensywne
przemiany w obrgbie samego nurtu narodowego — spowodowane m.in. koniecznoscig
przetozenia koncepcji powstatych jeszcze pod zaborami na realia wolnosciowe — jak
i ciagle zmagania na arenie politycznej®, wptywaty na ksztatt podejmowanych przez
zwolennikow tej orientacji dziatan, tagodzenie lub radykalizacje pogladéw na niektore

kwestie®®,

84 Zob. Osinski Z., Janusz Jedrzejewicz: pitsudczyk i reformator edukacji (1885-1951), Lublin 2008.

8 Na charakter rzadéw w Polsce okresu od uchwalenia konstytucji marcowej w 1921 r. do przewrotu
majowego wplyw miat uktad sit w sejmie i zakres jego kompetencji. Sejm Ustawodawczy oraz Sejm
Zwyczajny 1 kadencji (1922) sktadaty si¢ z wielu ugrupowan. Partie prawicowo-centrowe uzyskaly
przewazajaca liczb¢ mandatow, jednakze nie stworzyly stalej orientacji politycznej, ktora scalatyby
wspolne poglady i dazenia. Rzad — powotywany i odwotywany przez Sejm — uzalezniony byl od
aktualnych uktadow pomigdzy stronnictwami (Kozera A., Oswiata w mysli politycznej polskiej prawicy
spotecznej w latach 1918-1939, Kielce 2004). Zatamanie spoleczno-polityczne i kryzys gospodarczy
doprowadzity do przejecia wladzy przez sanacje w 1926 roku.

8 Zob. Kilian S., Mysl edukacyjna narodowej demokracji w latach 1918-1939, Krakéow 1997.
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Ze wzgledu na zakres niniejszego opracowania zostanie przedstawiona jedynie
istota wychowania narodowego (z pomini¢gciem szczegdélowych kwestii strategii
partyjnych, ewoluujgcych na przestrzeni catego dwudziestolecia miedzywojennego).

W mysli ideowej 1 politycznej obozu narodowego zagadnienie wychowania
mtodych pokolen Polakow odgrywato pierwszoplanowg role. Czotowi dziatacze oraz
sympatycy ruchu nacjonalistycznego tacy jak Zygmunt Balicki, Roman Dmowski czy
Lucjan Zarzecki nader czesto podnosili kwestie edukacji, postrzegajac ja jako narzedzie
walki o niepodleglos¢ i tozsamo$¢ narodowa. Centralng pozycje w koncepcji
edukacyjnej Narodowej Demokracji — ktorej bezwzglednie podporzadkowane zostaty
pozostate materie — zajmowat nardd.

,Narod jest naszym najwyzszym dobrem na ziemi”®’ wyglosit Zygmunt Balicki®®
podczas Polskiego Kongresu Pedagogicznego we Lwowie w 1909 roku. Wedlug
Z. Balickiego to wilasnie dobro narodu — struktury doskonalej, niepodwazalnie
przewyzszajacej wszelkie inne organizmy spoteczne®® — powinno byé nadrzednym
celem wychowania. Twierdzit, iz dobrostan jednostki uzalezniony jest w najwyzszym
stopniu od loséw narodu, dlatego tez dbanie o interes narodowy musi sta¢ si¢ ideg
przewodnia catego sytemu edukacji®®. W swoich publikacjach podkreslat koniecznosé
umacniania duchowego zwigzku obywatela z ojczyzng, ksztaltowanie umiejetnosci
podporzadkowania si¢ wspolnym celom 1 prawowitej wladzy, wpajanie mtodziezy
karnosci opartej o wewnetrzne przeswiadczenie o spotecznej hierarchii, moralnego
poczucia obowigzku przeciwstawnego jednostkowym interesom, oraz wyrabianie

zmyshu przedsigbiorczosci 1 poczucia celu w zyciu.

,Wychowanie narodowe wymaga od jednostki innego stosunku do Ojczyzny, niz jako do czegos, co
na zewnatrz duszy naszej istnieje, przy catym pragnieniu dobra tej Ojczyzny i potepianiu wszystkiego, co
w nig godzi. Dusza polska nie tylko nosi Ojczyzne wewnatrz siebie, ale czuje si¢ rowniez wewnatrz niej,

wszystkimi swymi splotami z nig zespolong i zlewa catkowicie swg osobowos$¢ z jej jaznig, a taki

87 Balicki, Z., Zasady wychowania narodowego. Referat przedstawiony na Polskim Kongresie
Pedagogicznym we Lwowie dnia 1 listopada 1909 roku, Warszawa 1909, s.16.

8 Zygmunt Balicki (1858-1916) — zalozyciel i ideolog Narodowej Demokracji, inspirator rozwoju nauk
spotecznych w Polsce, autor Egoizmu narodowego wobec etyki (1902) oraz licznych artykutéw
zamieszczanych na tamach pism narodowych m.in.: ,,Gtosu”, ,,Przegladu Spotecznego”, ,,Przegladu
Wszechpolskiego”, ,,Przegladu Narodowego”.

8 Dawidowicz A., Problematyka narodowa w mysli politycznej Zygmunta Balickiego, ,Polityka i
Spoteczenstwo” 2004, nr 1, s.138.

0 Kilian S., Mys$l edukacyjna narodowej demokracji..., s. 14.
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zwiazek tylko wowczas utrwali¢ si¢ moze, gdy poktady instynktu narodowego siggaja do glebin

przesztosci ojczystej” L.

Z. Balicki byl zdecydowanym przeciwnikiem patriotyzmu zbudowanego na
podstawie silnych antagonizmow, opartego na intencjach zrywu niepodlegtosciowego
i walki zbrojnej. Za podstawe sity narodu uznawat natomiast tzw. ,,patriotyzm czynny”,
wyrazajgcy sie¢ we wszechstronnie rozumianej pracy na rzecz narodu, a przede
wszystkim w ,,uczuciowym zwiazku z grupa narodowa”, wynikajacym z doglebnej
znajomos$ci przesztosci kraju, literatury ojczystej jako zrodia wzorcow moralnych,
rozumienia cigglo$ci historycznej, ktoéra rozwija i umacnia w cztowieku ,,instynkt
narodowy”. Podobne zapatrywania wyrazal Roman Dmowski®? wskazujac na
réznorodno$¢ form patriotyzmu 1 potrzebe ich weryfikacji w zaleznosci od zaistniatych
okolicznos$ci. Podkreslal konieczno$¢ skierowania wspolnych wysitkéw w strone
obrony wiezi narodowej, odrebnoséci duchowej, kultury, jezyka i tradycji®®. Postulowat
upowszechnienie edukacji ekonomicznej ksztattujacej czynny stosunek do
rzeczywisto$ci, zamitowanie do pracy organicznej na rzecz narodu, niezalezne od
panujacej aktualnie sytuacji politycznej’®. Postugiwat sie pojeciem ,,patriotyzmu
pozytywnego”, ktore precyzowato rozumienie dbania o interes narodowy. W Myslach

nowoczesnego Polaka pisat:

,Przedmiotem tego patriotyzmu, albo $ci$lej moéwiac nacjonalizmu, nie jest pewien zbidr swobdd,
ktoére dawnej ojczyzng nazywano, ale sam nardd, jako zywy organizm spoleczny, majacy swa na
podstawie rasowej i historycznej rozwinigta odrebnos¢ duchowa, swa kulture, swe potrzeby i interesy.
Polega to na przywigzaniu do tej narodowej indywidualno$ci, do jezyka, kultury, tradycji, na odczuciu
potrzeb narodu jako cato$ci, na zespoleniu si¢ z jego interesami. Jego rola nie kofczy si¢ z blizszg lub
dalszg chwilg odzyskania niepodleglosci — to jest dla niego jedynie etap, poza ktdérym praca i walka trwa
dalej, positkujac si¢ nowymi narz¢dziami, nowg bronig. Jednostka tu nie wystepuje jako walczaca
o wolno$¢ jedynie, gldéwnym jej celem jest rozszerzenie zakresu narodowego zycia, pomnozenia
materialnego i duchowego dobra narodu, zdobycie dla tej catosci spotecznej, do ktorej nalezy mozliwie
wysokiego stanowiska w szeregu ludow. W tym nowoczesnym pojmowaniu patriotyzmu zmienia si¢
catkowicie stosunek jednostki do narodu. Jego istota wyraza si¢ w $cistym zwigzku jednostki ze swym

spoleczenstwem, na traktowaniu wszystkich jego spraw i interesow jako swoje, bez wzgledu na to, czy

%1 Balicki, Z., Zasady wychowania narodowego..., s. 4.

%2 Roman Dmowski (1864-1939) — wspotzalozyciel Narodowej Demokracji, czotowy ideolog polskiego
nacjonalizmu, publicysta, polityk, autor m.in. Mysli nowoczesnego Polaka (1903).

% Kilian S., Mys$l edukacyjna narodowej demokracji..., s. 27.

% Tamze, s. 31.
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osobiscie s one nam bliskie, na odczuwaniu jego krzywd nie tylko tam, gdzie nam one osobiscie

dolegaja”®.

Miejsce ideatu zotnierza-obywatela (stworzonego przez Zygmunta Balickiego) -
cztowieka zdolnego zaréwno do walki, jak i codziennej konsekwentnej pracy z okresu
zaborow — zajat wzorzec pracownika-obywatela, dziatajacego na rzecz odbudowujacego

sie kraju, postulowany przez Lucjana Zarzeckiego®

. L. Zarzecki byl goragcym
or¢downikiem upowszechnienia edukacji nie tylko posréd dzieci 1 miodziezy, ale
rowniez starszych grup wiekowych (jako niezbednych wzoréw postepowania dla
mtodych) oraz konsekwentnego podnoszenia jej poziomu. Nawotywal do przebudowy
sytemu szkolnego i ograniczenia tresci nauczania, ktore uwazat za zbyt teoretyczne,

przetadowane i nieadekwatne.

»Najlepszym 1 jedynie pewnym sprawdzianem wartosci pewnego systemu wychowawczego jest
warto$¢ wychowancow doswiadczalnie sprawdzona, jest suma pracy pozytecznej dla spoteczenstwa,
pracy tworczej, przez nich wniesiona. Zadaniem wychowania jest urabianie ludzi dla spoteczenstwa

pozytecznych, pracujgcych w kierunku jego intereséw zywotnych”%’.

Wedhug L. Zarzeckiego o§wiata miata koncentrowac si¢ wtasnie wokot ksztatcenia
zawodowego, idgcego w parze z formowaniem silnego charakteru. ,,Charakter to nie
tylko jednolitos¢, ale sita, to nie tylko spokdj jednosci, ale i statos¢ wysitku”®,

Rolg szkoty w mys$li edukacyjnej narodowcoéw byto stworzenie struktury
zdecydowanie nieliberalnej opartej na praworzadnos$ci i karno$ci, ktdra powinna wraz
z rodzing tworzy¢ $rodowisko jednolitych oddziatywan wychowawczych, uczacych
dyscypliny, podporzadkowania i szacunku, umiejetnie wykorzystujac przy tym system

kar i nagrod®.

,»Dziecko nie pyta o pochodzenie praw, ktore mu si¢ od najwczesniejszych lat podaje jako
niewzruszone normy postepowania, ono je szanuje i szanowac bedzie, choéby si¢ spotykato
z odmiennymi przepisami w innych rodzinach, byle prawa te byly logiczne, jasne, konsekwentne, $cisle

stosowane i skrupulatnie wykonywane. Nic tak nie podkopuje poczucia prawa w dzieciach, a wiec i mocy

% Dmowski R., Mysli nowoczesnego Polaka, wyd. X, Wroctaw 1994, s. 95-96.

% Lucjan Zarzecki (1873-1925) — przedstawiciel pedagogiki narodowej, teoretyk wychowania
narodowego, matematyk, autor m.in.: O zagadnieniach wychowawczych w Polsce wspodiczesnej. Rola
wychowania w ksztattowaniu narodu (1923), O glownych postulatach wychowania narodowego (1924).

7 Zarzecki L., O ksztatceniu charakteru, ,,Przeglad Narodowy” 1917, nr 7, s. 15.

% Tamze, s. 13.

9 Kilian S., Mys$l edukacyjna narodowej demokracji..., s. 24-25.
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ich charakteru, jak zmienno$¢ i chwiejno$¢ w jego stosowaniu i to przeswiadczenie, ze moze ono by¢

bezkarnie naruszane’1%,

Zadaniem wychowawcow wg Z. Balickiego byto takie urabianie indywidualnosci

podopiecznych, aby ta rozwijata si¢ w pozadanym spotecznie kierunku.

Jezeli idzie o jakos¢, o typ charakteru dziecka, to cala rola wychowawcy polegaé jedynie powinna
na $cistym wyznaczeniu granic w jakich jego indywidualno$¢ obraca¢ si¢ musi, aby nie szla w kierunku
szkodliwym dla otoczenia i dla niego samego, tj. wyrazajac si¢ pospolicie — na wykorzenianiu wad
i natogdw. Widzimy tu zupelna analogi¢ z rola panstwa w stosunku do swych obywateli (...) moc

charakteru polega na ugruntowaniu w jednostce wewngetrznych norm prawa, ktéorymi si¢ rzadzi
9101

W Zyciu

Z. Balicki odwotywat si¢ do przykladu organizacji struktur wojska lub Kosciota
jako modelowych, w ktérych kazdy doskonale zna swoje obowigzki, wykonuje je
nalezycie, nie ulega stabosciom i wahaniom, rozgranicza powinno$ci od 0sobistych
pragnien. Wychowanie oparte tylko na mitosci i przywigzaniu uwaza za pewnego
rodzaju marnotrawienie potencjatu dziecka, ktére owszem moze by¢ w zyciu dorostym
cztowiekiem przyzwoitym, ale pozbawionym mocy charakteru. Deprecjonuje takze
warto$¢ zaszczepiania postaw racjonalizmu i krytycznosci. W Ksztaftowaniu charakteru

mozna przeczytac:

,Poddawanie si¢ prawu tworzy moc charakteru, poddawanie si¢ argumentom — rozwija tylko
w dziecku poped do przeciwstawiania jednym argumentom drugich, dla niego dogodniejszych i prowadzi
w koncu do anarchii wewnetrznej, ostabienia woli i dezorganizacji charakteru. Gdy stanie si¢
cztowiekiem, normg dla niego bgdzie nie to, co jest spotecznie konieczne, ale to, co mu osobiscie

dogadza'%,

Wytacznym obszarem, w ktorym mogt przejawiac si¢ indywidualizm jednostki byt
w tym ujeciu zakres inicjatywy tworczejl® ukierunkowanej na naréd i poprzez niego

realizowanej',

100 Balicki Z., Ksztattowanie charakteru, ,Przeglad Narodowy” 1912, nr 10, s. 573.

101 Tamze, s. 568-569.

102 Tamze, s. 577.

103 Tamze, s. 571.

104 Balicki Z., Czynniki zachowawcze i postepowe, [W:] Dziesieciolecie Przeglgdu Wszechpolskiego, pod
red. R. Dmowskiego, Krakéw 1905, http://docer.pl/doc/5e8v5; (stan z dnia: 30.09.2018).
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W $wietle mysli narodowej ksztalttowanie osobowosci wychowanka miato
postepowa¢ w kilku wymiarach jednocze$nie: umystowym, duchowym, fizycznym,
moralnym 1 religijnym. Wszystkie te ptaszczyzny powinny przenika¢ si¢ wzajemnie
1 uzupetniaé. Choc¢ ideologia nacjonalistyczna poprzez absolutyzowanie narodu, a tym
samym sprowadzanie jednostki do podleglej jego woli, stata w sprzecznos$ci
z personalizmem chrzescijanskim, to wiasnie w religii upatrywata podstawowego zrodta
warto$ci moralnych!®. Dla R. Dmowskiego religia rzymskokatolicka urastata do rangi
,,wychowawczyni narodu”, tworzac podbudowe etyczna jego egzystencjil®®. Z. Balicki
stawial wychowanie religijne nawet ponad wychowaniem narodowym i obywatelskim,
gdyz miato ono znaczacy wpltyw na wszystkie sfery zycia czlowieka. Twierdzil, ze
tylko pokolenia wychowane w atmosferze religijnosci moga zrodzi¢ ludzi jednolitych,
entuzjastow obdarzonych intuicja, w pelni odpowiedzialnych za swoje czyny,

posiadajacych cel i sens zycia.

,Religia daje duszy ludzkiej, a tym bardziej duszy mtodzienczej, jednos¢ i harmoni¢ wewngtrzna,

odkrywa nad to przed nig wyzyny zycia duchowego i chroni jg od tego rozktadowego poczucia, ze

wszystko jest wzgledne, wszystko znikome, wszystko przemijajace i skonczone” %,

Zdyscyplinowanie, po$wigcenie, thumienie zachowan egoistycznych i dostrzeganie
celow wyzszych, ponadjednostkowych, zwigzane nicodzownie z katolicyzmem,

odpowiadato doktrynie endeckiej, tworzyto wraz z nig pozornie spdjng catosc.

»Wiara jest naprawde istotnym sensem zycia. Jezeli ptynie z glebin duszy ludzkiej jest dzwignia
pracy pokolen, upigksza zycie, ubarwia jego szarzyzng, przyttumia bole. (...) Wiara, ktora zyja pokolenia

streszcza w sobie sprezyny historii, instynkty zycia zbiorowego, bez niej nie ma epoki, nie ma typow

ludzkich, nie ma rozmaito$ci w zyciu”%,

Idea wychowania narodowego tracita na sile oddziatywania od czasu odzyskania
przez Polske niepodleglosci. Wplyw na ten stan rzeczy miato kilka czynnikow:
zdezaktualizowanie si¢ wielu postulatow, skomplikowana sytuacja polityczna, brak
przychylnosci antyklerykalnego nauczycielstwa wobec przedstawicieli Narodowe;j

Demokracji, oraz fakt iz ponad 30% ludnosci 6wczesnej Polski stanowity mniejszosci

195 Macata J., Naréd a katolicyzm w mysli politycznej Narodowej Demokracji w okresie 11 RP, [w]
Ideologie, doktryny i ruchy narodowe. Wybrane problemy, pod red. S. Stgpnia, Lublin 2006, s. 311-312.
16 Kilian S., Mysl edukacyjna narodowej demokracji..., s. 34.

107 Balicki, Z., Zasady wychowania narodowego..., s. 13.

108 Zarzecki L., O ksztalceniu charakteru...,s. 11.
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narodowe, ktore z oczywistych wzgledow nie akceptowaly dominacji kierunku

nacjonalistycznegol®.

1. 5. Idealy wychowawcze sanacji

Znacznie wigkszg popularnos$cia niz wychowanie w duchu narodowym wsrod
antyklerykalnego nauczycielstwa i dziataczy o$wiatowych moglo poszczyci¢ sie
wychowanie panstwowe, stanowiace oficjalna ideologic sanacjil'?. Nalezy zaznaczy¢, iz
termin ,,wychowanie panstwowe” okre$la zar6wno caloksztalt polityki o$wiatowe;j
wladz po zamachu majowym, jak tez kierunek wychowania obywatelskiego obecny
w tym samym okresie!!?,

Sanacja (tzw. sanatorzy) wywodzili si¢ w wigkszosci z bytych Legionow 1 Polskiej
Organizacji Wojskowej (POW) i przynalezeli do réznych stronnictw, gtéwnie Polskiej
Partii  Socjalistycznej (PPS), Polskiego Stronnictwa Ludowego ,,Wyzwolenie”,
Konfederacji Ludzi Pracy, oraz Unii Narodowo-Panstwowej, ktore taczyto
ponadpartyjne poparcie dla osoby Marszatka Pitsudskiego. Swoje stanowisko oraz
program sanatorzy wypracowali na tamach czasopism: ,,Droga” — redagowanego przez
Adama Skwarczynskiego (1886-1934) jednego z gléwnych ideologéw obozu
pitsudczykowskiego oraz ,,Glosu Prawdy” — redagowanego przez radykalnego
zwolennika Marszatka — Wojciecha Stpiczynskiego (1896-1936)%2,

Z zatozenia przeciwni rzagdom sejmu sanatorzy postawili sobie za zadanie naprawg
stanu panstwa poprzez walke z niesprawiedliwoscig 1 bezrzadem. Kwestiom
wychowawczo-oswiatowym mialy przyswiecac idea pracy — jako naczelna, kolejno idee
sprawiedliwoéci, wolnoéci, wtadzy, whasnosci i indywidualnosci?®.

Sanacja jako niejednolity front partyjny postugiwata si¢ pojeciami i ideami, €O
prawda tworzacymi okreslony system pogladow, gtownie politycznych, aczkolwiek
nieugruntowany w filozofii i uwarunkowany w duzej mierze interesami tejze grupy.

Tworca 1 przywddea sanacji byl oczywiscie Jozef Pitsudski, jednakze to nie jemu

109 Krasuski J., Historia wychowania..., s. 193.

10 Tamze, s. 193.

1 Osinski Z., Janusz Jedrzejewicz o wychowaniu, ,,Annales UMCS” 2002, vol. LVIIL, sectio F, s. 250.
12 Araszkiewicz F.W., Idealy wychowawcze Drugiej Rzeczypospolitej, Warszawa 1978, s. 151-152.
113 Tamze, s. 153.
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przypisuje sie miano czolowego ideologa ruchu'!®. J. Pitsudski byt przede wszystkim
wojskowym i politykiem, wodzem i wzorem.

Czolowym ideologiem sanacji byl natomiast wspomniany wyzej Adam
Skwarczynski, ceniony 6wczesnie redaktor i publicysta. Jako zagorzaty pitsudczyk
swoje zatozenia ideologiczne wywiodt od idei czynu, ktorg przypisywano samemu
Marszatkowi (w nawigzaniu do stéw J. Pilsudskiego zaczerpnigtych z ,Irydiona”

Z. Krasinskiego: ,,1dz i czyn”)!*.

~Podstawa tej dziatalnosci (spoteczno-wychowawczej) miato by¢ zbiorowe samowychowanie oparte

na pracy, inicjatywie i odpowiedzialno$ci, a nie na formowaniu wzniostych hasel. Przyswojenie wiary lub

idei powinno shuzy¢ praktycznemu dziataniu w zyciu spoteczno-wychowawczym”,

A. Skwarczynski przypisywat pitsudczykom wznioste idee, wykraczajace poza
sprawy materialne 1 polityke, podkreslalt moralne i1 duchowe znaczenie Kosciota,
zwigzkow zawodowych, doceniat wartos¢ rodziny jako komoérki w duzej mierze
ksztattujacej stosunek do pracy i zasad etycznych, ponadto propagowal dziatania
zespotowe!’.  Naczelnym celem przy$wiecajacym A. Skwarczyhskiemu byto
uksztattowanie zycia narodu polskiego tak, ,,aby sta¢ si¢ ono moglo wielka szkota
charakterow, zdolnych w twoérczym wysitku wytrzymaé napor przeciwnoscei, jakich
z pewnoscig nie oszczedzi Polsce dzis, jutro i pojutrze”*!8,

Sanatorzy od poczatku  deklarowali pragnienie  odbudowania  Polski
wielkomocarstwowej. ,,Polska znajduje si¢ w takim potozeniu, ze zy¢ samodzielnie

moze tylko, jako naréd potezny”, gloszono. Srodka realizacji tego celu upatrywali oni

we wspolnej, wytezonej pracy catego narodu na wszystkich polach ludzkiej aktywnosci.

,Zorganizowanie tych rzesz we wspolnym poczuciu odpowiedzialno$ci i na jednolitej podstawie

moralnej: walki o triumf prawa pracy, planowe zespolenie tych wysitkow dla wspolnej budowy — stwarza

114 |wanicki M., O ideowo-wychowawczym oddziatywaniu sanacji na miodziez szkolng i akademickg,
Siedlce 1986, s. 17.

115 Warto zaznaczyé, ze wérdd sanator6w niewielu bylo ideologéw-teoretykow zajmujgcych sie
tworzeniem spdjnego systemu pogladow. Wsérdd nielicznych wymieni¢ nalezy: oprocz Adama
Skwarczynskiego, Janusza Jedrzejewicza, Walerego Stawka i Adama Koca.

118 |wanicki M., O ideowo-wychowawczym..., s. 19-20.

17 Tamze, s. 20-21.

118 Horzyca W., Adam Skwarczynski. Profil duchowy, Warszawa 1934, s. 13.
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nowa potege, ktora od razu dzi§ potrafi Swiadomie zmienia¢ stosunki kulturalne, gospodarcze, panstwowe

i przeksztatca¢ porzadek spoteczny”1®,

W publikacji Pod znakiem odpowiedzialnosci i pracy redagowanej przez
Skwarczynskiego i wydanej pod patronatem ,,Drogi”, Jozef Kaczkowski i Zbigniew

Madeyski konsolidujgc przekonania sanatorow, pisali:

,,Bedzie to droga do Nowej Polski — od wychowania jednostki: przez karne zespoly do przebudowy
zbiorowej psychiki narodu. Pierwszym tego etapem musi by¢ wytworzenie si¢ 1 ugruntowanie
samowiedzy panstwowej, jak ugruntowata si¢ samowiedza narodowa. (...) Panstwo i po stokro¢ Panstwo.
Nie tylko dlatego, ze nie mamy doskonalszej formy dla zycia narodu, ale nade wszystko dlatego, ze ono
zapewnia narodowi maximum rozwoju i pozwala mu spelniaé¢ jego misj¢. Stowa: Panstwo i misja —
muszg znalezé swojg tres¢ dziejows, i to jest zadaniem naszego pokolenia. (...) Nie bojmy si¢ tego
romantyzmu dziejowego, on to bowiem zapladnia mlode pokolenia wiarg w wielko$¢ i warto$¢ zycia:
miodym nie wystarcza bowiem terazniejszo$¢, Oni zyja przyszitoscia i dla przysziosci. Stad hasto
wielkosci 1 mocarstwowosci Polski i jej roli dziejowej wobec catej ludzkosci jest nie tylko wskazaniem
celu naszych panstwowotworczych wysitkow, ale takze idea przewodnia o sile dynamicznej, jaka przed

Wojna miata idea niepodleglosci”*?.

Autorzy pokusili si¢ réwniez o zredagowanie szeregu hasel 1 wskazan
przy$wiecajacych pracy na rzecz panstwa, ktére w wymowny sposob oddaja istote

ideologii sanacji. Deklarowali:

o Nakazem: Stuzba dla Panstwa i gotowos¢ wysitkow dla niego.

o Silny Rzqd sta¢ winien na strazy Dobra i Honoru Panstwa.

o Odpowiedzialnosé, ofiarnosé i bezinteresownosé¢ — znamiona Stuzby dla Panstwa i spoteczenstwa.

o Honor i ambicja panstwowa sta¢ sie winny normami Zycia polskiego.

o Prawa i obowiqgzki obywateli zwigzane by¢ winny z interesem Panstwa.

o Pracai stopien jej uzytecznosci spotecznej — podstawowym miernikiem uprawnien obywatela.

o  Wyscig pracy i tworzenie kapitatu rodzimego drogq oszczednosci, chocby przez obnizenie stopy
zyciowej, bedq srodkami do zdobycia niezaleznosci gospodarczej.

o  Niesiemy wolnos¢ i wspoiprace ujarzmionym bratnim narodom od Baltyku po Morze Czarne.

119 Deklaracja Konfederacji Ludzi Pracy, [w:] Belcikowska A., Stronnictwa i zwigzki polityczne w
Polsce, Warszawa 1925, s. 817, 822.

120 Kaczkowski J., Madeyski Z., Hasta i wskazania przewodnie w organizacji pracy dla panstwa, [w:]
Pod znakiem odpowiedzialnosci i pracy, pod red. Skwarczynski A., Warszawa 1933, s. 257-258.
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o Dgzymy do nowego ustroju: uspolecznienia panstwa - przez oparcie go o wszystkie zywotne sily
narodu, zorganizowanego w karnych zespolach, spetniajgcych czesciowo funkcje panstwowe

i odpowiedzialnych za nie*?.,

Sanatorzy odzegnywali si¢ od formutowania postaw roszczeniowych obecnych
w innych ugrupowaniach, czesto podkreslali takie stowa jak: stuzba, ofiarnosc,

122 Zmierzali do

bezinteresowno$¢, dgzenie, zamiast: oczekiwanie, czy nalezno$¢
stworzenia silnego panstwa, wytrwatego i1 podporzadkowujgcego si¢ spoteczenstwa,
spajanego przez jasne idee i rzadzonego przez wodza-wzor stojgcego nawet ponad
prawem, reprezentujacego najwyzsze i najszlachetniejsze cechy ludzkie. Syntezujac:
»idea wychowania panstwowego zaktadala ksztaltowanie postawy lojalnosci wobec
panstwa, szacunku dla symboli narodowych i wtadz”1%,

Kult silnych postaci — autorytetow dla obywateli, a w szczegdlnosci dla podatnej na
wplywy mtodziezy — byt istotnym elementem $wiatopogladowej aktywno$ci sanatorow.
Stworzyli oni i promowali wlasny ideal wychowania, dla ktorego pierwszym wzorcem
osobowym stat si¢, co oczywiste, Jozef Pitsudski. Obok Marszatka bohaterem mtodych
Polakow wysuwanym przez sanacj¢ byl putkownik Leopold Kula-Lis (1896-1919),
mtody, wybitnie zdolny i dzielny oficer, ktoéry zginat w walce na froncie wschodnim
odnoszac cigzkie rany, w wieku zaledwie dwudziestu trzech lat. Inng promowanag
osobowoscig, wywodzacg si¢ z obozu pitsudczykdw, byta malzonka naczelnika panstwa
— Aleksandra Pitsudska®?,

Postaciami, ktére wywarty znaczacy wplyw na polityke o$§wiatowa po roku 1926'2°
byli dwaj ministrowie stojacy na czele MWRIOP, a mianowicie Stawomir Czerwinski
(1885-1931) i Janusz Jedrzejewicz (1885-1951). Czerwinski kierujagcy ministerstwem
w latach 1929-1931, popularyzowat jako wzorcowy typ ,.bojownika-pracownika”,
oddanego, pracowitego, lojalnego, taczacego romantyczne idealy z proza codziennego

zycia. Odrzucal szowinizm narodowy. Wedlug niego wychowanie obywatelsko-

panstwowe mialo wyksztalci¢ w wychowankach pewne dyspozycje psychiczne

2! Tamze, s. 258-259.

122 Iniewski F., Przestanki i istota wychowania panstwowego w Polsce okresu miedzywojennego, [W:]
Oswiata, szkolnictwo i wychowanie w latach 11 RP, Lublin 1991, s. 415.

123 Malinowski L., Wychowanie paristwowe w Drugiej Rzeczypospolitej, Warszawa 2015, s. 58.

124 lwanicki M., O ideowo-wychowawczym..., s. 67-69.

125 0d przewrotu majowego do objecia ministerstwa przez Czerwinskiego w 1929r., zachodzily czeste
zmiany na stanowisku ministra WRiOP. Funkcje t¢ petnili kolejno: S. Grabski, J. Mikutowski-Pomorski,
A. Sujkowski, K. Bartel i K. Switalski.
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niezbedne w shluzbie panstwu, wykreowaé¢ oddanych obywateli i pracownikow
niezaleznie od wyznania i narodowosci?.

Nastepca Ministra S. Czerwinskiego — Janusz Jedrzejewicz, ktory zastynat
opracowaniem i przeprowadzeniem reformy systemu szkolnictwa, tak precyzowat

swoje poglady wychowawcze podczas przeméwienia wyglaszanego z trybuny sejmowej
w 1932 roku:

»Wychowanie panstwowe jest wychowaniem obywatelskim, albowiem ma ono na celu
przygotowanie cztowieka lojalnego, uczciwego, kochajacego swe panstwo, obywatela o mozliwie
najglebszym zrozumieniu swych obywatelskich obowigzkéw, z ktérych to obowigzkéw wynikaja jego
prawa. Nie moze bowiem posiada¢ zadnych praw czlowiek, ktory si¢ do zadnych obowigzkow nie
poczuwa. Wpychowanie panstwowe jest wychowaniem obywatelskim, albowiem uczy ono
podporzadkowywac swoje dobro osobiste dobru powszechnemu, ktore jest dobrem ogoétu obywateli.
Uczy ono umiejetnosci ofiary i stuzby; twierdzi (...) Ze istniejg wartosci wyzsze, ze interes zbiorowosci,

w ramy konstrukcji pahstwowej ujetej, przewyzsza kazdy z nig sprzeczny interes jednostki ludzkiej"?’,

Od strony praktycznej na wdrazanie w zycie ideologii wychowania panstwowego
w duchu sanacji sktadato si¢: przeprowadzanie czystek personalnych wsrod nauczycieli
1 pracownikow administracji, wzmozenie pracy propagandowej w szkolnictwie, rewizja
programow nauczania oraz Wszechobecny kult osoby Jozefa Pitsudskiego?.

Znana historyk i dziataczka polityczna zwigzana z obozem sanacji — Hanna
Pohoska, na tamach ,,Zrebu'?®”, kwartalnika po$wieconego zagadnieniom wychowania
obywatelskiego, nakreslita glowne tezy dotyczace zrodet ideologii sanacji, ktore
w sposob bezposredni mialy ukierunkowywac¢ dziatania w ramach polityki o$wiatowe;j

1 spoteczne;j:

,»1) pierwszym zrodltem naszej ideologii wychowawczej jest romantyzm, pojety nie w strukturalnej
catosci, a w pewnych wyodrgbnionych z niego cechach, ktore sa tworcza praca duchows; 2) materializm,
pozytywizm 1 trzezwe na $wiat patrzenie wydatnie wplyngty na ksztaltowanie si¢ naszej ideologii
i w ostatnich szczegélnie latach dodaty nowego bodzca naszym pracom wychowawczym, w zwigzku
z ich gospodarczym podtozem. 3) dazenie do reform politycznych i spotecznych we wspotczesnosci

oddziatywa na ksztattowanie si¢ naszej ideologii”*3°.

126 Kozera A., Oswiata w mysli politycznej polskiej prawicy spotecznej..., s. 32.

127 7a: Osifiski Z., Janusz Jedrzejewicz o wychowaniu. .., s. 266.

128 Araszkiewicz F.\W., Ideaty wychowawcze Drugiej Rzeczypospolitej ..., s. 170.

129 Kwartalnik ukazywat sic w latach 1930-1936. Gronie jego publicystow zalezli sic m.in.: Janusz
Jedrzejewicz, Bogdan Nawroczynski, Adam Skwarczynski, Hanna Pohoska.

130 pohoska H., Ideowe podstawy wychowania obywatelskiego, ,,Zrab” 1932, r. 11, t. 12, s. 70.
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Wobec powyzszego idee obywatelsko-wychowawcze sanacji stanowity zespolenie
pewnego rodzaju romantyzmu, imponderabiliow ze staraniami upraktyczniania
wychowania i powigzania go z celami gospodarczymi kraju.

Doktryna wychowawcza sanacji przechodzita przez rozne fazy rozwoju. Anna
Radziwilt wyszczegdlnila cztery etapy jej tworzenia i realizacji:

1. 1926-1928 — marginalne zainteresowanie sprawami wychowawczymi

mtodziezy.

2. 1928-1933 — ofensywa wychowawcza sanacji; opracowywanie teoretycznych

podstaw ideologii wychowania panstwowego oraz prace nad ustawg szkolna.

3. 1934-1937 — realizacja zalozen teoretycznych i powolne wycofywanie si¢

z koncepcji wychowania panstwowego spowodowane jego licznymi
stabo$ciami.

4. 1937-1939 — ponowna aktywno$¢ sanacji na polu wychowania; wychowanie

wojskowe i konsolidacja narodowa®3!.

Waznym momentem dla szkolnictwa w okresie ofensywy wychowawczej sanatorow
byt rok 1932'% kiedy w wychowaniu obywatelskim zarysowal sie wyraznie
utylitaryzm, wyrazajacy si¢ m.in. W przesunigciu nacisku z nauk humanistycznych na
nauki  matematyczno-przyrodnicze. Przesuniecie to wynikalo  bezposrednio
z pragmatycznego podejScia rzadu i przeswiadczenia o koniecznos$ci poprawienia
kondycji gospodarczej panstwa. Odrzucono tzw. ,,optymizm wychowawczy” na rzecz
celowo 1 S$wiadomie ukierunkowanego wychowania, ksztattujacego czlowieka
stanowiacego wzor cndt ewangelicznych i obywatelskich — ,.cztowieka i obywatela”33,
Po roku 1932 ujednolicenie ideowo-panstwowe uwidocznito si¢ w najwigkszym stopniu

W programach szkét gimnazjalnych i licealnych®4,

Wychowanie panstwowe silnie krytykowaly rézne srodowiska lewicowe'®,

upatrujgce w nim zagrozenia dla wolnosci obywateli, ksztaltowanych na wzor zohierzy

181 Za: Kabzinska L., Kabzinski K., Funkcja wychowawcza szkoly w swietle trendow i nurtéw
pedagogicznych okresu miedzywojennego, [W:] W kregu dorobku edukacyjnego Il Rzeczypospolitej, pod
red. K. Jakubiaka, T. Maliszewskiego, Krakéw 2011, s. 48.

132 Date te wskazujg m.in. F.W. Araszkiewicz i L. Malinowski.

188 Zob. Osifski Z., Janusz Jedrzejewicz o wychowaniu, ,,Annales Universitatis Mariae Curie-
Sktodowska” 2002, vol. LVII, sectio F.

134 Malinowski L., Wychowanie panstwowe..., S. 62.

135 Po $mierci marszatka Pitsudskiego przeciwko idei wychowania pafistwowego opowiadaly sie rowniez
powstajace w tamtym czasie sanacyjne organizacje mtodziezowe, tj. Legion Mtodych i Straz Przednia.
Ostrej krytyce poddano J. Jedrzejewicza, zarzucajac mu m.in. przygotowywanie przysztych
funkcjonariuszy panstwa oraz ze§wiecczenie mlodziezy.
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— karnych i lojalnych, w pierwszej kolejnosci wobec panstwa. Podczas obrad Zwigzku
Nauczycielstwa Polskiego w 1939 roku przypisano wychowaniu panstwowemu rolg
,parawanu”, za ktérym probowano jedynie ukry¢ palgce problemy spoteczne. Zarzuty
jakoby wychowanie panstwowe stuzylo partykularnym interesom sanacji i umocnieniu
dyktatury, ktore pojawialy si¢ na poczatku lat trzydziestych, sttumitlo widmo wojny

i konieczno$¢ obrony dopiero co odzyskanej panstwowoscil3.

136 Tamze, s. 63.
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Rozdzial 2. Programy nauczania przedmiotow artystycznych dla szkél

powszechnych

Zakres nauczania rysunku, Spiewu oraz zaje¢¢ praktycznych w pierwszych latach
niepodlegtosci  regulowat  Program  szkoly  powszechnej  jednoklasowej
czterooddziatowej i dwuklasowej cztero i pieciooddzialowej. Sukcesywnie od roku 1920
ukazywaty si¢ programy przeznaczone dla petnej siedmioklasowej szkoty powszechnej,
ktore stanowily podstawe nauczania przedmiotdw artystycznych az do momentu
opublikowania w 1934 roku Programu nauki w publicznych szkolach powszechnych
trzeciego stopnia z polskim jezykiem nauczania. Programy te swoim ksztaltem dawaty
wyraz aprobowanym tendencjom wychowawczym oraz swiatopogladowym ich autorow
oraz stanowity odpowiedz na potrzeby i mozliwosci szkolnictwa w danym momencie

historycznym.

2. 1. Programy obowigzujace w latach 1918-1932

W okresie zaraz po odzyskaniu przez Polske niepodleglosci, kiedy to na biezgco
formowat si¢ ksztalt 6wczesnego szkolnictwa, podstawg pracy dydaktycznej wigkszos$ci
szkot powszechnych byt Program szkoly powszechnej jednoklasowej czterooddziatowej
I dwuklasowej cztero- i pieciooddziatowej. Program zawierat tresci przedmiotowe oraz

h'¥7. Wiasciwe

rozklad godzin, dostarczal takze szeregu wskazowek metodycznyc
programy dla szkoty powszechnej siedmioklasowej ukazywaty si¢ sukcesywnie od roku
1920.

Dokumentem regulujacym liczbe godzin przypadajagcych na realizacje
poszczegbdlnych zaje¢ w szkotach o réznym stopniu organizacji byt Rozkiad godzin

w szkotach powszechnych'®, wydany drukiem po raz pierwszy w 1919 roku?3,

187 Boguszewska A., Ksztafcenie nauczycieli rysunku dla szkét powszechnych w okresie Drugiej
Rzeczypospolitej, Lublin 2010, s. 34.

138 Rozktad godzin w szkotach powszechnych, wyd. |, Warszawa 1919.

139 Kolejne wydania: Warszawa 1920, Warszawa 1925.
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Tabela 4. Rozktad godzin w szkotach powszechnych siedmioklasowych

Oddzial | 1 1] (\Y Vv VI VII
Religia 2 2 2 2 2 2 2
Jezyk polski 18/2 8 6 5 4 4 4
Jezyk obcy — — — — 4 3 3
_ | Rechunkiz 612 4 4 4 4 4 4
= geometrig
I= Przyroda - - 2 3 2 3 4
32 Geografia - - 2 2 2 2 4
g Historia - - 2 2 2 2
© Rysunki 212 2 2 2 2 2 2
§ Roboty 42 3 3 4 4 4 4
pd Spiew 212 2 2 2 2 2 1
Cwiczenia 6/2 6/2 6/2 412 412 412 412
cielesne
Roboty kobiece* - - 2 2 2 2 2
Razem 21 24 28 26 30 30 30

* przedmiot nadobowiazkowy
(Zrodto: Rozktad godzin w szkotach powszechnych, wyd. 11, Warszawa 1925, s. 3).

Dla szkoty najwyzej zorganizowanej siedmioklasowej na nauczanie rysunku rozktad
przewidywat dwa razy po pot godziny tygodniowo w klasie pierwszej oraz dwie
godziny w oddziatach od drugiego do siddmego. Podobny schemat obowigzywat
w nauce $piewu, za wyjatkiem oddzialu si6dmego, w ktérym nauczanie ograniczono do
godziny w tygodniu. Wymiar czasu przeznaczonego na roboty reczne w klasie
pierwszej wynosit cztery razy po pot godziny, w drugiej i trzeciej — trzy, od czwartej do
siodmej — cztery godziny. W oddziale trzecim wprowadzano tzw. roboty kobiece, na
ktore poswiecano dwie godziny w tygodniu, az do ukonczenia szkoty powszechne;j.
Liczba godzin ulegata zmniejszeniu wraz z obnizaniem si¢ Stopnia organizacyjnego

szkoty.

2. 1. 1. Program nauczania rysunku

Programy ministerialne zbudowane byly wedlug jednolitego schematu,
a mianowicie: celu nauki danego przedmiotu, szczegélowego programu nauczania oraz
wskazowek metodycznych.
Program nauczania rysunku stawiat nastepujace cele:
1. Rozwijanie zmystu spostrzegania 1 umiejetnosci $wiadomego patrzenia;
rozwijanie zdolno$ci ujmowania rozmiaréw przestrzennych; ¢wiczenie pamigci

ksztaltow 1 barw;
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2. Budzenie i rozwijanie zdolnosci pojmowania i tworzenia form plastycznych,
oraz graficznego i plastycznego ich wyrazania;

3. Ksztalcenie umiejetnosci uchwycenia typowych cech przedmiotu;

4, Ksztatcenie wyobrazni plastycznej;

5. Ksztatcenie zmystu zdobniczego i wrazliwosci na pickno w ogéle!4C.

Program szczegétowy uwzglednial podziat na: oddziat I — IlI, IV — V i VI — VII.
Podczas pierwszych trzech lat nauki uczniowie zdobywali wiedz¢ 1 umiejg¢tnosci
w zakresie: rysunku ilustracyjnego z wyobrazni, rysunku wykonanego na podstawie
pokazu, dowolnego rysunku z pamigci oraz wstegpnych ¢éwiczen zdobniczych. Na
kolejnym etapie, czyli w oddzialach IV — V obowigzywaly krotkotrwate ¢wiczenia
rozmachowe, rysunek z natury na podstawie przypomnienia, rysunek z modelu, rysunek
ilustracyjny z wyobrazni, z pami¢ci i modelu, a takze ¢wiczenia z zakresu zdobnictwa.
W oddziatach VI i VII realizowano ¢wiczenia z rysunku przestrzennego (perspektywy),
¢wiczenia w cieniowaniu i barwnym studium z natury lub modelu, ¢wiczenia
rysunkowe, kolorystyczne i plastyczne (modelowanie) oraz ¢wiczenia kompozycyjne

w obszarze zdobnictwa w zastosowaniu do wskazanych przedmiotow z uwzglednieniem

motywoOw regionalnych.

140 Program nauki w szkotach powszechnych siedmioklasowych. Rysunki, Warszawa 1923.
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Ninsterstwe Wyraan Relipheyed | Céwiecenls Pudlictoego,

PROGRAM NAUKI

W SZKOLACH POWSZECHNYCH

SIEDMIOKLASOWYCH

RYSUNKI

WARSZAWA — 1923
SKEAD GLOWNY W KSIAZNICY POLSKIE) TOW. NAUCE § W
WARSZAWA, NOWY SWIAT Nr. 8. - LWOW, CZARNIFOKIECO 12

llustracja 1. Program nauki w szkotach powszechnych siedmioklasowych. Rysunki, Warszawa 1923

W czesci poswigcone] ogdlnym wskazéwkom metodycznym poruszono kwestie
dostosowania treSci 1 formy przeprowadzanych ¢wiczen do mozliwosci
psychofizycznych wychowankow. Zalecano nauczycielom wyszczegolnienie CO
najmniej trzech grup dzieci wedlug kryterium uzdolnien, a mianowicie grupy | —
obejmujacej ucznidow zdolnych, wrazliwych 1 tworczych, grupy II (wg autorow
najliczniejszej) — dzieci $rednio zdolnych oraz grupy Il — dzieci nietworczych i mato
wrazliwych (grupa najmniej liczna). Zadaniem nauczyciela byto takie dostosowywanie
¢wiczen do poszczegoOlnych grup, aby kazde z dzieci moglo optymalnie rozwijac si¢

w miar¢ wlasnych sprawnosci intelektualnych i manualnych. Zaznaczono:
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»Zadania nie powinny przekracza¢ sit dziecka ani zbyt go obcigza¢. Nauka i praca moze i powinna
dawa¢ zadowolenie. Nauczyciel skupia najczujniejsza 1 najtroskliwsza uwage na dziecku
nieuzdolnionym; ono bowiem potrzebuje jego pomocy. Natomiast dzieciom wyposazonym w uzdolnienia
plastyczne (...) winien pozostawi¢ wiecej samodzielno$ci i mozliwo$ci samodzielnego wypowiadania si¢
graficznego. (...) Dla grupy $redniozdolnych bgdzie nauczyciel poza swa rolg kierownika — doradca, dla

grupy zdolnych — obserwatorem, dla niezdolnych — opiekunem”#.

W  dalszej czeSci wskazowek metodycznych znalazlo si¢ przypomnienie
o niebezpieczenstwie wigzacym si¢ z wysuwaniem na pierwszy plan sklonnosci
i upodoban dziecka, ktore moglo okaza¢ si¢ niekorzystne w kontekScie osiggnigcia
wyznaczonych celow.

Kierujac si¢ zatozeniem, ze nauka rysunkéw w szkole powszechnej miata shuzy¢
przede wszystkim ogoélnemu rozwojowi — a nie przygotowaniu zawodowemu —

nauczyciel powinien:

,Na pierwszym miejscu postawi¢ zachete, wyrozumiato$¢ i zyczliwos¢ oceny, konkretno$é
i owocno$¢ pracy dziecka, estetyczny a stale rosngcy urok zewnetrzny rysunkow, trafnos¢ rad

i wskazowek (...), a wreszcie, czynnik najcenniejszy — zadowolenie, wynikajace z samodzielnej pracy

tworczej142.

Program zawieral objasnienia ¢wiczen oraz przyklady tematéw i motywow
rysunkowych. Wskazowki metodyczne omowiono ponownie wedlug podziatu na
oddziaty: I-111, IV-V, VI-VIII.

Podczas pracy w oddziatach I-1ll w zakresie rysunku ilustracyjnego z wyobrazni
sugerowano odwotywanie si¢ do tematow opowiastkowych, bogatych w motywy
o liniach prostych i barwach zasadniczych. Dzieci mialy dziata¢ swobodnie w obrebie
mysli przewodniej ¢wiczenia. Tematami odpowiednimi dla rysunkow na tym etapie
mogly by¢ przedmioty takie jak: wedka, lanca, szpada, tarcza, tuk, choragiewka,
drabinka, laska, motyka, krzyz, i tym podobne obiekty znane dzieciom z zycia
codziennego. W przypadku rysunku wykonywanego na podstawie pokazu zalecano
wykorzystanie oldwka lub kolorowych kredek, a takze prostych wycinanek
1 wydzieranek, przygotowujacych do wlasciwych ¢éwiczen technicznych na dalszych
etapach nauczania. Kazdorazowo pokaz powinien trwac¢ od dwoch do trzech minut i by¢

poprzedzony i zakonczony oméwieniem tematu (przy wyborze ktdrego nalezato szukac

14 Program nauki w szkotach powszechnych siedmioklasowych. Rysunki, Warszawa 1923, s. 5.
142 Tamze, s. 6.
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typowych 1 charakterystycznych okazéw, pozbawionych cech dwuznacznych
i przypadkowych, odpowiadajacych wymaganiom pigkna, estetyki, prawdy
i celowosci). Wprowadzanie do tresci ksztatcenia rysunku dowolnego z pamieci stuzyto
wzbudzeniu w dzieciach checi do dzialania oraz dawato nauczycielowi mozliwosé¢
rozeznania W umiejetno$ciach i zdolno$ciach plastycznych wychowankéw. Zalecano
pozostawienie dzieciom swobody w doborze tresci, technik, i materiatow (m.in.,
otowek, kredka, glinka, plastelina, kolorowy papier). Cwiczenia zdobnicze ograniczaty
si¢ do wycinania z papieru podstawowych dwubarwnych ornamentow. W oddziale II
skala koloréw musiata ulec rozszerzeniu, a ornament sta¢ si¢ bardziej skomplikowany.
Zdobienia powinny posiada¢ jakie§ praktyczne zastosowanie (oktadki, ozdabianie
przedmiotow, np., z uzyciem stempla). W oddziale III kompozycje zdobnicze miata
odznacza¢ oryginalnos¢ i ztozonos¢.

Na kolejnym etapie — w oddziatach IV i V — pojawialy si¢ pomocnicze ¢wiczenia
rozmachowe wykonywane otowkiem Iub weglem na papierze, kreda na tablicy,
cechujace si¢ duzym formatem rysunku, majace wprawia¢ reke 1 ¢wiczy¢ pamigd
wzrokowa. Aby zbadaé stopien zdolnosci §wiadomego spostrzegania nauczyciel miat
poleca¢ dzieciom tworzenie pamigciowych reprodukcji  ogdlnych motywow
zaczerpnigtych z natury, spotykanych w zyciu codziennym, na przyktad réznych
gatunkow drzew, kwiatow, zwierzat. Rysunek z modelu, ktéry mogty stanowi¢ zar6wno
wyroby ceramiczne, ale takze inne formy przestrzenne, miatl na celu usprawnianie
rozpoznawania cech charakterystycznych i ich graficznego ujmowania, oraz
przygotowywanie dzieci do zrozumienia réznicy pomigdzy ujeciem plaskim
a przestrzennym. Program przewidywat tworzenie ilustracji (wzglednie modelowanie
w glinie) z wyobrazni, z pamigci lub modelu na dowolny temat, przybierajace postaé
zabawy, samorzutnej pracy tworczej, wprowadzanej przez nauczyciela w charakterze
wypoczynku lub nagrody. Do ilustrowania 1 modelowania zalecano latwe tematy
z zakresu basni, postaci fantastycznych i nadzwyczajnych stworzen, ktore nie podlegaty
ocenie w kategoriach realistycznych czy naturalistycznych; podstawa ¢wiczen byty
opowiesci znane, uzupehniane, przeksztatcane badz samodzielnie tworzone przez dzieci.
Proponowano nastepujace ,,watki powiesciowe”: kwiat fantastyczny, rajski ptak, smok,
zaczarowany miecz, szklana gora, karzelek, dziwny kon, $pigca krélewna, kurza stopka,
zaklety krolewicz, itp. Swobodna i bajkowa tematyka (a nawet jej pojedyncze elementy,

tj. pioro rajskiego ptaka) miala na celu zachgcenie do tworczej pracy dzieci
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o mniejszych uzdolnieniach lub niskim zaangazowaniu. Cwiczenia zdobnicze powinny
byty ulega¢ sukcesywnym urozmaiceniom w zakresie technik i materialow.

Materiat nauczania w oddzialach VI i1 VII wzbogacony zostal o ¢wiczenia
w rysunku przestrzennym, przebiegajace w nastepujacy sposob: od przedstawiania
prostych przedmiotéw w ich naturalnych wymiarach (np. néz, kiédka), poprzez
skalowanie nieskomplikowanych sprzgtow z najblizszego otoczenia (stot, krzesto), az
do wykonywania rysunkow trojwymiarowych z roéznych punktow obserwacyjnych.
Uczniowie ¢wiczyli technike cieniowania za pomocag wegla lub otdwka, wykonujac
jednotonowe studium modelu. Ksztalcenie w zakresie braw przebiegato
z uwzglednieniem zasady ,wyrazisto$ci graficznej”, prezentowanej na przyktadzie
kwiatow, ptakow, przedmiotéw bliskim dzieciom, ujetych perspektywicznie, ogdlnie
i systematycznie. Cwiczenia rysunkowe sprowadzaty si¢ do uchwycenia podstawowego
charakteru linii, formy i barwy podczas szkicowania danej sylwetki na podstawie
obserwacji, ewentualnie pokazu. Cwiczenia kompozycyjne w obszarze zdobnictwa
przybieralty forme¢ wytworéw bardziej konkretnych, uzytecznych (potka, ramka na
obraz, podstawka na katamarz), wzbogaconych motywami zaczerpnigtymi z natury,
odpowiednio wkomponowanymi w ztozony ornament.

W dalszym fragmencie programu wyszczegdélniono wskazoéwki dotyczace higieny
pracy. Zadaniem nauczyciela bylo zadbanie o wtasciwg postawe ciata ucznia podczas
wykonywania ¢wiczen, zapewnienie mu odpoczynku i swobody ruchéw, kontrolowanie
oswietlenia sali oraz dbato$¢ o prawidlowe uzytkowanie narzedzi i1 przyborow
plastycznych.

Program zawierat krotki spis autorow i pozycji ksigzkowych zalecanych przez
MWRIOP. Wsrod wymienionych zalezli sig: James Liberty Tadd, Josef Kunzfeld,
Stanistaw Matzke, Ludwik Misky i Franciszek Wojcik oraz metoda Pranga.

Notatka konczaca informowata o koniecznosci redukcji materiatu zawartego
w programie w szkotach nizej zorganizowanych (pigcioklasowych 1 nizszych);

ograniczenie miato polega¢ na zmniejszeniu ilosci przerabianych tematow.
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2. 1. 2. Program nauczania $piewu

Program nauczania $piewu w szkotach powszechnych siedmioklasowych ukazat si¢
w 1920 roku'®® i podobnie jak program nauczania rysunku rozpoczynal si¢ od
przytoczenia ogélnych celéw nauczania. Byly to:

1. Ksztalcenie i rozwoj stuchu i pamigci stuchowej;

2. Ksztatcenie i rozwoj oddechu, glosu i wymowy;

3. Wyrobienie poczucia rytmu;

4. Poprawne, czyste, rytmiczne i muzykalne wykonanie pie$ni;

5. Rozbudzenie i rozwini¢cie wrazliwosci na pickno muzyki;

6. Rozbudzenie zamilowania do $piewu i muzyki, w szczegoélnosci do piesni

ojczystej, a przez to budzenie i rozwijanie uczué¢ narodowych#4,

Program szczegdtowy opracowano odrgbnie dla kazdego oddzialu. Oddziat 1
obejmowal (w glownych punktach): ¢wiczenia oddechowe, ¢wiczenia rytmiczne,
pojecia dzwigkowe, $piewanie pojedynczych stopni gamy e-major, wymawianie
1 $piewanie poszczegélnych samoglosek 1 zglosek, $piewanie tatwych ¢wiczen
rytmicznych, tatwe piesni jednogtosowe. Oddziat II: trudniejsze ¢wiczenia oddechowe
I rytmiczne, $piewanie poszczegolnych dzwigkow, a nast¢pnie calej gamy wznoszacej
si¢ i opadajacej w takcie czteromiarowym, znaki muzyczne, polozenie nut na
pigciolinii, wartosci nut i pauz do ¢wierciowych wiacznie, pojecie taktu, trudniejsze
piesni jednoglosowe. Oddzial III: takty proste i ztozone, $piewanie tatwych ¢wiczen
z nut, gama majorowa, tuki, zastosowanie punktu przy ¢wiartce, bardziej wymagajace
piesni jednoglosowe, trzy gtdéwne stopniowania sity dzwigku (piano, mezzoforte, forte).
Oddziat IV: solfeggio®®, takt 6/8, poszerzenie skali gtosu, odleglosci tonalne do kwinty
wlacznie, ¢wiczenia przygotowawcze do $piewu dwuglosowego ze stuchu i z nut
(oparte na poznanych odleglosciach tonalnych), trudniejsze pie$ni jednoglosowe,
kanony 1 fatwe piesni dwuglosowe. Oddziat V: powtarzanie trudniejszych ¢wiczen
z zakresu programu dla roku czwartego, seksta, septyma i oktawa, zastosowanie

synkopy do nut drobniejszych wartosci, pojecie tréjdzwieku zasadniczego, ¢wiczenia

143 Wydany ponownie w 1924 roku.

14 program nauki w szkotach powszechnych siedmioklasowych. Spiew, Warszawa 1920, s. 3.

145 Solfez (wl. solfeggio) ¢wiczenie bez tekstu, stosowane w nauce $piewu; nauka czytania nut glosem,
przewaznie z solmizacja; (solmizacja — postugiwanie si¢ sylabowymi nazwami dzwigkow [do, re, mi, fa,
sol, la, si], gtbwnie w nauce $piewu i solfezu), Stownik Jezyka Polskiego, Tom IllI, PWN, Warszawa
1981, s. 273, 274.
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przygotowawcze do $piewu trzyglosowego, dzwieki podwyzszone i obnizone, kanony
trzyglosowe, trudniejsze piosenki jedno i dwuglosowe, posunigcie skali w dot. Oddziat
VI: tonacje i znaki przykluczowe, kanony wielogltosowe. Oddzial VII: powtarzanie
trudniejszych ¢éwiczen z poprzednich dwoch lat, tonacje i gamy powyzej dwoch
krzyzykéw 1 bemoli do czterech znakéw przykluczowych wiacznie, pojecie stuchowe
I teoretyczne, ¢wiczenia dynamiczne z rozréznieniem pigciu stopni nat¢zenia glosu,
czytanie gtosem tatwych melodii, kanony wielogltosowe.
Do programu zatgczono przyktadowy ogoélny wzor lekcji §piewu; prezentowal si¢
on nastepujaco:
1. Cwiczenia oddechowe (od 2 do 5 minut);
2. Cwiczenia rytmiczne (do 10 minut);
3. Cwiczenia shuchowo-glosowe (dla starszych oddzialéow czytanie nut gtosem)
(do 15 minut);
4. Pieséni (15-20 minut).
Dodatkowo program nauczania $piewu zawierat tablice (przygotowane dla kazdego
oddziatu) z rocznym rozktadem materiatu, uwzgledniajace kolejnos¢ ¢wiczen na

pojedynczej lekcji oraz na przestrzeni catego roku szkolnego.

»Nauka $piewu odpowiednio prowadzona jest waznym czynnikiem wychowawczym
i ogdlnoksztalcacym; trzeba wigc ja traktowaé na réwni z innymi przedmiotami i stosowa¢ do niej

metody nauczania ogdlnie przyjete, przestrzegaé zasady stopniowania trudnosci, rozwijaé

spostrzegawczo$¢ i pamieé shuchowg*246,

Ksztalceniu ~ muzycznemu  przypisywano duze znaczenie w  procesie
ogolnorozwojowym. Tresci opracowywane na lekcjach §piewu miaty wnosic ,,jasnos¢,
ciepto 1 pieckno do duszy dziecigcej;”. ,,Pokarm estetyczny” — postugujac sig
nomenklaturag uzywang przez autorow programu — dostarczany uczniom, nigdy nie mogt
by¢ przypadkowy i przecigtny. Konieczny zatem stal si¢ odpowiedni dobor tresci,
zarowno pod wzgledem tematycznym (dostosowany do pory roku, §wigta, omawianych
na innych przedmiotach zagadnien i tekstow), jak i artystycznym.

Program zalecal laczenie ¢wiczen muzycznych z ruchem na §wiezym powietrzu,

ulatwiajace nauke rytmizacji. Szczegotowe wskazowki metodyczne przedstawione

18 Program nauki w szkotach powszechnych siedmioklasowych. Spiew, Warszawa 1920, s. 15.
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W programie stanowig wyczerpujacy zbior uwag technicznych i metodycznych
dotyczacych poszczegdlnych ¢wiczen.

Oczekiwane rezultaty nauki podzielono na cztery etapy obejmujgce: oddziat I, 11
1 III, IV 1 V, VI i VII. Uczen konczacy klase pierwszg wedlug wytycznych programu
powinien m.in.: oddycha¢ prawidtowo, rozroéznia¢ stuchowo rodzaje taktow, taktowac
na dwu i trojmiar, rozréznia¢ dzwieki wyzsze i nizsze, opanowac¢ gamg, wymawiad
1 trzymiarowym. Po ukonczeniu oddziatu III dziecko miato wprawnie rytmizowaé, znac¢
1 czyta¢ nuty, intonowaé pie$ni. Podczas nauki w oddziale IV i V oraz VI i VIII uczen
nabywal bardziej zaawansowane zdolnosci kontroli wilasnego oddechu, rytmizacji
1 $piewu. Pelen siedmioletni kurs nauki $§piewu ,systematycznie i racjonalnie
prowadzony, powinien da¢ uczniom ogo6lny zarys zasadniczych wiadomosci
muzycznych opartych gltownie na ¢wiczeniach praktycznych, i podstawy kultury
muzycznej, a zarazem stanowi¢ przygotowanie do dalszych studiéw badz w szkotach
$rednich, badZ w seminariach nauczycielskich4’,

Program nalezato dostosowa¢ do potrzeb szkot nizej zorganizowanych.

2. 1. 3. Program nauczania zaje¢ praktycznych

Program nauczania zaje¢ praktycznych, do ktorych zaliczano: roboty rgczne, roboty
kobiece oraz tzw. gospodarstwo domowe, ukazat si¢ drukiem po raz pierwszy w roku
19218 Dokument podzielony zostal na trzy odrebne czesci — wedlug powyzszych
obszaréw tematycznych — z ktorych tylko pierwsza (roboty reczne) przeznaczona byta
dla dziewczat i chtopcow, kolejne — wytacznie dla uczennic.

Do glownych zadan nauczania robot rgcznych nalezato:

1. Ksztalcenie zmystow (przede wszystkim wzroku i dotyku);

2. Ksztalcenie poczucia pigkna;

3. Rozbudzanie i rozwijanie zdolnosci tworczych;

4. Ksztalcenie wytrwatosci, samodzielno$ci, spostrzegawczosci i doktadnosci

W pracy;

5. Rozbudzenie zamitowania do pracy fizycznej i wyrobienie dla niej szacunku;

147 Tamze, s. 45.

148 Wydanie czwarte ukazato si¢ w roku 1924.
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Rozwijanie i wzmacnianie sit umystowych i fizycznych;
Praktyczne zapoznanie mtodziezy z fizycznymi wlasciwo$ciami materiatow;

Praktyczne zaznajomienie uczniéw z uzyciem podstawowych narzedzi;

© © N o

Mozliwos¢ wykorzystania w praktyce wiedzy zdobytej podczas innych zajec
(matematyki, fizyki, rysunkow, itd.)!#°,

Szczegdtowy program robot od oddziatu 1 do IV wlacznie obejmowat uczniow
obojga plci, natomiast od V do VII — w gtéwnej mierze chltopcoéw (dla dziewczat
przewidziano kontynuacje tzw. slojdu tekturowego badz — w przypadku braku
odpowiednich warunkow — zajecia w zakresie prowadzenia gospodarstwa domowego).

Nauka w pierwszych trzech oddziatach skupiala si¢ na pracy w ramach
nastepujacych zagadnien: robot z papieru, robot ze stomy i tyka (ewentualnie rafii) oraz
tworzenia o0zdob  choinkowych w  okresie przed$wiatecznym?®®.  Stopien
skomplikowania wykonywanych ¢wiczen wzrastal z roku na rok; poczawszy od
prostych wycinanek 1 warkoczykéw do zszywania noteséw 1 wyplatania mat.
W oddziale czwartym uczniowie pracowali z tekturg oraz komponowali wycinanki
z barwnego papieru.

W oddziatach V, VI i VII nauka rob6t sprowadzata si¢ do obrobki drewna opartej na
systemie szwedzkim (tzw. slojdzie). Uczniowie wyrabiali proste przedmioty
codziennego uzytku, tj. podporki, etykietki, trzonki, deski do krojenia, potki, skrzynki,
ramki, a na ostatnim etapic szkoty powszechnej nawet pomoce dydaktyczne
wykorzystywane na innych zajeciach, (np. fizyce).

W programie zaakcentowano fakt, ze rzetelnie nauczane roboty reczne przyczyniaty

si¢ do umystowego i fizycznego rozwoju mtodziezy. W dokumencie mozna przeczytac:

»Roboty reczne w szkole nie powinny by¢ traktowane jako zabawka ani jako rzemiosto, lecz

wylacznie jako przedmiot ogdlnoksztatcgcy, rozwijajacy zaréwno dusze, jak i ciato dziecka 52,

Zaktadano réwniez, ze ubocznym rezultatem nauczania robot w szkole powszechnej
bedzie ,,wznowiony rozkwit polskiej sztuki i polskiego rzemiosta”. Nauczycielom

polecano by zwracali szczegdlng uwage na aspekt dbato$ci o doktadno$¢ i czystosé

podczas pracy, na ograniczenie liczby zdobien oraz na zachowanie pierwotnego

199 Program nauki w szkotach powszechnych siedmioklasowych. Roboty, roboty kobiece, gospodarstwo
domowe, Warszawa 1921, s. 3.

10'W oddziale trzecim roboty z papieru poszerzono prace z kartonem.

51 Program nauki w szkotach powszechnych siedmioklasowych. Roboty, roboty kobiece, gospodarstwo
domowe, Warszawa 1921, s. 7.
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charakteru wytwarzanych przedmiotow i ich walorow uzytkowych. Podstawowa
wartos$cig pedagogiczng zaje¢ praktycznych byta towarzyszaca im aktywnos¢ umystowa
i fizyczna. Nauczyciele mieli zacheca¢ podopiecznych do wykonywania autorskich
modeli (projektowany przez ucznia model musial oczywiscie sprosta¢ wymaganiom
technicznym oraz estetycznym). Program dostarczat szeregu uwag odnoszacych si¢ do
prawidlowego uzytkowania pracowni (W tym jej wyposazenia).

Program zawieral wskazowki metodyczne dotyczace konkretnych ¢wiczen:
wycinanek, robot z papieru, kartonu i tektury oraz z drewna. Do najwazniejszych
wskazan ogolnopedagogicznych zaliczy¢ nalezy m.in. te o koniecznosci ,,wniesienia do

zajeé elementu piekna przez dazenie do szlachetnych proporcji i harmonii barw”!°?

0 wzbudzaniu uznania dla ,zabytkéw dawnej rodzimej sztuki polskiej”>

w przyttaczajacej wigkszo$ci zniszczonych przez dziatania wojenne 1 wypieranych
przez 6wczesnie modne przedmioty (tj. ,,banalne meble miejskie”) — oraz akcentowaniu
ducha cechujacego zdobnictwo ludowe okolicy, w ktorej znajdowata si¢ dana szkota.
Do programu dotgczone byly spisy narzedzi (dla oddziatu ztozonego z 20 1 40 uczniow)

niezbednych do wykonywania slojdu kartonowego, tekturowego i drzewnego oraz

wykaz potrzebnych materiatow.

W trzecim oddziale szkoly powszechnej dziewczeta rozpoczynaty nauke tzw. robot
kobiecych. Ich celem byto:

1. Przygotowanie uczennic do samodzielnego wykonywania tatwych pozytecznych

robot kobiecych ze specjalnym uwzglednieniem szycia, cerowania i tatania;

2. Rozbudzenie szacunku i zamitowania do prac r¢cznych;

3. Przyzwyczajenie do porzadku, oszczedno$ci i doktadnosci w wykonywaniu

kazdej pracy;

4. Ksztalcenie poczucia estetycznego.

Program szczegdlowy obejmowat szycie 1 zdobienie, roboty szydetkowe 1 drutowe
oraz latanie i naprawianie uszkodzonej odziezy. Stopien trudnosci wykonywanych prac
z roku na rok sukcesywnie wzrastal, od prostych projektow (serwetka, kokierzyk,
torebka) do bardziej ztozonych (bielizna, bluzki, spodnice).

Roboty kobiece miaty wymiar zaje¢ praktycznych, uzupelianych 0 pewne

elementy ogolnowychowawcze, tj. wpajanie uczennicom dbatoSci o czystos¢,

152 Tamze, s. 11.
153 Tamze, s. 12.
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przysposobienie do oszczednosci, Czy poszanowania pracy. Nauczanie robot kobiecych
kazdorazowo musiato zosta¢ dostosowane do mozliwosci uczennic i realizowane
z wykorzystaniem metod pogladowych i formy zbiorowej. Poszczegdlne prace
dobierano stosownie do potrzeb srodowiska, z ktérego pochodzity uczennice.

Zajecia tego rodzaju stwarzaty okazje do pogadanek o pochodzeniu i gatunkach
materialdow, procesach wytwoérczych, a takze o strojach narodowych, ludowych
I rodzimym zdobnictwie (wlasciwym regionowi). Do nauczycielki robot kobiecych
nalezato ,,wykazanie ich pigkna w poréwnaniu z niegustowng tandetg fabryczng”.
Pogadanki miaty przyczyni¢ si¢ do ksztattowania gustu estetycznego uczennic. Wedtug
programu laczenie teorii z praktyka podnosito w oczach dziewczat znaczenie kobiecej
pracy i budzito do niej szacunek. Program ponadto zawieral wskazowki higieniczne
oraz przyktadowy sposéb prowadzenia lekcji wraz z wykazem potrzebnych pomocy

naukowych.

Alternatywe dla robot slajdowych w przypadku uczennic stanowit przedmiot zwany
gospodarstwem domowym. Podobnie jak slojd opierat si¢ w swojej istocie na pracy
fizycznej, oczywiscie roznej co do formy, ale ,,zdazajacej do jednego celu
wychowawczego: do wzmocnienia sprawnos$ci wiadz duchowych, do podniesienia
godnosci pracy fizycznej w umystach dzieci do godno$ci przedmiotu szkolnego
réwnego przedmiotom nauki czysto umystowej, do wykazania, Ze i w pracy fizycznej
inteligencja 1§¢ powinna w parze z wiedza, 1 ze kazda praca fizyczna sta¢ si¢ moze
rownowarto$ciowa pracy umystowej”***. Celem nauki byto:

1. Przekazanie wiadomosci niezb¢dnych do samodzielnego prowadzenia matego

gospodarstwa w sposob higieniczny i ekonomiczny;

2. Zaszczepienie szacunku do pracy domowej poprzez u$wiadomienie jej

znaczenia spolecznego 1 kulturalnego;

3. Wdrozenie do porzadku, punktualnosci i oszczednosci.

Program obejmowat materiat dla VI i VIl oddziatu szkoty powszechnej. Tresci
dzielily si¢ na teoretyczne i praktyczne. Teoretyczne dostarczaly niezbednej wiedzy (np.
o wilasciwosciach substancji chemicznych wykorzystywanych w pracach domowych,
cechach petnowartosciowych produktow spozywczych, o zagrozeniach zdrowotnych

wynikajacych z braku higieny, itp.), natomiast praktyczny wyposazal w konkretne

154 Program nauki w szkotach powszechnych siedmioklasowych. Roboty, roboty kobiece, gospodarstwo
domowe, Warszawa 1921, s. 28.
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umiej¢tnosci: gotowania, porzadkowania, prania i prasowania. W programie
zamieszczono wzor przeprowadzenia lekcji oraz seri¢ technicznych uwag.

Podobnie jak w przypadku wcze$niej omawianych programow — rysunku i §piewu —
program nauczania robot (w tym robot kobiecych i gospodarstwa domowego) nalezato

dostosowac do potrzeb i mozliwosci szkot nizej zorganizowanych.

2. 2. Programy nauczania po reformie z roku 1932

Po wejéciu w zycie ustawy O ustroju szkolnictwa z roku 1932 rozpoczeto prace
nad nowymi programami uwzgledniajagcymi zalozenia edukacyjne wiadz oswiatowych.
Pierwsze propozycje pojawily sie w formie projektow juz w roku 1933'°%; ostateczny
ksztalt uzyskaly w oblikowanym rok pozniej tymczasowym Programie nauki
w  publicznych szkotach powszechnych trzeciego stopnia z polskim jezykiem
nauczania®®’. Dokument rozpoczynat ustep po$wiccony ideowym podstawom szkoly
ogolnoksztatcacej, ktérej gtownym zadaniem bylo ,wychowanie 1 ksztalcenie
mlodziezy na $wiadomych swych obowigzkow 1 tworczych obywateli
Rzeczypospolitej”, w atmosferze warto$ci moralnych, ponadosobowych, na gruncie
dobr kultury — przede wszystkim kultury polskiej. We wstepie do programu mozemy

przeczytaé:

,.Ksztatcac jednostke na tych dobrach kulturalnych, winna szkota wychowac¢ ja swiadomie i celowo

do zycia spotecznego i obywatelskiego. (...) Wymaga to wyrobienia odpowiedzialno$ci jednostki za

czyny i przyzwyczajenia jej do karnoéci i ofiar na rzecz dobra zbiorowego™*%,

Wsrdéd ogdlnych wytycznych pracy szkolnej — warunkujacych osiagniecie
wyznaczonych celow — wyr6zniono: konieczno$¢ wytworzenia si¢ pomigdzy

wychowawcg 1 wychowankiem silnej duchowej wigzi, wzmacnianie czynnej postawy

uczniéw, wilasciwy dobdr tresci 1 form pracy, dostosowanie tychze do mozliwosci

1%5 Dz, U. RP 1932, nr 38, poz. 389.

16 Program nauki w publicznych szkotach powszechnych trzeciego stopnia. Zajecia praktyczne (Projekt),
Lwow 1933; Program nauki w publicznych szkolach powszechnych trzeciego stopnia. Spiew (Projekt),
Lwow 1933; Program nauki w publicznych szkotach powszechnych trzeciego stopnia. Rysunek (Projekt),
Lwow 1933.

157 Program nauki W publicznych szkotach powszechnych trzeciego stopnia z polskim jezykiem nauczania
(Tymczasowy), Lwow 1934.

158 Tamze, s. 7-8.
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poszczegbdlnych podopiecznych, integralno$§¢ nauczania oraz znajomo$¢ $rodowiska,
z ktorego pochodzili wychowankowie.
Na nauke rysunku program przewidywat w szkole o szeSciu nauczycielach w klasie

pierwszej jedna godzing lekcyjna®®®

, od klasy Il do VII — dwie (w szkole o pieciu
nauczycielach pomniejszono wymiar nauczania w klasie drugiej do jednej godziny
tygodniowo); zajeciom praktycznym poswiecano kolejno: dwie, trzy i cztery godziny od
klasy Il az do ukonczenia szkoly powszechnej (w placoéwce o pieciu nauczycielkach
rozklad przedstawial si¢ tak, iz w kazdej z klas uj¢to jedna godzing nauczania);

w przypadku nauki §piewu liczba godzin jemu przeznaczonych pozostawala niezmienna

i wynosita: jedng godzing tygodniowo w klasie 1 i 11 oraz dwie od klasy 111 do V1110,

2. 2. 1. Program nauczania rysunku

Zakres nauczania rysunku w zreformowanej szkole powszechnej zostanie
zobrazowany w postaci tabeli zawierajacej przekr6j materiatu i wynikéw nauczania oraz

istotniejszych uwag z uwzglednieniem podziatu na poszczegdlne klasy.

Tabela 5. Program nauki rysunku z roku 1934

Klasa

Material nauczania

Wyniki nauczania

Uwagi

Rysunek z wyobrazni —
ilustrowanie r6znych scen z zycia
dzieci i ich najblizszego otoczenia
oraz krotkich historyjek, bajek,
innych tematow z zakresu pracy
szkolnej. Orientacyjne przyktady
z zycia dzieci i ich najblizszego
otoczenia: rysunek czego$
ulubionego, rodzicdéw, ogrodu,
zabaw, itp.

Rysunek z pamieci — na podstawie
obserwacji samodzielnej lub
kierowanej: rysowanie z pamigci
przedmiotow z najblizszego
otoczenia o nieztozonych i
fatwych do zapamigtania
ksztattach.

Odroznianie trzech barw

Umiejetno$¢ narysowania

Z pamieci znanego przedmiotu
o nieztozonych ksztattach,

z uwzglednieniem w rysunku
jego gtownych czesci.

Rozrdznienie linii prostej

i krzywej.

Wiasciwe postugiwanie si¢
olowkiem i kredkami.

Poprawny uktad ciala przy
pracy.

Rysunek powinien by¢
wykorzystywany rowniez
podczas innych lekcji.

Wymiar czasu
poswieconego rysunkowi
z wyobrazni musiat
przewyzsza¢ wymiar
Czasu przeznaczonego na
rysunek z pamigci.

Dziecko powinno
posiada¢ na poczatku
swojej drogi szkolnej
mozliwo$¢ swobodnego
wypowiadania si¢
poprzez rysunek.

Rysunek z pamigci
nalezato utozsamiac

159 Realizowana w nastepujacy sposob: dwa razy w tygodniu po pét godziny.
160 Tamze, s. 3-5.
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zasadniczych.

Cwiczenia pomocnicze: uktadanki
z patyczkow, grochu, papieru, itp.

Okolicznosciowe rysowanie kredg
na tablicy.

z dziecigcym rysunkiem
schematycznym.

Jeden temat rysunkowy
powinien by¢
opracowany podczas
jednej lekciji.

Rysunek z wyobrazni —
ilustrowanie r6znych scen z zycia
dzieci w domu

i poza nim oraz zajmujgcych
opowiadan (powiastek, basni,
bajek) i innych tematow z zakresu
pracy szkolnej. Orientacyjne
przyktady

z zycia dzieci i ich najblizszego
otoczenia: na wakacjach, na
wycieczce, prace dzieci i
rodzicow, dziecigce sny, plany,
marzenia, rysunki
okoliczno$ciowe, np.: Swiety
Mikotaj.

Rysunek z pamieci — na podstawie
obserwacji samodzielnej lub
kierowanej: rysowanie z pamigci
przedmiotow z najblizszego
otoczenia o nieztozonych

i tatwych do zapamietania
ksztattach. Rozroznienie przy
obserwacji

i rysunku polozenia pionowego

i poziomego przedmiotow.

Odroznianie trzech barw
zasadniczych i jednej pochodnej.

Cwiczenia pomocnicze: uktadanki
z patyczkow i odpowiednio
wycietych kawatkow papieru.

Podpisywanie rysunkow na
podstawie znanych uczniom liter
drukowanych.

Dalsze wyrabianie sprawnosci
manualnych.

Umiejetno$¢ narysowania

z pamigci znanego przedmiotu
o nieztozonych ksztattach,

z uwzglednieniem w rysunku
jego gtownych czgéci i ich
rozmieszczenia.

Trafne rozréznianie i
nazywanie barw: czerwonej,
niebieskiej, zottej i zielone;.

Przewazajacym typem
rysunku w dalszym ciagu
musiat by¢ rysunek z
wyobrazni.

Rysunek ilustracyjny
mozna byto taczyé
Z rysunkiem z pamigci.

Nauczyciel mial za
zadanie czuwac nad
ksztaltem liter
pojawiajacych si¢
w opisach.

Uktadanki z patyczkow
odgrywaty jedynie rolg
pomocnicza.

Rysunek z pamigci
rozumiany byt jako
dziecigcy rysunek
schematyczny.

Temat rysunkowy
opracowany powinien
by¢ podczas jednej lekcji.

Rysunek z wyobrazni —
obejmujacy ilustrowanie réznych
scen z zycia dzieci i pracy ludzi
dorostych oraz zajmujacych
opowiadan, opisow, podan,
legend. Orientacyjne przyklady z
zycia dzieci i pracy dorostych:
praca dzieci na wsi,

w domu, ogrodzie, gry i zabawy
na §wiezym powietrzu,
wspomnienia jasetek, itp.

Umiejetnos¢ narysowania

Z pamigci znanego
przedmiotu, z uwzglednieniem
w rysunku zasadniczego
ksztattu, rozmieszczenia
ksztaltu, rozmieszczenia
poszczegolnych czesci i
wyraznie zarysowujacych si¢
réznic wielkosci.

Umiejetnos¢ narysowania

Rysunkowi z wyobrazni
oraz rysunkom z pamigci
i pokazu nalezato
poswieci¢ taka sama ilo$¢
Czasu.

Mialy si¢ one rowniez
wzajemnie uzupehniac.

Istotne kwestie stanowity:
prawidlowy dobor
przedmiotow do pokazu,
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Rysunek z pamieci oraz pokazu —
na podstawie obserwacji
samodzielnej lub kierowanej:
rysowanie z pamigci, a takze z
pokazu przedmiotoéw uzytkowych
i wytwordéw przyrody

o fatwych do zapamigtania
ksztattach, z uwydatnieniem

w rysunku zasadniczego ksztattu
catosci, gtownych czgsci, ich
rozmieszczenia i ro6znic wielko$ci
pomig¢dzy nimi; malowanie
rysunku farbg. Przyktadowe
tematy: zabawki, narzgdzia,
drzewa, itp. Rozréznienie przy
obserwacji i rysunku potozenia
pionowego, poziomego i
ukos$nego przedmiotdw oraz form
geometrycznych.

Cwiczenia pomocnicze: Wycinanie
lub wydzieranie i uktadanie form
Z papieru.

Podpisywanie rysunkow na
podstawie znanych uczniom liter
drukowanych.

Rozroznianie i nazywanie trzech
barw zasadniczych i trzech barw
pochodnych.

Zaznajamianie uczniow z uzyciem
farb i pedzla.

z pokazu przedmiotow
o ksztattach prostokatnych,
trojkatnych i kolistych.

Rozréznienie i nazywanie
barw podstawowych i
pochodnych (zielonej,
fioletowej i pomaranczowej).

Samodzielne podpisywanie
rysunkéw wielkimi literami.

stopniowanie trudnosci
oraz przygotowanie
uczniow do rysowania
form geometrycznych
(lecz nigdy w oderwaniu
ksztaltu od przedmiotu).

Nauczyciel byt
zobligowany do
zwracania wigkszej uwagi
na rozmieszczenie
rysunku wraz z podpisem
na papierze.

Uczniowie w klasie 111
powinni czesciej rysowac
kredg na tablicy.

Rysowanie z pamieci
oznaczato wykonanie
przez dziecko
schematycznego rysunku
typowego dla jego wieku.

Rysunek z pamigci oraz pokazu —
na podstawie obserwacji
samodzielnej lub kierowanej:
rysowanie z pamigci i z pokazu
przedmiotow uzytkowych i
tworow przyrody o
zdecydowanych ksztattach, z
uwydatnieniem

w rysunku zasadniczego ksztattu
catosci i czeSci, ich
rozmieszczenia

i roznic wielko$ci pomiedzy nimi;
malowanie rysunku farbg o
barwach przede wszystkim
podstawowych. Przyktadowe
tematy: narzedzia ogrodnicze lub
rzemie$lnicze, sprzety domowe i
szkolne, zwierzgta, rosliny, itd.
Rozroéznienie przy obserwacji i w
rysunku prostych roéwnolegtych i
prostopadlych oraz form
geometrycznych, w tym owalu.

Rysunek z wyobrazni —

Umiejetnosé narysowania

Z pamigci znanego
przedmiotu, z uwzglednieniem
W rysunku zasadniczego
ksztaltu, rozmieszczenia
ksztaltu, rozmieszczenia
czesci sktadowych i réznic ich
wielkosci.

Umiejetnos¢ narysowania

z pokazu przedmiotéw

o ksztattach prostokatnych,
trojkatnych, kwadratowych,
kolistych.

Umiejetno$¢ podpisywania
rysunkow.

Rozréznianie i nazywanie
szesciu barw (niebieskie;j,
czerwonej, zottej, zielonej,
fioletowej i pomaranczowe;j).

Przewaza¢ miat rysunek
poobserwacyjny (z
pamigci i pokazu).

Odrebne ¢wiczenia

z rysunku form
geometrycznych nie byty
wskazane.

Podczas obserwacji
przedmiotow w terenie
zadaniem nauczyciela
bylo zwracanie uwagi na
zjawisko perspektywy.

Litery stosowane do
wykonywania podpisow
musialy zachowywac
prawidtowy ksztatt.
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obejmujacy ilustrowanie
odpowiednich scen

z zycia ludzi, pewnych wydarzen
z zycia $rodowiska, przygod
podroézniczych lub wojennych, itp.
Orientacyjne przykltady tematow:
wyijscie na targ, do kosciota,
czekajacy na dworcu kolejowym,
wyscig na rowerach, ¢wiczenia
strazackie, bydto na pastwisku,

itp.

Cwiczenia pomocnicze: Wycinanie
sylwet z papieru, podpisywanie
rysunkow i wykonywanie tytutow
ilustracji.

Rysowanie piorem.

Rysunek z pamieci i z pokazu — na
podstawie obserwacji
samodzielnej lub kierowanej:
rysowanie z pamigci i z pokazu
tworow przyrody

i przedmiotéw uzytkowych

o zdecydowanych ksztattach

i barwach, z uwzglednieniem

w rysunku zasadniczego ksztattu
catosci 1 czescei, ich
rozmieszczenia

1 r6znic wielko$ci pomiedzy nimi,
typowych cech przedmiotu;
malowanie rysunku farbg o
barwach podstawowych i trzech
pochodnych. Przyktadowe tematy:
zwierzeta, rosliny, elementy
architektury, ludzie okreslonych
zawodow, wyroby rzemieslnicze,

itd.

Rysunek z natury — rysowanie
przedmiotow ptaskich lub
nadajacych si¢ do ptaskiego
ujecia, ustawionych frontalnie w
réznych potozeniach; malowanie
farbami.

Rysunek z wyobrazni —
obejmujacy ilustrowanie scen z
zycia ludzi

w roznych srodowiskach na
podstawie wlasnych przezy¢
ucznia lub opowiadania
nauczyciela. Orientacyjne
przyktady tematéw: maszerujacy
zohierze, jadacy utani, wyscigi na
lodziach, uciekajacy ludzie,
robotnicy wychodzacy

z fabryki, polskie samoloty, itp.

Wyrazanie liniag w rysunku

z pamigci i pokazu
zasadniczego ksztattu, rdznic
wielkoséci i typowych cech,

a takze ogoblnej barwy
przedmiotu.

Umiejetno$¢ narysowania

z natury plaskiego przedmiotu
lub nadajacego si¢ do
plaskiego ujecia oraz
narysowania odrecznie
kwadratu oraz prostokata oraz
dzielenia ich na dwie i cztery
réwne czesci.

Odpowiednie rozmieszczenie
i wykonanie napisu na
rysunku.

Przy rysunku w terenie
istotne bylo
uwzglednianie

perspektywy.

W poczatkowym etapie
formy geometryczne
zalecano rysowac na
duzych arkuszach taniego
papieru i na tablicy.

Cwiczenia geometryczne
nie powinny zajmowac
znacznej czesei lekcji.

Niektore tematy mogty
by¢ roztozone na dwie
godziny lekcyjne.
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Mieszanie farb i wytwarzanie
barw pochodnych z trzech barw
zasadniczych.

Rysunek z pamigci — na podstawie

Wyrazanie liniag w rysunku

Cwiczenia z natury

VI | obserwacji samodzielnej lub z pamigci typowego ksztattu, | i pamigci powinny si¢
kierowanej: rysowanie z pamigci stosunkow wielkosci uzupelniaé.
tworow przyrody i przedmiotow i charakterystycznych cech,
uzytkowych o a farba barwy ogo6lne;j Obserwacje zjawisk
charakterystycznych ksztattach i przedmiotu. perspektywicznych
wyraznych barwach, nalezalo w miarg
z uwzglednieniem w rysunku Umiejetnos¢ narysowania mozliwosci
zasadniczego ksztaltu catosci z natury prostego przedmiotu | przeprowadza¢ w terenie.
i czg$cei, ich rozmieszczenia i ptaskiego oraz bryty
r6znic wielko$ci pomigdzy nimi, z uwzglednieniem Czas pomigdzy
typowych cech przedmiotu; perspektywy, a takze obserwacja a rysowaniem
zaktadanie rysunku farbami o wielokata oraz z pamigci nie mogt by¢
barwach podstawowych prostopadtoécianu w rzucie zbyt dtugi.
i pochodnych. Przyktadowe réwnolegtym uko$nym.
tematy: zwierzeta, ludzie, wyroby Przy kazdej sposobnosci
ludowe, elementy architektury nauczyciel zobowigzany
z uwzglednieniem skrotow byt umozliwi¢ uczniom
perspektywicznych, itp. ogladanie dobrych

okazow przedmiotow
Rysunek z natury — rysowanie uzytkowych, obrazéw lub
przedmiotow plaskich i reprodukciji,
szkicowanie prostopadtoscianow, a takze zwraca¢ uwage na
walcow pickno tych przedmiotow.
i przedmiotéw uzytkowych
o zblizonych tym brylom Rysunek z pamigci,
ksztattach. z wyobrazni i szkice
Z natury powinny

Rysunek z wyobrazni — zajmowac¢ taka samg ilos¢
obejmujacy wyrazanie linig i czasu.
plama barwna réznych
przedmiotow na podstawie opisu z
uwzglednieniem perspektywy.
Orientacyjne przyktady tematow:
domy, dworce, wieze, okrety,
latarnia morska, zamek, itp. Proby
projektowania tatwych
i nieztozonych przedmiotow
uzytkowych
Rysunek z pamigci — szkicowanie | Umiejetnos¢ narysowania Rysunek w klasie VII

VIl | po obserwacji przedmiotéw o (naszkicowania) z pamigci lub | miat mie¢ przede

znaczeniu gospodarczym, z
uwydatnieniem typowego ksztattu
i charakterystycznych cech;
Przyktadowe tematy: narzedzia,
maszyny, $rodki lokomocji, itp.

Rysunek z natury — rysowanie
przedmiotdéw z otoczenia o
niezbyt ztozonych ksztaltach bryt
wielosciennych i obrotowych

z uwzglednieniem perspektywy

i cienia.

Rysunek z wyobrazni —

natury przedmiotu z otoczenia,
z uwydatnieniem typowego
ksztaltu, cech
charakterystycznych, a takze
barwy wlasciwej, z
uwzglednieniem perspektywy
oraz cienia.

Umiejetno$¢ narysowania
odre¢cznie na papierze i na
tablicy okregu, elipsy oraz
bryt prostopadto$ciennych.

Umiejetnos¢ zaprojektowania

wszystkim charakter
praktyczny.

Nadrzgdnym celem pracy
na zajeciach byto
doskonalenie wczesniej
nabytych umiejg¢tnosci
uczniow.
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obejmujacy wyrazanie linig i nieztozonego przedmiotu
plama barwna réznych uzytkowego.
przedmiotow uzytkowych

w potozeniu pionowym,

z uwzglednieniem perspektywy,
na podstawie opisu nauczyciela
lub pomystu ucznia.
Projektowanie przedmiotéw
uzytkowych. Rysunek odreczny,
niekiedy z pomocg przyboréw
kreslarskich, bryt geometrycznych
w rzucie rownolegtym uko$nym.

Wycieczki do muzeow, zbiorow,
magazynow — obserwacja

1 omawianie wartosci estetycznej
przedmiotow uzytkowych,
okazow sztuki ludowej, wngtrz
mieszkalnych, mebli zabytkowych
1 wspotczesnych, oryginatow lub
reprodukcji dostepnych dziet
malarzy polskich: Matejki,
Grottgera, Kossaka,
Wyspianskiego, Chetmonskiego,
Tetmajera i innych.

(Zrédto: Opracowanie whasne na podst.: Program nauki w publicznych szkotach powszechnych trzeciego_
stopnia z polskim jezykiem nauczania (Tymczasowy), LWow 1934).

Nauczanie rysunku w szkole powszechnej miato na celu wyrobienie (osiggalnych
dla ucznia) umiejetnosci rysowania i malowania przedmiotéw przynalezacych do swiata
zewnetrznego oraz wyrazania wlasnych wyobrazen, ksztatcenie spostrzegawczosci,
pamigci wzrokowej 1 wyobrazni plastycznej oraz rozwijanie poczucia i umitowania
pickna ksztaltéw 1 barw z uwzglednieniem aktywnego stosunku do estetyki Zycia
codziennego'®’. W mysl programu nauke rysunku uznano za niezbedny skladnik
wyksztalcenia elementarnego kazdego obywatela, a znajomos$¢ ,,jezyka plastycznego”
za istotny 1 konieczny (obok slowa) srodek wypowiadania si¢ i porozumiewania.

Nauka rysunku jako jeden z najwazniejszych czynnikoéw wychowania estetycznego:

,winna otworzy¢ dziecku oczy na pigkno plastyczne, (...) poczucie tadu, harmonii, celowosci
ksztattu, rozumienie logicznej budowy przedmiotu, zaprawi¢ do realizowania wymagan estetycznych
w zyciu codziennym. (...) wyrabia¢ w nim wrazliwo$¢ na pigkno przyrody i krajobrazu ojczystego oraz
dbac o jego zapoznanie si¢ (...) z polska kultura plastyczna, z zwlaszcza z kulturg wlasnego regionu, na

podstawie obserwacji odpowiednich a dostepnych wytworow i dziet”62,

181 Program nauki w publicznych szkotach powszechnych trzeciego stopnia z polskim jezykiem nauczania

(Tymczasowy), Lwow 1934, s. 367.
162 Tamze, s. 368.
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Tego rodzaju dziatania miaty przyczyni¢ si¢ do poglebienia wiedzy uczniow
I wzbudzenia w nich umitowania ziemi i kultury ojczystej.

Jako podstawowe rodzaje ¢wiczen wskazano: rysunek poobserwacyjny z pokazu
I pamieci, rysunek z natury, rysunek z wyobrazni, rysunek ilustracyjny, proby
projektowania  przedmiotow  uzytkowych oraz odrgczne rysowanie form
geometrycznych. Wér6d metod pracy wymieniono metod¢ doskonalenia schematow
rysunkowych, obserwacje kierowang 1 samodzielna, przechodzenie od form prostszych
do bardziej zlozonych, stosowanie przez nauczyciela rysunkéw pomocniczych
(wyjasniajacych sposob rozpoczgcia pracy). Kolejno$¢ i tematyka wprowadzanych
¢wiczen wynikata $cisle z wieku, mozliwosci rozwojowych ucznidw oraz ich
naturalnych potrzeb wyrazania wtasnych przezy¢ i zainteresowan.

Podkreslano znaczenie ksztaltowania u ucznidow poczucia estetyki zycia
codziennego, dbatoéci o wyglad wnetrz i aranzacje przestrzeni zard6wno szkolnej, jak
i domowej. Nauczanie rysunku powinno bylo takze korelowa¢ z innymi przedmiotami
nauczanymi w szkole powszechnej, przede wszystkim z zajgeciami praktycznymi, ale
takze: matematyka, przyroda, fizyka i chemia, geografia, historig oraz w szczegdlny
sposob z jezykiem polskim, gdyz oba te przedmioty shuzyly ,,w pewnym stopniu
wspolnym celom” i uzupelialy si¢ ,,w zakresie poznawania kultury plastycznej,
narodowej i regionalnej:  strojow, sprzetow, budynkow  wspotczesnych

i zabytkowych”18,

2. 2. 2. Program nauczania $piewu

Treéci nauczania $piewu oraz jego przewidywane rezultaty zawarte w programie
zostang omowione w analogiczny sposob do problematyki dotyczacej ksztalcenia

w obszarze rysunku.

Tabela 6. Program nauki $piewu z roku 1934

Klasa Material nauczania Wyniki nauczania Uwagi
Krotkie piesni jednogtosowe — tatwe | Przyswojenie przez Pozgdany byt podziat
I i przystgpne w rytmie i melodii, dzieci co najmniej 15 jednej godziny
nieprzekraczajace przecigtnej skali pie$ni, $piewanych tygodniowo na

163 Program nauki W publicznych szkotach powszechnych..., Lwow 1934, s. 382.
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glosu dziecka i zwiazane w swej
treéci z zyciem dziecka w szkole

i poza szkota: religijne, o rodzinie,
szkole, ojczyznie, o pracy i zyciu
ludzi, o przyrodzie, pie$ni do zabaw,
marszu, itp. Dbatos¢ o dykcje
podczas §piewu.

Latwe zabawy rytmiczne i proste
inscenizacje odpowiednich piosenek.

Taktowanie w dwumiarze,
maszerowanie w takt piosenki;
rozpoznawanie fragmentow znanych
piesni granych lub nuconych przez
nauczyciela.

wyraznie, rytmicznie
i czysto.

kwadranse.

Spiew nalezato
wykorzystywac takze
poza czasem jemu
przeznaczonym dla
ozywienia i urozmaicenia
pracy, dla utrzymania
radosnej i swobodnej
atmosfery na lekcjach
poswigconych innym
przedmiotom.

Nauczyciel klasy |
powinien zapoznac si¢

z zasobem piesni znanych
dzieciom z domu lub
przedszkola.

Nadrzedny cel stanowito
zaangazowanie
wszystkich dzieci w
wspolny $piew.

Piesni jednogtosowe — tatwe

i przystepne w rytmie i melodii,
nieprzekraczajace przeci¢tnej skali
glosu dziecka i zwigzane w swej
tresci z zyciem dziecka w szkole

i poza szkota: religijne, o rodzinie,
szkole, ojczyznie, w szczegolnosci
»Boze, cos$ Polske”, o pracy i zyciu
ludzi, o przyrodzie, pie$ni do zabaw,
marszu, itp. Dbato$¢ o dostatecznie
gleboki i spokojny wdech we
wiasciwych miejscach piesni,
wyrazne wymawianie tekstu,
naturalne wydobywanie glosu,
stosowanie przynajmniej dwoch
odcieni dynamicznych: mezzoforte —
srednio silnie i piano — cicho.

Zabawy rytmiczne i inscenizacje
odpowiednich piosenek.

Taktowanie w dwu i trojmiarze.

Obrazowanie gestem lub rysunkiem
linii melodycznej.

Przyswojenie przez
dzieci co najmniej 15
pieséni jednoglosowych,
z wlaczeniem pie$ni
,,Boze, co$ Polske”,
$piewanych wyraznie,
rytmicznie i czysto,

z zastosowaniem co

najmniej dwoch odcieni:

mezzoforte i piano.

Pozadany podziat na dwie
jednostki potgodzinne.

Z pieséni ,,.Boze, co$
Polske” dzieci miaty za
zadanie opanowac
pierwsza zwrotke.

Jesli zdolnosci dzieci na
to pozwalaly, mozna byto
opracowac¢ hymn
panstwowy ,,Jeszcze
Polska nie zgingta” juz

w Klasie .

Istotnym byto
powtarzanie pie$ni
poznanych w klasie I.

Srodki rytmiczne shuzyty
jedynie opanowaniu
piesni, nie stanowity
odrebnych éwiczen.

Piesni jednogtosowe — niezbyt
trudne w rytmie i melodii,
nieprzekraczajace przecigtnej skali
glosu dziecka w tym wieku

i dostosowane do jego
zainteresowan, zwigzane z zyciem
szkolnym i pozaszkolnym; piesni:
religijne, narodowe z wlaczeniem
hymnu narodowego, marszowe,
inne. Dbatos$¢ o dostatecznie gleboki

Przyswojenie co
najmniej 15 niezbyt
trudnych piesni
jednoglosowych,

z wlaczeniem hymnu
panstwowego,
$piewanych wyraznie,
rytmicznie, z czysta
intonacja, oraz z
zastosowaniem co

Pozadany podziat na dwie
potgodziny.

Z hymnu panstwowego
dzieci miaty za zadanie
opanowac trzy zwrotki.

Srodki rytmiczne shuzyty
jedynie opanowaniu
piesni, nie stanowily
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i spokojny wdech we wlasciwych
miejscach pies$ni, wyrazne
wymawianie tekstu, naturalne
wydobywanie glosu, stosowanie
cieniowania: mezzoforte — $rednio
silnie, piano — cicho oraz forte —
mocno.

Taktowanie w dwu, trojmiarze
i czteromiarze.

Obrazowanie stowem, gestem lub
rysunkiem linii melodycznej.

Rozpoznawanie i spiewanie gamy
majorowej oraz tréjdzwigku
majorowego wznoszqgcego sie

i opadajgcego na pierwszym stopniu
gamy.

* w przypadku laczenia klasy 111
i IV w szkole o pigciu
nauczycielach do materiatu
wlgczano latwe pieSni dwuglosowe
(np. ,,Pierwsza Brygada”),
bardziej zlozone cieniowanie
(pianissimo, crescendo,
decrescendo), latwe kanony
dwuglosowe, rozréznianie
charakterystycznych rytméw
wystepujacych w polskich
piesniach ludowych o charakterze
tanecznym: oberka, kujawiaka,
krakowiaka, nastepnie: mazura

i poloneza.

najmniej trzech odcieni
dynamicznych:

mezzoforte, piano i forte.

* opanowanie pie$ni
»Pierwsza Brygada”.

odrebnych ¢wiczen.

Dopuszczalne byto
poshugiwanie si¢
$piewnikiem lub zapisem
piesni na tablicy.

* coroczna zmiana
repertuaru ze wzgledu
na dwuletni okres pracy.

Piesni jednoglosowe i tatwiejsze
dwuglosowe — dostosowane
zainteresowan uczniow, zwigzane

z zyciem szkolnym i pozaszkolnym;
piesni: religijne, narodowe

z wlaczeniem piesni ,,Pierwsza
Brygada”, ludowe, z wigkszym
uwzglednieniem charakteru
narodowego, marszowe, inne.
Stosowanie cieniowania: mezzoforte
— érednio silnie, piano — cicho, forte
—mocno, pianissimo — bardzo cicho,
crescendo — wzmacnianie,
decrescendo — $ciszanie oraz
konieczne zmiany szybkosci.
Opracowanie dwoch, trzech fatwych
kanonéw dwuglosowych.

Rozréznianie charakterystycznych
rytmow wystepujacych w polskich
piesniach ludowych o charakterze
tanecznym: oberka, kujawiaka,
krakowiaka, nastepnie: mazura

i poloneza.

Przyswojenie co
najmniej 15 piesni
jednoglosowych

i fatwiejszych
dwugtosowych,

z wlaczeniem piesni
,Pierwsza Brygada”,
$piewanych wyraznie,
rytmicznie, z czysta
intonacjg oraz z
zastosowaniem
urozmaiconego
cieniowania

i koniecznych zmian
tempa.

Spiewanie piesni powinno
wypehiac wigkszg czg$¢
lub catos¢ kazdej lekcji
Spiewu.

Dzieci powinny posiadac
umiejetnos¢ postugiwania
si¢ $piewnikiem.

Uczniowie klasy IV mogli
by¢ przyjmowani do
choru szkolnego.

* coroczna zmiana
repertuaru ze wzgledu
na dwuletni okres pracy,
z wyjatkiem piesni
»Pierwsza Brygada”.
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Wprowadzenie pisma nutowego na
pieciolinii.

* w przypadku laczenia klasy IV

i V w szkole o pieciu nauczycielach
do materialu dolaczano pie$ni
zolierskie, cieniowanie
urozmaicone o legato i staccato
oraz zmiany szybkoS$ci rallentando
i accellerando; préby Spiewania
piesni z nut; ¢wiczenia rytmiczne

i melodyjne; pieSni oryginalne
polskich kompozytoréow

(w szczegolnosci Moniuszki

i Noskowskiego).

Piesni dwuglosowe i jednoglosowe

Przyswojenie co

Spiew powinien

\% w skali rozszerzonej — przyktadowy | najmniej 15 piesni zajmowaé wicksza czesé
repertuar: piesni religijne dwugtosowych lekcji, ¢wiczenia —
z uwzglednieniem biegu roku i jednoglosowych, mniejsza.
koscielnego; narodowe $piewanych wyraznie,
z uwzglednieniem potrzeb rytmicznie, z czysta * W Klasie V uczniowie
obchodow i uroczystosci szkolnych, | intonacja, oraz mogli zaczaé
dotyczace wazniejszych wydarzen z zastosowaniem uczestniczy¢ w zajg¢ciach
i postaci historycznych; ludowe, np. | urozmaiconego chéru szkolnego®,
obyczajowe o charakterze cieniowania
tanecznym i zotnierskie; oryginalne | i koniecznych zmian
polskich autorow, w szczegodlnosci tempa.
Moniuszki i Noskowskiego; inne.
Stosowanie cieniowania: mezzoforte | Znajomos¢ pisowni
— $rednio silnie, piano — cicho, forte | muzycznej w zakresie
— mocno, pianissimo — bardzo cicho, | potrzebnym przy
crescendo — wzmacnianie, opracowywaniu piesni.
decrescendo — $ciszanie, a takze
legato (taczac) i staccato
(odrywajac) oraz zmiany szybkosSci
rallentando (zwalniajac) i
accellerando (przyspieszajac).
Opracowanie dwoch, trzech
kanonéw dwu i trzygltosowych.
Postugiwanie si¢ nutami.
Piesni dwugtosowe i jednogtosowe, Przyswojenie co Przy $piewie zespolowym
VI ewentualnie trzyglosowe Spiewane najmniej 15 pie$ni dwu uczniowie powinni

przy pomocy nut — przyktadowy
repertuar: piesni religijne

z uwzglednieniem biegu roku
kos$cielnego; narodowe

z uwzglednieniem potrzeb
obchoddw i uroczystosci szkolnych,

i jednogltosowych,
a w sprzyjajacych
warunkach takze
trzygtosowych

Z zastosowaniem
odpowiedniego

zwracac szczeg6lng
uwage na wszystkie ruchy
nauczyciela, przyswajajac
sobie zaleznosci
zachodzace w §piewajacej
klasie Iub chorze oraz

Chor szkolny stanowil forme¢ nauki nadobowiazkowej; ztozony byt zasadniczo z uczniéw klas V, VI i

narodowe,

obywatelsko-panstwowe,

ludowe,

zolierskie,
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VII; zajgcia obejmowaty jedna godzing tygodniowo. Material nauczania stanowily: piesni religijne,
towarzyskie,
kompozytorow, itp. Celem pracy byto opracowanie okolo o§miu piesni z zastosowaniem odpowiedniego
wykonczenia i interpretacji. Nauczyciel przyjmowat do choru dobrowolnie zglaszajacych si¢ uczniow
wyzej wymienionych klas, ewentualnie uczniéw klasy IV.

oryginalne  polskich




dotyczace wazniejszych wydarzen

i postaci historycznych; ludowe

i zoierskie; oryginalne polskich
autorow, w szczegolnosci Moniuszki
i Noskowskiego; inne.

Opracowanie dwoch, trzech
kanonéw trzy i czterogtosowych.

Cwiczenia rytmiczne i melodyjne.

* w przypadku laczenia klasy VI

i VII w szkole o szesciu i pieciu
nauczycielach do materialu
dolaczano: piesni ludowe
pochodzace z najblizszego
Srodowiska regionalnego dzieci
oraz innych regionéw, m.in.:
pies$ni obyczajowe, wiosenne,
sobétkowe, dozynkowe, weselne
oraz taneczne. Przy wykonywaniu
pies$ni podkreslano dbalo$é

o staranne wykonczenie i wlasciwg
interpretacje.

wykonczenia.

Umiejetno$é
odczytywania z nut
latwiejszych fragmentow
piesni.

Znajomos¢ pisowni
muzycznej w zakresie
potrzebnym przy
opracowywaniu piesni.

* uwzglednienie piesni
regionalnych.

zdolnos¢
podporzadkowania si¢ im.

* piesni regionalne
powinny by¢ tak
dobrane, aby dawaly
wszechstronny obraz
Polski, jej bogactwa
muzycznego i
gwarowego.

Vil

Piesni ludowe roznych regionow
dajqce obraz piesniarstwa na
ziemiach polskich — ze szczegdlnym
uwzglednieniem Srodowiska
regionalnego uczniéw; $piewane na
dwa lub trzy glosy, z nut i stuchu.
Przyktadowy repertuar: piesni
obyczajowe, wiosenne, sobotkowe,
dozynkowe, weselne oraz taneczne.

Piesni dwu, jedno i trzygtosowe —
religijne, narodowe, o znaczeniu
obywatelsko-panstwowym,
oryginalne polskich autorow,

w szczegdlnosci Moniuszki

i Noskowskiego, zohierskie,
towarzyskie, itp.

Inscenizacje piesni z
wykorzystaniem inicjatywy
uczniow.

Przyswojenie co
najmniej 15 pie$ni dwu
i jednogltosowych,

a w sprzyjajacych
warunkach takze
trzyglosowych

z zastosowaniem
odpowiedniego
wykonczenia

i interpretacji, ze
szczegdlnym
uwzglednieniem pies$ni
regionalnych.

Doskonalenie
umiejetnosci §piewu
i postugiwania si¢
nutami.

W repertuarze miaty
dominowac piesni
regionalne.

Nauczyciel powinien
pozwoli¢ uczniom na
muzyczng improwizacje.

(Zr6dto: Opracowanie wlasne na podst.: Program nauki w publicznych szkotach powszechnych trzeciego

stopnia z polskim jezykiem nauczania (Tymczasowy), Lwow 1934).

Glownym celem nauczania $piewu w szkole powszechnej byto rozspiewanie

uczniéw, czyli sprawienie, aby Spiew stat si¢ w ich zyciu codzienng i zywa potrzeba,

aby wzbudzity si¢ w nich zamitowanie i wrazliwo$¢ na pigkno muzyki. Roz$piewanie

umozliwialo — w mysl programu — osiagnigcie ,,wielkich warto§ci wychowawczych”,

bowiem S$piew oddziatujac ,,bezposrednio na najglebszy S$wiat uczué, budzi je

1 wysubtelnia. (...) stuzy dziecku do wyrazania jego przezy¢ i przyczynia si¢ do
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»165  Spiew byl réwniez waznym

wyrobienia pogody ducha i poczucia t¢zyzny
narzgdziem zaszczepiania w wychowankach rodzimej kultury; a poprzez swoj choéralny
charakter ksztattowat ,,instynkt spoteczny”, zdolno$¢ podporzadkowania si¢ jednostki
wspolnej idei 1 taczenia wysitkéw dla osiagnigcia wspdlnych celow. Roéwnie istotnym
celem nauczania S$piewu bylo doskonalenie umiejetnosci wokalnych 1 stuchu
muzycznego dzieci.

Niebagatelnym zadaniem nauczycicla byl dobdér piesni do uczniowskiego
repertuaru; utwory musialy spetnia¢ szereg wymogow; miaty by¢: dostosowane do
wieku 1 mozliwo$ci uczniéw, pogodne i wesole (lecz nie trywialne), o charakterze
religijnym (z dostosowaniem do kalendarza obrzadku Kosciota Katolickiego), lub
patriotycznym (m.in.: pie$ni o ojczyznie, poruszajace tematyke narodowa oraz walk
niepodlegtosciowych), pochodzi¢ z dorobku polskich kompozytoréw oraz prezentowaé
ztozono$¢ kultur regionalnych kraju.

Program zalecat taczenie $piewu z roznymi przedmiotami tak, aby tekst i wydzwigk
utworu nawigzywaly do omawianej tematyki historycznej, czytanej literatury, czy
podejmowanej aktywnosci fizycznej i uzupetniaty si¢ wzajemnie.

Umuzykalnieniu dzieci miaty stuzy¢ takze wprowadzane w miar¢ mozliwosci danej
szkoly audycje muzyczne (najczeéciej gramofonowe), zapoznajace ucznidw
z réznorodnymi aranzacjami instrumentalnymi utworOw oraz organizowane
nadprogramowo lekcje gry na instrumentach, gdy takowe znajdowaty si¢ zasobach

placowki.

2. 2. 3. Program nauczania zaje¢ praktycznych

Zaprezentowaniu materiatu i wynikow nauczania zaj¢é praktycznych — podobnie jak

w przypadku rysunku 1 Spiewu — stuzy tabela ponize;.

Tabela 7. Program zaje¢ praktycznych z roku 1934

Klasa Material nauczania Wyniki nauczania Uwagi
Zajecia z zakresu kultury Zycia Umiejetnosé Zadaniem nauczyciela
| codziennego — dbanie o czystos¢ wykonywania bylo state czuwanie nad
otoczenia i wlasna higieng, wskazanych w programie | ksztaltowaniem sig

185 Program nauki w publicznych szkotach powszechnych..., Lwow 1934, s. 416.
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porzadkowanie najblizszej
przestrzeni, nauka wlasciwego
zachowania poza terenem szkoty, na
spacerze, w miescie, w srodkach
transportu.

Wstepne zajecia rekodzielnicze —
wykonywanie tatwych zabawek

i przedmiotéw zwigzanych

Z nauczaniem i wychowaniem

z wykorzystaniem takich materiatow
jak: kasztany, szyszki, patyczki,
plastelina, glina, wydmuszki,
tkaniny, itp., oraz podstawowych
narzedzi. Orientacyjne przyktady
tematow: koszyczki, t6deczki,
korale, tancuchy, zwierzeta,
laleczki, ozdoby $wiateczne,
wigzanki i wianki.

zabiegow dotyczacych
czystosci i porzadku.

Umiejetnos¢ zaginania
i rozdzierania wedlug
linii prostej bibutki

i papieru, taczenia
rozmaitych materialow
klejem, drucikiem,
sznureczkiem, wioczka
lub nitka.

prawidtowych,
kulturalnych zachowan
oraz nawykow
higienicznych u uczniow.

Nauczyciel mial dba¢

0 wystarczajacg ilos$¢
materialow,
bezpieczenstwo i radosng
atmosferg pracy.

Wykonane przez dzieci
prace miaty znalez¢ swoje
przeznaczenie.

Wstepne zajecia
re¢kodzielnicze nalezato
realizowaé rowniez na
lekcjach innych
przedmiotow: jezyka
polskiego czy arytmetyki.

Zajecia z zakresu kultury Zycia
codziennego — dbanie o czystos¢

i higieng, porzadkowanie
najblizszego otoczenia, nauka
wlasciwego zachowania poza
terenem szkoty, na spacerze,

W miescie, w §rodkach transportu.

Wstepne zajecia rekodzielnicze -
wykonywanie tatwych zabawek

i przedmiotéw zwigzanych z praca
i zyciem w szkole,

z wykorzystaniem takich materiatow
jak: kasztany, szyszki, patyczki,
plastelina, glina, wydmuszki,
tkaniny, karton, druciki, itp., oraz
podstawowych narzg¢dzi i miarek.
Orientacyjne przyktady tematow:
mebelki, maski, lampiony,
samolociki, ozdoby choinkowe,
bukiety, itp.

Inne zajecia — karmienie ptakow
zima: przygotowywanie pokarmu,
umieszczanie i czyszczenie
karmnikow.

Umiejetnosé
samodzielnego

i sprawnego
utrzymywania

w czystosci ciata

i odziezy oraz
przedmiotow
pomocniczych przy pracy
i zabawie.

Umiejetnos¢ wlasciwego
zachowania si¢ na
drodze, ulicy, w parku,

z uwzglednieniem
przechodzenia przez
jezdnig.

Umiejetnos$¢ ciecia,
zaginania, klejenia
papieru i kartonu.

Umiejetnos¢ oktadania
papierem zeszytow

i ksigzek, obwigzywania
matych paczek.

Sprawne wykorzystanie
materiatow roslinnych
w celu zabawy.

Nalezato ktas¢ wigkszy
nacisk na samodzielno$é¢
dziecka w zakresie
czynnosci higienicznych
i porzadkowych.

Przy zajeciach
rgkodzielniczych
nauczyciel powinien
zwraca¢ wickszg uwage
na poprawnos¢
wykorzystywania
narzedzi i techniki
wykonania przedmiotu,
nie ograniczajac
jednoczesnie
kreatywnosci uczniow.

Zajecia z zakresu kultury Zycia
codziennego — utrwalanie nawykow
w zakresie higieny osobistej
zdobytych w latach wcze$niejszych,
dodatkowo: nakrywanie do stotu,
opatrywanie skaleczen, tamowanie
krwawien, inne czynnosci
porzadkowe.

Znajomo$¢ wskazanych
W programie czynnos$ci
pomocniczych

w gospodarstwie
domowym.

Umiejetno$¢ utrzymania
w czysto$ci ubrania

Charakter zaj¢¢ z zakresu
kultury zycia codziennego
powinien wynikaé

z naturalnych sytuacji

z zycia dzieci.

Podstawowa nauka szycia
obowigzywala dzieci obu
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Wstepne zajecia rekodzielnicze —
wykonywanie z réznych materiatow
zabawek 1 przedmiotow zwigzanych
z pracg i zyciem w szkole,

z wykorzystaniem: ptdcien, papieru,
karton6éw, stomy, sitowia, wierzby

i innych materialéw roslinnych oraz
narzgdzi, miarek, igiel, mtoteczkow,
itd.. Obowiazkowe ¢wiczenia:
obregbianie, przyszywanie, szycie
prostych przedmiotow uzytkowych,
np. ubioréw dla lalek przez
dziewczgta, pitek przez chtopcow;
poprzedzone nauka podstawowych
$ciegow. Orientacyjne przyklady
innych robdt: zeszyty, tabliczki,
kalendarze, szopki
bozonarodzeniowe, naprawa
zepsutych zabawek, itp.

Inne zajecia — pielggnowanie roslin
ozdobnych w doniczkach,
skrzynkach lub ogrodzie szkolnym;
karmienie ptakow zima.

i obuwia.

Umiejgtnos¢ szycia,
cigcia i taczenia
materiatow.

ptei.

Wytwarzane przez
uczniéw przedmioty

i zabawki na tym etapie
mialy zacza¢ nabieraé
cech uzytkowych,

a zabawa przeksztatcaé
si¢ w bardziej
przemyslane

i systematyczne
»majsterkowanie”,
naprawy, ztozone

projekty.

Zajecia z zakresu kultury Zycia
codziennego — doktadne czyszczenie
pomieszczen i sprzgtoOw oraz
odziezy, porzadkowanie
przedmiotéw w szafie i na potkach.

Wstepne zajecia rekodzielnicze —
wykonywanie tatwych przedmiotow
zwigzanych z pracg i zyciem

w szkole, gtownie z drzewa.
Materiat zasadniczy: cienkie
deseczki o grubosci 5-10 mm
(deszczyna lub klejonka), drewienka
lub listewki oraz inne materiaty:
druciki, blaszki, guma, szkto, skora,
ptétno, tasiemki, papier, tektura, (na
wsi: stoma, sitowie, wlosie).
Orientacyjne przyklady tematow:
przedmioty uzytkowe i pomoce
naukowe z drzewa: deseczki do
krajania, etykietki do roslin, do
kluczy, liczydta, skrzynki, zabawki;
ze stomy i sitowia: wycieraczki,
maty na podtoge, kobiatki,
koszyczki, itp.

Latwe cerowanie i latanie ponczoch
i odziezy.

Inne zajecia — pielggnowanie roslin
ozdobnych w doniczkach,
skrzynkach lub ogrodzie szkolnym.

Umiejetnosé utrzymania
W czystosci
uzytkowanych
pomieszczen.

Umiejetnos¢ dociecia
deseczek lub listewek wg
podanego wzoru,
potaczenia ich za pomocg
gwozdzi, wkretow lub
kleju.

Umiejetnos¢ naprawy
uszkodzonej odziezy
z zastosowaniem szwu
podwdjnego
odwracanego.

Prace w zakresie kultury
zycia codziennego
powinny wzbudzié¢
zainteresowanie dzieci,
a wykonywane by¢
doktadnie, przy
zachowaniu oszczednoSci
czasu i wysitku oraz
wykorzystywane przez
uczniow w domu
rodzinnym.

Rysunek roboczy w klasie
IV miat si¢ ograniczac do
wykonywania
odpowiednich form
bezposrednio na
materiale.

Zalecane byto
wprowadzanie formy
pracy zespotowe;.

W ciggu roku szkolnego
uczniowie musieli odby¢
w miar¢ mozliwosci kilka
wycieczek zwigzanych

z tematyka robot; do
sktadow materiatow
drzewnych, warsztatow
stolarskich lub
koszykarskich, fabryk
zabawek, itp.
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Zajecia rekodzielnicze CHLOPCY Polecano wykorzystywac
\Y jedynie podstawowe
CHLOPCY W zakresie robot narzedzia do obrobki
z drzewa: umiejetnosé drewna.
Wytwarzanie przedmiotow docinania, wygtadzania
uzytkowych z drzewa — materiaty: i taczenia kawatkow Zajecia z zakresu kultury
deski $wierkowe, sosnowe, olchowe | drzewa. zycia codziennego
o grubosci 5-15mm; narzedzia uwzglednialy w klasie V
podstawowe: lekkie pity, strugi, W zakresie robot ze porzadki tygodniowe
zdzierniki, mtotki, obcegi; stomy, rogozyny i sezonowe.
orientacyjne przyktady tematow: i sitowia: umiejetnosé
potki, skrzynki, wieszaki, domki dla | wykonania jednego W dalszym ciagu
ptakow, itp. z wybranych wskazane byly wycieczki
W przypadku braku materiatow do przedmiotow. do réznego rodzaju
robot z drzewa zalecano roboty ze warsztatow
stomy, rogozyny i sitowia. DZIEWCZETA rekodzielniczych.
DZIEWCZETA Sprawno$¢
w wykonywaniu Sciegdw
Szycie i roboty dziane — materiaty: i szZwOw poznanych
surdwka, perkal, potptotno, ptotno; | w klasach 1 1V,
przyktadowe tematy: poszewki, znajomos¢ odpowiednich
fartuszki, koszule, tatanie Sciegow 1 tatwych robot
i cerowanie; roboty dziane szydetkowych.
szydetkowe: szaliki, czapki.
CHLOPCY I
CHLOPCY I DZIEWCZETA DZIEWCZETA
Roboty z roznych materiatow do Umiejetno$¢ szorowania
wyboru w zalezno$ci od warunkéw | przedmiotow
i potrzeb: piaskownice, modele drewnianych,
przedmiotow uzytkowych, latawce, | wywabiania plam
tuki, czapki kolednikow, tatwe prace | z odziezy oraz jej
introligatorskie. przechowywania
i zabezpieczania.
Zajecia ogrodnicze w szkotach
posiadajacych ogréd: prace
ogrodnicze zgodne z rytmem por
roku; w szkotach bez ogrodu:
pielegnacja roslin ozdobnych
w skrzynkach i doniczkach.
Zajecia z kultury zycia codziennego
— dbanie o czystos¢ i porzadek
w gospodarstwie, konserwacja
sprzetow domowych.
Zajecia rekodzielnicze CHLOPCY Nauka gotowania
Vi mozliwa byta jedynie
CHLOPCY W zakresie robot w odpowiednio
z drzewa: umiejetnosé wyposazonych
Do wyboru: roboty z drzewa bgdz wyprawiania deski, placowkach.

roboty z drutu lub blachy,
ewentualnie w przypadku braku
warsztatu lub narzedzi:
koszykarstwo wiklinowe,
szczotkarstwo. Orientacyjne
przyktady tematow: skrzynki, pudta,
sanki, wozki, ramy, podstawki do
palnikow, foremki do ciasta, lejki,

faczenia desek lub
listewek; z metalu:
umiejetnose cigeia,
wyginania i taczenia
drutu i blachy; przy
robotach koszykarskich
lub szczotkarskich:
umiejetnos¢ obrabiania

Uczniowie klasy VI mieli
za zadanie bra¢ udziat

w opiece nad szkolnymi
korytarzami oraz
odwiedza¢ warsztaty
pracy, w ktorych
uzywano roéznego rodzaju
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lampki spirytusowe, koszyki,
pedzle, szczoteczki do zebow, itp..

DZIEWCZETA

Szycie reczne, ewentualnie
maszynowe i roboty dziane —
¢wiczenia w braniu miar, obstuga
maszyny do szycia, ¢wiczenia
szydetkowe i drutowe.

Gospodarstwo domowe — wytacznie
dla dziewczat w szkotach
posiadajacych odpowiednie
warunki; obejmujace: gotowanie

z podstawowych sktadnikow,
konserwowanie zywnosci,
przechowywanie artykulow
spozywczych, uzytkowanie
Sprzetow i1 utrzymywanie czystosci.

CHLOPCY I DZIEWCZETA

Roboty z réznych materiatow do
wyboru w zaleznosci od warunkow
i potrzeb.

Zajecia ogrodnicze w szkotach
posiadajacych ogrod: prace
ogrodnicze zgodne z rytmem por
roku; w szkotach bez ogrodu:
pielegnacja roslin ozdobnych

w skrzynkach i doniczkach.

wikliny lub wykonania
szczotki.

DZIEWCZETA

W zakresie
rekodzielnictwa:
znajomosc¢ §ciegdw
ozdobnych, umiejetnose
wykonania prostej roboty
na drutach.

W zakresie gospodarstwa
domowego: umiejetnosé
ugotowania obiadu

z dwoch dan oraz
konserwowania
ZywnoSci.

maszyn.

Vil

Zajecia rekodzielnicze
CHLOPCY

Do wyboru: roboty z blachy

i walcowki bgdz roboty z drzewa,
ewentualnie w przypadku braku
warsztatu lub narzedzi:
koszykarstwo wiklinowe,
szczotkarstwo — wytwarzanie
pomocy naukowych i przedmiotow
uzytkowych z metali; wytwarzanie
z drzewa przedmiotéw uzytkowych;
wyplatanie koszy, wytwarzanie
szczotek.

DZIEWCZETA

Szycie reczne, ewentualnie
maszynowe i roboty dziane.
Gospodarstwo domowe — wytacznie
dla dziewczat w szkotach
posiadajacych odpowiednie
warunki; obejmujgce: gotowanie,
pieczenie, konserwowanie
zywno$ci, przechowywanie

CHLOPCY

W zakresie robot
rekodzielniczych:
umiejetnos¢ obrobki
blachy, drewna i wikliny.

DZIEWCZETA

W zakresie
rekodzielnictwa:
umiejgtnosé
przystosowania gotowej
formy do figury,
wykonania jednej z robot,
np. z wykorzystaniem
maszyny.

W zakresie gospodarstwa
domowego: umiejetnosé
przyrzadzenia
racjonalnych potraw oraz
konserwowania
Zywno§ci.

CHLOPCY I

Naukg gotowania
nalezato poszerzy¢

o planowanie jadtospisu
i rozporzadzanie
budzetem domowym.

Pod nadzorem kierownika
szkoty i wychowawcy
milodziez byta
zobowigzana dbaé

0 pomoce naukowe,
biblioteke szkolna
(pomoc przy wydawaniu
ksiazek) oraz podworze
szkolne.

Uprawa na poletkach
powinna rozpoczynac si¢
wiosng w klasie VI, tak
aby uczniowie klasy VII
mogli przeprowadzié
peten cykl uprawy

1 zaobserwowac rezultaty
wlasnej pracy.
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artykutow spozywczych, DZIEWCZETA
uzytkowanie sprzetow

i utrzymywanie czystosci. W zakresie zajeé
ogrodniczych

CHLOPCY I DZIEWCZETA i hodowlanych: zdolnos¢
stosowania racjonalnych

Roboty z réznych materiatéow — do zabiegdw uprawy roslin

wyboru w zaleznosci od warunkéw | i chowu zwierzat.

i potrzeb.

Zajecia gospodarcze i hodowlane —
w szkotach posiadajacych
odpowiednie warunki: poletka
pokazowe, chow malych zwierzat,
pasieka i uprawa roslin
miododajnych.

(Zrodto: Opracowanie wiasne na podst.: Program nauki w publicznych szkolach powszechnych trzeciego_
stopnia z polskim jezykiem nauczania (Tymczasowy), Lwow 1934).

W siedmioklasowej szkole powszechnej trzeciego stopnia zajecia praktyczne
stuzyty, jak mozna przeczytaC, ,ksztalceniu zmystow 1 usprawnianiu rak”. Mialy
wyposazy¢ ucznidow w zdolnosci samodzielnego konstruowania, rozbudzi¢ zamitowanie
i szacunek do pracy fizycznej, uksztalttowa¢ postawy zaradno$ci, samodzielnosci,
spostrzegawczosci, wytrwatosci i doktadnosci w pracy®®. W aspekcie praktycznym
celem nauczania bylo opanowanie technik rekodzielniczych, wrobienie wiasciwych
przyzwyczajen w zakresie kultury zycia codziennego oraz umiej¢tnosci pracy zarowno
indywidualnej, jak i zespotowej; priorytetem stawato si¢ przygotowanie wychowankow
do podotania realiom dnia powszedniego. Stad tez wynikato bezposrednie wskazanie
zawarte w programie o koniecznosci utrzymania $cistej korelacji pomiedzy nauka zajec
praktycznych a najblizszym otoczeniem dzieci, szkotg i zabawa, tak aby przyswajane
przez uczniow tresci staty si¢ im bliskie 1 zrozumiate, dzigki czemu zaistnialyby w ich
usposobieniu na state.

Wdrazanie mtodziezy uczacej si¢ w wyzszych klasach szkoty powszechnej do pracy
na bardziej zaawansowanym poziomie (z wykorzystaniem bardziej ztozonych narzedzi
1 technik) miato na celu podniesienie poziomu kulturalnego 1 gospodarczego
srodowiska, z ktérego pochodzili uczniowie. Tego rodzaju ,,usprawnienia techniczno-
utylitarne” posiadaty ,,donioste znaczenie dla celéw wychowania obywatelskiego”
1 rozwijaly poczucie rzeczywisto$ci oraz umozliwialy ,,zrozumienie sposobdéw

panowania nad nig, oraz granic i $rodkéw dalszego jej przeksztatcania™®’.

186 Program nauki w publicznych szkotach powszechnych..., Lwow 1934, s. 385.
167 Tamze, s. 387.
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Zajecia praktyczne mialy si¢ takze przyczynia¢ do lepszego poznania
i ,,umitowania” kultury polskiej, us$wiadomienia uczniom jej doniostej roli oraz
umocnienia wiezi wychowankow z tradycja ludowa, regionalng i ogdlnopolska®®®.

W programie zalecano, aby podczas zaje¢ dotyczacych wszystkich dzialow
omawianego przedmiotu, a wigc obszaru kultury zycia codziennego, rekodzielnictwa,
ogrodnictwa, hodowli i gospodarstwa domowego, nauczyciele wykorzystywali szereg
srodkoOw pomocniczych, takich jak: obrazy, ilustracje, filmy, ksigzki i czasopisma, ktore
obok wycieczek (lub zamiast nich, kiedy organizacja tychze byta niemozliwa)
poglebialyby wiedze i pozytywny emocjonalny stosunek do pracy fizycznej uczniow.

Cwiczenia praktyczne mialy laczyé si¢ i wzajemnie uzupelia¢ z tre$ciami
nauczanymi podczas lekcji przyrody, geografii, gimnastyki i sportow (wykonywanie
niezbednych pomocy dydaktycznych, przyrzadow gimnastycznych, akcesoriow
sportowych), matematyki, jezyka polskiego oraz rysunku®®®.

Pomigdzy programami z okresu przed i po reformie zachodza niewielkie réznice
w obrebie doboru materialu 1 metod nauczania; akcenty polozone sa niekiedy na
odmienne, a kluczowe kwestie. Dokumenty wykazuja roéwniez zasadnicze
podobienstwa, przede wszystkim w zakresie dostosowania realizowanych tresci do
potrzeb i mozliwosci uczniow i warunkéw materialnych szkot. We wskazaniach
metodycznych zawartych w programach odnalezé mozna przejawy zar6wno
tradycyjnych, jak i bardziej postgpowych nurtow w ksztalceniu. Ponadto wedtug
wszystkich ministerialnych wytycznych niezwykle istotng stawata si¢ rola nauczyciela,

na ktorego barki ztozono cigzar doprecyzowania nieraz bardzo ogo6lnych tresci oraz

dostosowania ich do konkretnej sytuacji dydaktycznej.

18 Posrod zabawek wykonywanych i uzywanych przez mlodsze dzieci powinny byly wystepowaé
przedmioty o charakterze regionalnym, zwiazane z kultura plastyczng wsi 1 artystycznymi
zainteresowaniami mtodziezy wiejskiej. Tego rodzaju ¢wiczenia nie mialy posiada¢ charakteru
technicznego lecz by¢ srodkiem wyrazania si¢ dzieci, tak wigc prostota form i infantylny charakter prac
nie podlegaty krytyce i ocenie ze strony nauczyciela.

169 |isiecka A., Programy nauki zaje¢ praktycznych w Polsce miedzywojennej, ,,Studia Kulturowo-
Edukacyjne” 2017, t. XII, nr 1, s. 75-87.
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Rozdzial 3. Literatura metodyczna z zakresu przedmiotow artystycznych

W latach miedzywojennych literatura poswigcona przedmiotom artystycznym
stanowita bogaty zbior pozycji'’® dajacych niejednokrotnie wyraz postepowej mysli
pedagogicznej. Autorzy — $wiadomi potrzeb szkolnictwa i mozliwo$ci nauczycieli —
w swoich publikacjach dostarczali podstawowych wskazowek, niezb¢dnych do
efektywnego ksztalcenia w zakresie rysunku, $piewu i zajg¢ praktycznych. Wpltyw
rozwoju nauk psychologicznych i spotecznych uwidocznit si¢ zwlaszcza w literaturze
pochodzacej z drugiej potowy lat dwudziestych i lat trzydziestych. W pismiennictwie
obejmujgcym metodyke i teorie przedmiotéw artystycznych obecne byly ewidentne
luki, ktore z biegiem czasu I w miar¢ mozliwosci uzupetiano. Braki te dotyczyty
przede wszystkim obszaru zaje¢ praktycznych.

Od 1919r. poszczegdlne dziaty MWRIOP rokrocznie sporzadzaty liste
podrecznikéw zakwalifikowanych do uzytku w podleglych im szkotach'’. Duzy popyt
na podreczniki w przejsciowym dla rozwoju szkolnictwa okresie 1918-1921
spowodowal znaczne ozywienie na rynku ksiegarskim, w skutek czego obok pozycji
wartoéciowych znajdowaly sie podreczniki z bledami rzeczowymi i drukarskimil’2,
W roku 1920 6wczesny minister WRiOP T. Lopuszanski na mocy rozporzadzenia
W sprawie norm druku ksigzek szkolnych wprowadzit precyzyjne wytyczne dotyczace
rozmiar6w 1 krojow czcionek, szerokosci kolumny i marginesOw oraz gatunku
papieru®’,

Na poczatku 1922r. MWRiOP powotato Komisje Ksigzek i Pomocy Szkolnych!’
»W celu zorganizowania, ozywienia 1 ufatwienia polskiej pracy naukowej na polu

pedagogiki i stworzenia w ten sposob silnych podstaw teoretycznych dla przyszitego

170 Niezwykle bogate bylo takze czasopi$miennictwo. Zob. Ambroziewicz W., Wiadystaw Przanowski i
jego dzielo, Warszawa 1964; Grusiewicz M., Problematyka powszechnej edukacji muzycznej w prasie
polskiej okresu miedzywojennego, ,,Annales Universitatis Mariae Curie-Sktodowska” 2013, scectio L,
vol. XI; Rogozinska K., Edukacja muzyczna w dwudziestoleciu miedzywojennym na tamach miesiecznika
»Muzyka w Szkole”, ,Prace Naukowe Akademii im. Jana Dlugosza w Czgstochowie”, z. XII,
Czestochowa 2017, s. 169-186; Zukowska A., Ksztalcenie i doksztalcanie nauczycieli rysunku na
potrzeby szkél ogdlnoksztatcgeych IT Rzeczypospolitej, Lublin 2003; Zukowska A., Rola czasopism
przedmiotowych w nauczaniu rysunku w okresie migdzywojennym, [w:] U podstaw edukacji plastycznej,
pod red. Popka S., Tarasiuka R., Lublin 2000.

11 Marchewa J., Ocena i kwalifikacja podrecznikéw do nauki literatury polskiej w $wietle zarzqdzern
wladz oswiatowych lat 1775-1939, ,,Acta Universitatis Lodziensis. Folia Litteraria” 1981, nr 1, s. 13.

172 Tamze, s. 13.

118 Przepisy normalne Ministerstwa Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego w sprawie norm druku
ksigzek szkolnych, Dz. Urz. MWRIOP 1920, nr 16, poz. 107.

174 W réznych zrodtach nazywang takze Komisjg Pedagogiczng.
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rozwoju naszego wychowania i szkolnictwa™’®, Wéréd cztonkéw Komisji znalezli sie
naukowcy z obszaru nauk pedagogicznych oraz urzednicy ministerstwa, ktorzy
stanowili zdecydowang mniejszos$¢. Przewodniczacym Komisji zostal B. Nawroczynski.
Prace toczyly si¢ w nastgpujacych oddziatach: pedagogiki ogoélnej (Warszawa,
B. Nawroczynski), psychologii pedagogicznej (Warszawa, J. Joteyko), metodyki nauk
humanistycznych (Krakow, S. Kot), metodyki nauk matematycznych i przyrodniczych
(Lwow, L. Bykowski), higieny szkolnej i wychowania fizycznego (Poznan, E. Piasecki)
oraz komitecie redakcyjnym ds. wydawania klasykow pedagogiki w ttumaczeniu na
jezyk polski (Warszawa, T. Benni)!’®. Przedmiotami artystycznymi zajmowaly sig
podkomisje w skladach: podkomisja rysunku — F. Rolinski (przewodniczacy),
W. Przanowski, K. Tichy i W. Jastrzebowski (od 1924r.); $piewu 1 muzyki —
P. Maszynski (przewodniczacy), J. Borowa, W. Otto i S. Wysocki; pracy recznej —
W. Przanowski (przewodniczacy) i F. Wojnarowicz!’". Podreczniki i pomoce szkolne
przeznaczone do uzytku szkolnego poddawane byly ocenie pod wzgledem naukowym
(czy odpowiadaja poziomem wspoOtczesne] wiedzy), dydaktycznym, metodycznym,
jezykowym 1 stylistycznym, estetycznym, higienicznym oraz zgodnoS$ci z programami
MWRIOP’®, Komisja dzielita wydawnictwa na: polecane (przystosowane lub
nieprzystosowane do programu), dozwolone (przystosowane lub nieprzystosowane do
programu) oraz niedozwolone!”®. Dodatkowym zadaniem Komisji bylo wyznaczanie
og6lnych zasad, wg ktorych tworzone powinny by¢ podreczniki. Podsekretarz Stanu
T. Lopuszanski — pod ktérego przewodnictwem odbyto si¢ pierwsze posiedzenie 2
grudnia 1922r. — przypisal Komisji dziedzictwo duchowe Towarzystwa do Ksiag
Elementarnych, dziatajacego przy Komisji Edukacji Narodowej!®. Od roku 1922 do
1926 Komisja odbyta lacznie 9 posiedzen, rozpatrujac 148 propozycji z obszaru
rysunku, $piewu 1 muzyki oraz robdt recznych, z ktorych zdecydowana wigkszo$¢

otrzymywala pozytywng ocen¢ i1 zostala wlaczona do uzytku w adekwatnych typach

%181 99182

szkot°*. Decyzje Komisji oglaszano na tamach ,,Bibliografii Pedagogicznej

175 7 Komisji Pedagogicznej MWRIOP, , Bibliografia Pedagogiczna” 1932, z. 1, 5. 9.

176 Tamze, s. 10.

17 Grotowska H., Kwalifikacja ksigzek i pomocy szkolnych, ,,O$wiata i Wychowanie” 1932, nr 8, s. 712-
715.

178 Statut Organizacyjny Komisji Ksigzek i Pomocy Szkolnych, ,Bibliografia Pedagogiczna” 1921, nr 1, s.
3-4.

1 Tamze, s. 715.

180 Tamze, s. 716.

181 Tamze, s. 117-718.
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21 lutego 1927 roku w zycie weszlo rozporzadzenie W sprawie oceny ksigzek
szkolnych i srodkéw naukowych® wydane przez ministra w rzadzie Jozefa Pitsudskiego
— Gustawa Dobruckiego. Na mocy rozporzadzenia system oceniania podrgcznikow
ulegt znacznej przebudowie. Odtad decyzje o dopuszczeniu do uzytku podejmowali
recenzenci i stosowne komisje. Liczb¢ komisji i zakres ich dziatania okreslato
MWRIOP. Komisje mogly by¢ tworzone przy samym ministerstwie lub przy
Kuratoriach Okregéw Szkolnych; sktadaly si¢ z 4-7 ekspertow w danej dziedzinie,
powolywanych na okres 3 lat. Eksperci w razie potrzeby korzystali z pomocy innych
specjalistow. Na posiedzeniach poszczegdlnych komisji dopuszczano obecno$é
ministerialnych delegatow. Ksiazki szkolne i pomoce naukowe kwalifikowano jako
dozwolone lub niedozwolone do uzytku szkolnego. Kryteria oceny byly zblizone do
stosowanych przez Komisj¢ Ksiazek i Pomocy Szkolnych, jednakze wsrod wytycznych
wyraznie zaznaczono aspekt zgodno$ci z programami oraz to w jakim stopniu dana
pozycja uwzgledniata postulaty wychowawcze wladz oswiatowych.

Kolejne zmiany zostaly wprowadzone przez ministra J. Jedrzejewicza.
Rozporzadzenie O ocenie i uzywaniu ksigzek szkolnych i srodkéw naukowych dla szkot
powszechnych, srednich ogolnoksztatcqcych, liceow pedagogicznych, seminariow
i liceéw dla wychowawczyn przedszkoli z 16 lutego 1934r.18 po raz pierwszy
precyzowato pojecia: ,ksigzki szkolnej”, ,,podrecznika szkolnego”, ,ksiazki
pomocniczej uzupetniajagcej podrecznik”, ,ksigzki pomocniczej dla bibliotek
uczniowskich”, ,ksigzki pomocniczej dla nauczyciela”, ,,srodkow naukowych dla

szkoly” i ,$rodkéw naukowych dla uczniow”®,

Doprecyzowaniu uleglty takze
wymagania wychowawcze stawiane ksigzkom dopuszczanym do uzytku w szkotach;

miaty one odtad uwzglednia¢ w szczegdlnosci wymagania wychowania w duchu

182 Pismo wydawane w latach 1921-1926 przez MWRIiOP, w ktérym zamieszczano rozporzadzenia,
przepisy i ogloszenia ministerialne dotyczace podrecznikéw szkolnych, ksigzek istotnych dla nauczania i
pomocy naukowych oraz prezentowano przeglad literatury pedagogiczne;j.

18 Rozporzqdzenie w sprawie oceny ksigzek szkolnych i Srodkéw naukowych, Dz. Urz. MWRIOP 1927, nr
4, poz. 53.

184 Rozporzgdzenie o ocenie i uzywaniu ksigzek szkolnych i srodkéw naukowych dla szkét powszechnych,
Srednich ogolnoksztatcgceych, liceow pedagogicznych, seminariow i liceow dla wychowawczyn
przedszkoli, Dz. Urz. MWRIOP 1934, nr 3, poz. 37.

185 Ksigzka szkolna” oznaczata kazdy podrecznik szkolny i ksigzki pomocnicze dla ucznia i nauczyciela;
»podrecznik szkolny” — ksigzka niezbedna przy nauce szkolnej; ,ksiagzka pomocnicza uzupehniajaca
podrecznik” — ksigzka uzupelniajaca, rozszerzajaca material nauczania; ,,ksigzki pomocnicze dla bibliotek
uczniowskich” — ksiazki popularno-naukowe wartosciowe z punktu widzenia nauki szkolnej; ,,ksigzka
pomocnicza dla nauczyciela” — ksiagzka ulatwiajaca nauczycielowi realizacj¢ programu lub wytycznych
wychowawczych; ,,$rodki naukowe dla szkoty” — srodki nabywane przez szkotg i stuzace pracy uczniow i
nauczycieli, tj. tablice, mapy itp.; ,,Srodki naukowe dla uczniéw” — §rodki nabywane przez uczniow, tj.
zeszyty ¢wiczen itp..
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obywatelsko-panstwowym. Niewielkie zmiany wprowadzito rozporzadzenie z 17
kwietnia 1936r.1%® akcentujace w problematyce wychowawczej elementy zwigzane
z obronnoscia kraju oraz rozporzadzenie z 14 stycznia 1937r.287, ktére zmieniato
nieznacznie definicje¢ ,,podrgcznika szkolnego” 1 dopuszczato wybor podrgcznikow

przez rady pedagogiczne!®®,
3. 1. Rysunek

Na poczatku rozwazan nad literatura metodyczng z zakresu rysunku warto
podkresli¢ znaczenie publikacji w 1927 roku Sztuki dziecka'®® Stefana Szumana®®.
Przedmiot studium stanowita psychologia twoérczosci rysunkowej. Byla to pierwsza
tego rodzaju pozycja w kraju. Tezy zawarte w Sztuce dziecka staty si¢ podstawag
znacznej czesci literatury metodycznej wydawanej w drugiej dekadzie okresu
migdzywojennego.

S. Szuman przyjal, ze rysujac dziecko zawsze wychodzi od schematu. ,,Schemat
zdaje mi si¢ by¢ zjawiskiem centralnym i najbardziej ciekawym w rozwoju
rysunkowym dziecka i dlatego obratlem go za zasade podziatu tego rozwoju na okresy.
Dziecko uczy si¢ rysowaé¢ z czasem mniej lub wigcej doskonale pod wzgledem
naturalistycznym (fizjoplastycznie) dzigki temu, Zze poprzez schemat jest w moznosci
ujac¢ nieskonczong mnogos¢ ksztaltow rzeczywistosci i zdoby¢ je rysunkowo. Schematu
nie bierze dziecko z zewnatrz, lecz buduje i tworzy go wewnatrz dlatego, ze ma
inteligencj¢ ludzka. Rozwdj rysunkowy bytby nie do pomyslenia, gdyby nie byto rozwoju
niezaleznego w pewnej mierze od obrazu natury, to jest rozwoju od prostszego do

bardziej ztoZomego, od prymitywnych catosci (schematow) do skomplikowanych,

konkretnych, realistycznych form»9%,

W odniesieniu do schematu S. Szuman wyrdznit trzy okresy rozwojowe:
1. Okres bazgrania, czyli formowania si¢ schematu (od 1,6 mies. do 3 roku zycia);

o Etap bazgroty beztadnej;

186 Rozporzqdzenie i uzywaniu i ocenie ksigzek szkolnych oraz pomocy naukowych dla szkét zawodowych,
Dz. Urz. MWRIOP 1936, nr 2, poz. 32.

187 Dz, Urz. MWRIOP 1937, nr 1, poz. 4.

18 Marchewa J., Ocena i kwalifikacja podrecznikéw do nauki literatury polskiej w $wietle zarzqdzern
wladz oswiatowych lat 1775-1939, ,,Acta Universitatis Lodziensis. Folia Litteraria” 1981, nr 1, s. 21-22.
189 Szuman S., Sztuka dziecka. Psychologia twérczosci rysunkowej dziecka, Warszawa 1990.

190 Stefan Szuman (1889-1972) — polski pedagog, psycholog, lekarz; badacz procesow psychicznego
rozwoju dzieci i mlodziezy, pionier i wspottworca polskiej koncepcji wychowania estetycznego.

191 Szuman S., Sztuka dziecka..., s. 9.
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e Etap bazgroty kontrolowanej nienazwanej;
o Etap bazgroty kontrolowanej nazwanej;
2. Okres schematu (ideoplastyka);
e Glowonogi (3-4 1. 2);
e Glowotutlowia (4-5r. 2);
e Schematy uproszczone (5-7r. z.);
e Schematy wzbogacone (7-12 1. z.);
3. Okres poschematyczny (rozwoj w kierunku fizjoplastyki);
e Faza realizmu wrazeniowego (12-13 1. 2.);
e Fazarealizmu intelektualnego (13-15r. z.).
Wymienione okresy stanowig charakterystyczne etapy, ktore nie posiadajac $cisle
wytyczonych granic, przenikaja si¢, uktadajac w ciagla lini¢ rozwoju.
Okres bazgrania wg Szumana przebiega w nastgpujacy sposob:
1. Bazgranie mechaniczne;
2. Dostrzeganie w bazgrotach podobienstw do réznych przedmiotow;
3. Konstruowanie rysunkéw, ktére istotnie zbudowane sg wedlug wzoréow
przedmiotow rzeczywistych.
W okresie rysowania schematycznego ,,dziecko rysujac uproszczony schemat
przedmiotu konstruuje go, a nie nasladuje. Przy tej konstrukcji postuguje si¢ co prawda
wzorem widzianego przedmiotu, ale nie nasladuje go $lepo, mechanicznie, lecz

»192  Rozumowe odtworzenie” polega na racjonalnym

odtwarza go rozumowo
uproszczeniu, wybraniu przez dziecko sposrdd nieskonczonej ilosci szczegdtow, tych
dla niego najwazniejszych. Schematy nie pochodzg z natury, lecz ,,z glowy”, z pamigci
1 wyobrazni, jednym stowem z umystu dziecka. ,,Caly okres rysowania schematycznego
mozna by poja¢ jako stopniowe przejScie od okresu bazgrania do okresu
naturalistycznego. Z bazgrot formuje si¢ i wytania schemat, na razie niedoskonaty,
rudymentarny; z czasem schemat ten staje si¢ poprawny, nastepnie dziecko urabia go
1 wzbogaca o wiele szczegdtow 1 tak powoli upodabnia go coraz bardziej do wzoru
naturalnego”!%. Schematy, w swojej prostocie, sa punktem wyjscia dla indywidualnego

rozwoju i osobniczej konkretyzacji. ,,Poniewaz sg niejako zasadnicza, pusta forma, wigc

mozna je napelnia¢ trescig roznorodng”.

192 Tamze, s. 23.
198 Tamze, s. 27.
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W okresie trzecim dziecko przestaje si¢ w tak duzej mierze opiera¢ na ideach —
schematach, ktore sobie o przedmiotach wytworzylo, ale sklania si¢ ku doktadnej
obserwacji natury i jej odtwarzania, zmierza w kierunku fizjoplastyki. Natura, czy
naturalizm w tym kontek$cie pojmowany jest w kategoriach obrazu $wiata
uksztattowanego na podstawie percepcji wzrokowej, a nie umystowe;j.

W drugim rozdziale Sztuki dziecka S. Szuman przeanalizowat rozwoj dziecigcych
rysunkOw w ujeciu estetycznym, poruszyt kwestie rysunku jako formy zabawy oraz
wartosci przejawiajacych si¢ w sztuce najmtodszych. Opracowanie zawierato, oprocz
bogatej wiedzy z zakresu psychologii, uwagi, wskazania i odniesienia metodyczne
pomocne w pracy dydaktycznej.

Warto doda¢, ze S. Szuman w kolejnych latach poglebit zakres swoich poszukiwan
naukowych w obszarze psychologii tworczosci, przeprowadzajac wraz z Karolem
Brzychczym badania nad rozwojem kolorystyki w sztuce dziecka, ktorych wyniki
opublikowano w 1938 roku®*. Badania wykazaty, ze w ,,pierwszym okresie dzieci nie
licza si¢ zupelnie z naturalng barwag przedmiotow i nadaja im w swych rysunkach
kolory zupetnie dowolne, jaskrawe i1 fantastyczne. W drugim okresie zaczyna przewazac
tzw. koloryt lokalny. (...) W trzecim okresic kolor stuzy jeszcze do modelacji
przedmiotow, do wydobycia tzw. perspektywy (...)”**®. W rozwoju kolorystyki badacze
wyszczegélnili  dwie  sprzeczne  tendencje, pierwszg  okreslong  mianem
»haturalistycznej”, druga — majaca na celu sama tylko kompozycj¢ barwna. Tendencja
ta ,jest pierwotnie w dziecku tak silna, ze nie dopuszcza do glosu tendencji
naturalistycznej”, ktéra z kolei, wraz z wiekiem dziecka, wypiera catkowicie pierwotng
ekspresje kolorystyczna. Analiza uktadu barwnych ornamentéw ukazata ewolucje
pewnych zasad nim rzadzacych, sposobow jakimi dzieci daza do osiagnigcia rOwnowagi

kompozyciji.

,Swiadomo$¢ dziecka z wiekiem dochodzi do tworzenia pewnych regut i zasad uktadu ornamentu
i budowy kompozycji, do pewnych norm postgpowania przy tworzeniu barwnej catosci kilimu. (...) Ale
czesto normy zagluszajg gltos smaku estetycznego, a przepisy uwalniajg od tworczego wysitku inwencji.
Podobnie jak tendencja naturalistyczna jest niebezpieczna dla rozwoju czystej kolorystyki, tak
$wiadomos$¢ racjonalnych norm budowy kolorowych kompozycji ornamentacyjnych moze zahamowac

$wiezg improwizacyjng tworczo$¢ na tym polu”%.

19 Szuman S., Brzychczy K., Rozwdj kolorystyki w sztuce dziecka, \Warszawa 1938.
195 Tamze, s. 70.
1% Tamze, s. 75.
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W literaturze metodycznej okresu migedzywojennego zaznacza si¢ podzial na
publikacje zakorzenione w doswiadczeniu i tradycji nauczania rysunku — pochodzace
glownie z pierwszej dekady dwudziestolecia — i na te w ré6znym stopniu nawigzujgce do
najnowszych osiagnig¢ nauk psychologicznych, przede wszystkim teorii rozwoju
tworczosci rysunkowej Szumana. Zatem wskazane jest, aby omoéwienie wybranych
pozycji metodycznych przebiegato wlasnie wedlug powyzszej zasady. Kluczem doboru
publikacji byta obecno$¢ okreSlonych tytutow w rekomendacjach ministerialnych
i spisach podrecznikow oraz uznanie dla osiggni¢¢ danych autorow, ktoérych nazwiska

wielokrotnie pojawialy si¢ na tamach prasy specjalistyczne;.

Publikacje pochodzace z pierwszej dekady okresu miedzywojennego.

Jedng z propozycji metodycznych cieszacych si¢ znaczng popularnos$cia wsrod
nauczycieli byla wydana jeszcze przed rokiem 1918 ksigzka Marii Gerson-Dabrowskiej

h'9;  podrecznik

Program i metodyka rysunku dla ochron i szkol podstawowyc
przeznaczony dla nauczycielek — jak zaznaczyta we wstepnie sama autorka —
wyposazonych w podstawowa wiedz¢ z zakresu rysunku, pracujacych z duza liczba
dzieci, nierzadko w trudnych warunkach materialnych. Tre$¢ podrecznika obejmowata
program og6lny, nauke rysunkow przedszkolnych (z szeregiem uwag merytorycznych
1 praktycznych rozwigzan), nauke rysunkow w pierwszych latach szkoty podstawowe;,
zbioér ¢wiczen uzupetniajacych (w tym ¢wiczenia W kompozycji, rysowaniu z pamieci,
szkicowaniu, rysowaniu na tablicy szkolnej), modelowanie, wycinaki oraz malowanie.
Wedlug M. Gerson-Dgbrowskiej nadrzednym celem systematycznej nauki rysunku
byto: ,,wyrobienie oka, czyli umiej¢tnosci patrzenia na $wiat otaczajacy, umiejetnos¢
szybkiego dostrzegania i trwalego zachowywania w pamieci rzeczy widzianych”!%,
Aby osiggna¢ pozadane rezultaty nalezato oprze¢ si¢ na naturze, modelach
pochodzacych ze S$wiata przyrody, takich jak: liScie, kwiaty, itp. Modele te,
odpowiednio dobrane, posiadajace pigkne ksztalty i barwy, ksztaltowaly poczucie
estetyki u dziecka, a samo rysowanie z obserwacji wyrabiato nie tylko jego oko, ale

1 reke.

197 Gerson-Dabrowska M., Program i metodyka rysunku dla ochron i szkét podstawowych, Warszawa
1916.
198 Tamze, s. 20.
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M. Gerson-Dabrowska wyszczegolnita szereg zasad dotyczacych sposobu
prowadzenia lekcji. Polecata nauczycielom:

1. Pozostawianie wychowankom pola do samodzielnych dziatan;

2. Ostrozno$¢ 1 wstrzemigzliwos¢ W wydawaniu ocen 1 zalecen: ,,trzeba zmusic¢

dziecko, zeby samodzielnie obserwowato, mys$lalo i wykonywato swoja

pracqnlgg;

3. Stosowanie pytan naprowadzajacych pobudzajacych obserwacje;

4, Omawianie nowych typow modeli — poprzez objasnienia, kiedy te byly
konieczne, ale przede wszystkim przez zadawanie dzieciom szeregu pytan;

5. Stopniowanie trudno$ci i optymalizacj¢ czasu potrzebnego do wykonania
zadania;

6. Unikanie zbyt wygorowanych wymagan, gdyz ,dzieci trzeba zachecac,
pobudzaé i zaciekawiaé”?®, a nie obarczaé negatywnymi odczuciami, tj.
poczucie porazki;

7. Systematyczne sprawdzanie postgpow, wychwytywanie btedow popetnianych
przez uczniow i wskazywanie na nie w formie ogélnej, zwracajac si¢ do catej
klasy — a nie do konkretnego ucznia.

Autorka podkres$lata pierwszoplanowo$¢ postawy nauczyciela, znaczenie jego
kreatywnos$ci, krytycznej 1 wymagajacej postawy wobec samego siebie; zalecala
,»otwarto$¢” na kazde dziecko oraz na mozliwosci, ktore dawaty nauczycielom ogélne
programy nauczania. ,,Mysle¢ trzeba samemu 1 mysl dziecka pobudza¢, wymaga¢ od
dzieci, ale przede wszystkim wymagaé od siebie”?’2.

Jeszcze w roku 1917 Stanistaw Wojcik — nauczyciel szkoty wydziatowej im. Sw.
Jana Kantego w Krakowie — wydat podrecznik Modelowanie w szkole elementarnej
i domu?®?, oparty na nowatorskiej éwczesnie idei aktywizacji dzieci poprzez rysunek
odreczny z natury oraz modelowanie przestrzenne 1 snycerstwo. Ksigzka propagowata
spontaniczng prace dzieci, przemyslane wprowadzanie okre§lonych ¢wiczen i tematow,
tak aby stluzyly one nie tylko zdobyciu konkretnej umiejetnosci, ale przyczyniaty si¢ do
ogo6lnego rozwoju jednostki, a takze co istotne korelowaty z innymi przedmiotami.

Publikacja zwierala informacje dotyczace materiatu, z ktorym dzieci mialy pracowac

(naturalny wosk lub glina) i adekwatnych narzgdzi, a ponadto plan nauki, wskazowki do

19 Tamze, s. 21.
20 Tamgze, s. 21.
201 Tamze, s. 63.
202 Wojcik S., Modelowanie w szkole elementarnej i domu, Krakow 1917.
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przygotowania i przeprowadzenia lekcji oraz opracowanie zakresow tematycznych
1 rozktad materiatu.

W kolejnym roku ukazata si¢ broszura zatytutowana: Rysunki, autorstwa Ludwika
Misky’ego?%, ktéra stanowila swojego rodzaju probe syntetycznego ujecia istoty, celu
I metody nauczania rysunku. Tak oto autor nakreslit gtbwne zadanie nauczania rysunku

we wspotczesnej szkole:

,»Klucz do zrozumienia sztuki mamy w swych rekach my nauczyciele-artysci, jesli sami rozumiemy
ja naprawde. Jezeli uczymy trafnie obserwowac przedmioty w przyrodzie i w otoczeniu, pojmowac ich
ksztalt, wielkos$¢, barwe, oswietlenie, a spostrzezenia te rownie jak i wytwory wlasnej wyobrazni wyrazac
srodkami prostymi wedlug indywidualnego pojmowania, to tak poje¢ta nauka bedzie najwlasciwsza
szkota, bo nauczy widzie¢ i rozumie¢ pigkno w naturze i sztuce tak, aby rysunki byty nie tylko $rodkiem

technicznym, lecz zarazem i waznym czynnikiem wychowawczym”2%,

L. Misky wskazywat na rol¢ umiejetnej obserwacji natury (tzw. myslenia obrazami),
ale przede wszystkim na wagg swobodnego, indywidualnego podejécia do wyrazania
doznan estetycznych poprzez rysunek. Tak pojmowana nauka rysunku stawata sie
istotnym czynnikiem wychowawczym i rozwojowym. W dalszej czeSci broszury
L. Misky proponowat przyktadowy podzial materiatu ¢wiczeniowego uwzgledniajacy
wiek 1 mozliwosci uczniow.

Kolejna publikacja tego autora, a mianowicie Plastyczne uzmystowienie
przedmiotow®®, stanowita bogato ilustrowany zbidr dydaktycznych wskazowek
przeznaczonych dla nauczycieli rysunku. Jedna z gléwnych tez postawionych przez

L. Misky’ego moéwila o konieczno$ci ksztattowania u ucznidéw umiejetnosci

plastycznego wyrazania zjawisk wzrokowych.

,»A wiec 1 tu potrzeba zapoznania si¢ realnego z wygladem przedmiotow, sktadajacych si¢ na pojecie
$wiata nas otaczajacego. Bez jego studiowania w zadnym razie si¢ nie obejdzie. Czy to bedzie umysine
studium bezposrednio z modelu przenoszone na papier, czy notowane tylko spostrzezenie, czy zjawisko
zaraz uchwycone, czy tylko pamigciowo zaobserwowane, a dopiero potem utrwalone — to rzecz
drugorzgdna. Pozostaje fakt, ze bez sumiennego obserwowania przyrody, bez jej gruntownego poznania

nie masz tworczosci w ogole”?%,

203 Misky L., Rysunki: nowoczesna nauka rysunku, jej istota, cel i metoda, Lwow 1918.

204 Tamze, s. 4.

205 Misky L., Plastyczne uzmystowienie przedmiotéw. Czes¢ I Martwa natura, Lwow 1922,
206 Tamze, s. 24.
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Do pozostatych omoéwionych w Plastycznym uzmystowieniu przedmiotow kwestii
nalezaly: obrazowanie przedmiotow ptaskich, modelowanie, ¢wiczenia z modelu
w doborze wiasciwego koloru, odczuwanie kierunku linii, $wiattocien, przedmioty
w perspektywie, model z zakresu pracy rgcznej, plastyczne uzmystawianie naczyn,

rysunek perspektywiczny z modelu architektonicznego oraz rzezba jako model.

a0

katedry, kodcioty, zabytki architektury, pamigthowe mo-
numenta  dwietnodcl | clowaky., Mbodzier naccznie zoba-
czy whedy Polskg i zrozumie, za co jg ma wielbic,

Rys., 72

Rysowniku! Szczyine jes! twe zadanie, je€li je nales
tycie pojmujese i jedli je zdolasz wykonad, Masz w rgku
najwigce] preekonywnjgee arguments. Bo pdy neuczycie-
lowi histerjl, czy geogralii, wierzy mbodzics, pdy na za-

"N

wlanly w prawdziwedd jege sidw opiera swe wiadomodel
o Polsce | racze] wyobranig je sobie buduje, Ty mocen
jestef pokazal Twym uczniom le sily polgine, co o Pol-
sce zagronice glodno mdwig deisiaj, co | w ciggo diugiego
pasma lal olewoll rozstawialy Imbg polskie zagranieg
i dwiadcxyly o nas, #e yjemy | naleiymy do naroddw
kulturalnych. Imiona poeltw, powledclopisarey, malarzy, ar-
tystiw scenleznych, mazyhiw, glosity zagranics imig Pelski.

Gorgee umilowanie tego, co nasre, powinno byd rox-
nigcane w miodych duszach., Zadanie wdzigezne | nie-
frudne, bo nalrafia na grunt bardzo podatny, Polsky mio-
dziet cechuje hatwa sklonnodd do zapatu, do idealizmi
w uczuciach, Pierwiastek uczuciowy, przewaiajacy w slo-
wiafiskiem usposobleniu wogile, szeregdlnie dominuje
w sercach nasze] miodriety, obojga plei. T lemaly zwig-
zane z tem, oo nasze, swojskje, trafiajg latwo do jej upo-

lustracja 2. Misky L., Plastyczne uzmystowienie przedmiotow. Czesé I Martwa Natura, Lwow 1922, s.
90-91

Co interesujace jeden z rozdzialdéw ksigzki dotyczyl wychowania w duchu
narodowym; autor zaprezentowal w nim liczne przyklady przedmiotoéw zwigzanych
z polska historia, orezem, religijnoscia, rekodzietem oraz tradycyjnym wytworstwem,
mogacych shuzy¢ jako wartosciowe 1 interesujagce modele, ktore jednoczesnie

przyblizatyby uczniom szeroko rozumiang polskosc.

,»Irzeba wigc poucza¢ miodziez o naszym dorobku cywilizacyjnym i o wysokiej kulturze polskie;j.
Trzeba ja zapozna¢ i z nasza sztuka i jej dzietami, tudziez z rodzima sztuka, by pokazac, ile pierwiastkow

tworczych tkwi w naszym ludzie wybitnie uzdolnionym i mitujacym pigkno i sztuke. Trzeba przed
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mlodzieza roztworzy¢ muzea, galerie obrazow, zbiory sztuki czystej i stosowanej do przemystu, zapoznaé

z wytworczoscia u nas, na polu przemystu artystycznego”?’.

Kolejng z propozycji metodycznych wydanych w poczatkowym okresie
dwudziestolecia mie¢dzywojennego byly Zasady rysunku poczgtkowego Stanistawa
Matzke?®, Ksiagzka odnosita si¢ bezposrednio do programu nauczania rysunku
obowigzujacego dla szkét powszechnych. Oprécz omoéwienia programu zawierata
pewne elementy wiedzy merytorycznej — potrzebnej zwlaszcza nauczycielom
o niewielkim do$wiadczeniu, ktérzy stanowili znaczg cze$¢ kadry pedagogicznej — oraz
przyktady ¢wiczen i wskazowki do ich realizacji. S. Matzke w Zasadach w sumaryczny
sposob omowit: rysunek z wyobrazni, rysunek z pokazu i przypomnienia, rysunek
z modelu, modelowanie w glinie i plastelinie, wycinanie, zdobnictwo oraz rysunek
objasniajacy (wykorzystywany w nauczaniu innych przedmiotow). Ostatni
z wymienionych punktow (w ograniczonym wymiarze) S. Matzke rozwingt w wydane;j
w roku 1922 Przyrodzie modelem rysunkowym?®. Podrecznik ten dostarczat wiedzy
z zakresu rysunku czerpiacego z natury?® (w kolejnych rozdzialach oméwiono:
mineraty, migczaki, owady, pajeczaki i skorupiaki, ryby, ptazy, gady, ptaki, ssaki,
ro$liny, inne malo znane ksztalty przyrody) opartego na bardziej postepowym
spojrzeniu na kwesti¢ nauczania i uczenia si¢. S. Matzke juz na wstepie podkreslit, ze
rysowanie jest procesem psychologicznym i aktem umystowym, nie za$ praca reczna,
jak wskazywatoby na to potoczne rozumowanie. W Przyrodzie modelem rysunkowym

pisal:

,» 10 bowiem, co ma by¢ narysowane, musi by¢ najpierw poznane i zrozumiane, rcka ma wigc w tem

znaczenie zaledwie drugorzedne, a to tylko jako mniej lub wiecej subtelne narzedzie”?**,

207 Tamze, s. 89.

208 Matzke S., Zasady rysunku poczqtkowego, Lwow 1919,

209 Matzke S. ,,Przyroda modelem rysunkowym, Lwow 1922.

210 podrecznik w naturalny sposob korelowat dwa przedmioty szkolne jakimi byl rysunek i nauka o
przyrodzie; (Zob. L. Bykowski Rysunek w nauce biologii, ,,Ksztalt i Barwa” 1914, rocznik Il, z. 2). Inny
przyktad publikacji migdzy przedmiotowej stanowi Omawianie obrazéw w szkole Jana Bilinskiego
(Bilinski J., Omawianie obrazéw w szkole, Poznan 1931). Broszura byta przetozeniem na praktyke
szkolna jednego z rozdzialow ksiazki Bilinskiego Nauczanie jezyka polskiego, 1 wskazywala na
mozliwos$¢ wykorzystania malarstwa jako srodka pomocniczego w nauczaniu j¢zyka ojczystego. Podobne
wydawnictwo, bardziej rozbudowane w obszarze teorii, stanowit Obraz w nauczaniu jezyka ojczystego i
literatury Kazimierza Woycickiego (Woycicki K., Obraz w nauczaniu jezyka ojczystego i literatury,
Warszawa 1923).

211 Matzke S., Przyroda modelem rysunkowym, Lwow 1922, s. 1.

80



S. Matzke prezentowal poglad o koniecznosci uprzedniego technicznego
opanowania formy, czyli niemal fotograficznego kopiowania z natury, aby w dalszych
etapach dazy¢ do swobodnego jej ,przetwarzania”, postepujacego wedlug
indywidualnej wizji i artystycznych zalozen. Nawigzal do dwodch sposobow
pojmowania rysunku artystycznego. Pierwszy, czysto malarski, impresjonistyczny, nie
oddajacy przedmiotu, ale wywotywane przez niego wrazenia, drugi — Czysto rzeczowy,
gleboki, intelektualny, zglebiajacy proporcje 1 barwe, ktory jako swoisty punkt wyjscia
dla rysunku artystycznego, powinien zajmowa¢ Ww szkole ogolnoksztalcacej
priorytetowe miejsce. Przyrode traktowal Matzke jako nieskonczone zrédlo inspiracji

i piekna: ,,Przyroda tworzy stylowo”?*2

1 harmonijnie. Styl i harmonia tworzg obraz.

Ponadto w podrgczniku S. Matzke zalecal wykorzystywanie pogladowych prac
artystow oraz atlasow przyrody; akcentowat prawo wucznia do zachowania
indywidualnosci w wyrazie i doborze obiektow oraz zachecal do akceptowania
pewnych niedoskonato$ci pojawiajacych si¢ w pracach uczniéw. Kolejne rozdziaty
tematyczne (jak wyzej) zawieraly cenne wskazdéwki i stuzyly ,,niedo§wiadczonemu
nauczycielowi w rozeznaniu si¢ w niezmiernym bogactwie przyrody”?*3,

Pierwsze lata nauczania rysunku w szkole powszechnej Niny Bobienskiej?'
przeznaczone byly dla nauczycieli szkoét powszechnych nie bedacych specjalistami
w zakresie rysunku, jednakze posiadajacych podstawowa wiedz¢ w tym zakresie. Na
tres¢ ksiazki sktadaty si¢ wyktady z metodyki rysunkéw prowadzone przez autorke w
jednym z warszawskich seminariow w roku szkolnym 1918/19, dotyczace w znacznej
mierze praktycznego wymiaru nauczania przedmiotu. N. Bobienska wyznaczyta trzy
glowne cele do osiagnigcia w trakcie elementarnej nauki rysunku, byly to: rozwoj
obserwacji i pamieci, rozwéj wyobrazni twoérczej oraz poczucia estetycznego?®®®.
Osiagniecie tych celow umozliwiato:

1. Swobodne ilustrowanie opowiadan, pogadanek i bajek;
2. Modelowanie, malowanie i rysowanie z natury i pamigci;
3. Tworzenie kompozycji ornamentacyjnych, wycinanych, rysowanych

i malowanych?*6.

212 Tamze, s. 3.
213 Tamze, s. 6.
214 Bobienska N., Pierwsze lata nauczania rysunku w szkole powszechnej, Lwow 1923.
215 Tamze, s. 5.
216 Tamze, s. 8.
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N. Bobienska omowita powyzsze zagadnienia, uwzgledniajac rozktad materiatu na
pierwsze trzy lata nauki szkolnej (zaproponowata takze szczegdtowe projekty planow
nauczania), zataczajac stosowne przyktady ¢wiczen oraz uwagi techniczne. Bobienska
polecata, aby dzieci podczas zaje¢ — poczawszy od klasy pierwszej do trzeciej —
wykonywaty takze ¢wiczenia rozmachowe.

W wydanych w 1931 roku Cwiczeniach w rysunku przestrzennym?’

— pozycji
w zalozeniu majacej ulatwia¢ nauczycielom przeprowadzanie zaje¢, ktore
niejednokrotnie wydawaty si¢ dzieciom nuzace lub trudne — N. Bobinska przedstawita
cykl pogladowych lekcji przeznaczonych dla klas od V do VII szkoty powszechnej lub
dla nizszych klas gimnazjum.

Kurs podzielony byl na trzy czesci:

1. Graficzne odtwarzanie przestrzeni;

2. Skroty kot 1 bryt walcowatych;

3. Skroty ptaszczyzn czworobocznych i prostopadtoscianow?18,

Przyktadowa lekcje z zakresu graficznego odtwarzania przestrzeni zalaczono
w aneksie.

Ksigzki Niny Bobienskiej cieszyly si¢ duza popularnoscia wsrod nauczycieli
I Uznaniem ze strony ministerstwa przez caty okres dwudziestolecia.

Znaczacy wklad w piSmiennictwo metodyczne okresu migdzywojennego wniost
artysta plastyk i nauczyciel rysunku w Mystowicach Jozef Tor. W wydanej w 1925 roku
Formie plastycznej?!® podjat sie proby odpowiedzi na pytanie czym jest owa forma
i w jaki sposOb poprawnie jg ksztaltowac w szkole powszechnej. Formami plastycznymi
w najogélniejszym znaczeniu wedlug J. Tora byty: ,,wszystkie przedmioty $wiata
zewngetrznego, ktore nas otaczaja, ktoére widzimy i czujemy. Przedmioty te mozemy
podzieli¢ na dzieta rak ludzkich i twory przyrody (...) Jezeli rekodzielnicy petny skutek
w swych zamierzeniach 0siagna, powstaja rzeczy pickne, dziela sztuki plastycznej”?%.
W tym ujeciu celem nauczania w pierwszych latach bylto ksztatcenie ,,poczucia pigkne;j

formy plastycznej” — czyli wyrobienie zmyshu estetycznego, poczucia pigkna

217 Bobienska N., Cwiczenia w rysunku przestrzennym. Na terenie szkoly powszechnej i nizszych klas
gimnazjum, Lwow 1931.

218 Tamze, S. 6.

219 Tor J., Forma plastyczna. Podstawowe zasady rysunku elementarnego, Lwow 1925.

220 Tamze, s. 8.
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uniwersalnego®! — oparte na $wiecie materialnym, przedmiotach niejednokrotnie

nieskomplikowanych i niespekulatywnych.

»Zasada nauczania w szkole powszechnej, szczeg6lnie w pierwszych latach nauki, jest podawanie
i porzgdkowanie wiadomos$ci konkretnych, opieranie nauki na pogladzie a unikanie abstrakcji i definicji.
Te¢ zasade najlepiej uwzglednia nauka rysunkéw. Rysujac jaki§ przedmiot, dajemy konkretny jego obraz,
a wskazujac na formy geometryczne (...) uczymy geometrii, porownujac wielko§ci wymierne, uczymy
matematyki, omawiajgc o$wietlenie i whasnosci materialne przedmiotu, uczymy fizyki, chemii, przyrody.
W ten sposob buduje si¢ wiedza materialna, nieabstrakcyjna, przyrodniczo-zyciowa, ktora jest
fundamentem pod przyszla inteligencje cztowieka. (...) przedmiotem obrazu lub rysunku moga by¢
rzeczy nie majace cech artystycznych, gdyz zatozenia sztuki nie lezg tylko w samym przedmiocie jako

obiekcie, (...) moga to by¢ nawet najzwyklejsze przedmioty (...), byle tkwil w nich jaki§ sens

estetyczny??,

Droga do realizacji powyzszych zatozen prowadzita wedtug J. Tora przez trzy
kolejne etapy nauczania:

1. Opanowanie formy, czyli gromadzenie materiatu ,,w umysle i wysitku

czynionym w tym kierunku”, ktore okresli¢ mozna jako studium;

2. Przeksztatlcanie 1 tworzenie formy w postaci przedstawiania scen

I ilustrowania historii — kompozycja;

3. Upigkszanie i ozdabianie przedmiotéw — dekoracja.

Kolejne publikacje autorstwa J. Tora, w ktoérych rozwinagl niektore ze stawianych
przez siebie tez, zostaly omdéwione w czesSci poswieconej literaturze metodycznej
pochodzacej z drugiej dekady lat miedzywojennych.

W 1927 roku Henryk Policht — pedagog i malarz — wraz z Gabrielem Lenczykiem —
archeologiem i historykiem sztuki — opublikowali Podrecznik do nauczania

223 We wstepnie do podrecznika autorzy zaznaczyli, ze publikacja ta powstata

rysunkow
w wyniku zapotrzebowania zglaszanego im przez samych nauczycieli. Podrecznik
odnosit si¢ bezposrednio do programdéw ministerialnych; zawieral: uwagi o programie,
wyjasnienia 1 wskazowki do planow szczegotowych, plany szczegotowe dla wszystkich
oddziatow, przyktady lekcji rysunkow, charakterystyke sposobu nauczania rysunku
z przypomnienia z uwzglednieniem ilustracji, rysunku z pokazu i modelu, rysunku

z natury z uwzglednieniem skrotéw perspektywicznych, zdobnictwa z uwzglednieniem

22 Tamze, s. 20.
22 Tamze, s. 21.
22 Policht H., Leaczyk G., Podrecznik do nauczania rysunkéw, Krakow 1927.

83



harmonii barw, a ponadto omawiat stosowne $rodki techniczne. Do tekstu dotaczone
byty tablice ilustrujace wszystkie dziaty rysunkowe.

Odrebny akapit podrecznika zostal poswiecony kwestii oceny prac uczniow.
H. Policht i G. Lenczyk zaznaczyli, ze problem ten jest zlozony i wymagajacy
zaangazowania ze strony nauczyciela. Dla osiggnigcia optymalnych rezultatow
nauczyciel powinien postepowac zgodnie z nastepujacymi wskazowkami:

1. Powinien bra¢ pod uwage przede wszystkim zaangazowanie ucznia, a nie

materialne efekty jego pracy;

2. Wymagaé wigcej od uczniéw uzdolnionych;

3. Sktania¢ uczniow do samodzielnego wyszukiwania bledow we wiasnych

pracach i poprawiania ich;

4. Umiejetnie mobilizowa¢ do pracy mato aktywnych ucznidéw;

5. Przekonywa¢ uczniow o mozliwosci wypracowania  okre§lonych

umiejetnosci rysunkowych;

6. Doktadnie obserwowa¢ prace wucznidow; diagnozowal przyczyny

popetnianych przez nich btedow;

7. Kontrolowa¢ autorstwo prac domowych poprzez rzeczowa rozmowe na ich

temat??,

Podrecznik do nauczania rysunkéw ze wzglgdu na swoj praktyczny charakter nie
poswiccal wiele miejsca psychologicznym aspektom nauczania rysunku. Szerzej
tematyka ta pojawita si¢ w zredagowanej przez H. Polichta Nauce rysunku?2,

Zagadnieniom zdobnictwa i tworzenia ornamentu swoje wydawnictwa dedykowat
Karol Homolacs. Podrecznik do éwiczen zdobniczych®® obejmowat kurs poczatkowy
(ok. 600 godzin) opracowany na podstawie zatozen omawianych w innej ksigzce autora,
a mianowicie w Podstawowych zasadach budowy ornamentu plaskiego i metodyce
kursu zdobniczego z 1920 roku (wydanej ponownie pod zmienionym tytulem jako:

Budowa ornamentu plaskiego®®’).

224 Tamze, s. 24-27.

225 policht H., Nauka rysunku, Krakow 1933.

226 Homolacs K., Podrecznik do éwiczen zdobniczych, Krakow 1924,
227 Homolacs K., Budowa ornamentu ptaskiego, Krakow 1924.
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K. Homolacs kierujac si¢ wlasnym bogatym do$wiadczeniem??

llustracja 3. Homolacs K. Podrecznik do éwiczen zdobniczych, Krakow 1924

8  zalecat

nauczycielom kazdorazowo rozpoczynanie pracy z uczniami od poszczegolnych

elementow formy i1 stopniowe przechodzenie do pelnego ornamentu. Niezaleznie od

przerabianej techniki zachowywat si¢ wtedy staly porzadek, ktéry mozna ujaé

W nastgpujacy sposob:

1.

2
3.
4

Szczegotowe zapoznanie uczniow z elementami budujgcymi ornament;
Tworzenie motywow pasowych na podstawie tych elementow;
Tworzenie motywow osrodkowych;

Tworzenie symboli;

228 Pracowal jako nauczyciel rysunku i robot recznych w szkotach $rednich, byt kierownikiem
artystycznym i kustoszem Muzeum Przemystowego w Krakowie, kierownikiem kursu zdobniczego w
Wolnej Szkole Malarstwa L. Mehofferowej w Krakowie oraz nauczycielem w Panstwowej Szkole
Przemystu Artystycznego w Krakowie.
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5. Omowienie wiasciwos$ci danego ornamentu, jego zastosowania i charakteru oraz

omoOwienie ptaszczyzn podziatu;

6. Konkretna kompozycja ornamentalna w dawnym materiale, na podstawie

podziatu i motywéw omoéwionych poprzednio?®?®.

K. Homolacs w Budowie ornamentu i harmonii barw?** uzupeiat: ,,Chcac
wyrobi¢ w poczatkujacym poczucie prawdziwej kompozycji, trzeba go najpierw
nauczy¢ tworzy¢ fragmenty, (czyli motywy zdobnicze) z mozliwie najprostszych
elementéw, aby rozszerzajac stopniowo ramy zadania, doj$¢ wreszcie do organizowania

jednolitego ornamentu z rdznych motywow” 23,

Zalecal ograniczenie stosowania
motywow ludowych juz na poczatku nauki zdobnictwa, gdyz stopien ich
skomplikowania mégl prowadzi¢ do bezmyslnego kopiowania przez ucznidéw wzorow,
bez uprzedniego zrozumienia ich budowy 1 istoty. K. Homolacs ornament zaliczal do
kategorii sztuki plastycznej, okre$lanej mianem: sztuki rytmicznej?®2. Za zasadne
uznawal stosowanie ornamentu przy jednoczesnym dopasowaniu go do przedmiotu, na
ktorym mial by¢ umieszczony: ,,na roztozeniu plam i powigzaniu linii, na takich lub
innych zestawieniach form, na takim lub innym ustosunkowaniu do tta”?*3, Sam fakt

wprowadzenia jakiegos$ okreslonego motywu odgrywat drugorzedna rolg w stosunku do

procesu tworzenia catosci: przedmiotu i zdobigcego go wzoru.

Publikacje nawiazujace do teorii rozwoju tworczosci rysunkowej S. Szumana.

W opublikowanej pie¢ lat po Formie plastycznej — Plastyce w szkole?** J. Tor podjat
probe rozwinigcia pewnych mysli zawartych w pierwszej z wymienionych pozycji.
Plastyka w szkole przyjmuje bardziej merytoryczny charakter podrecznika, ktérego
zadaniem jest dostarczenie podstawowej wiedzy praktykom nauczajagcym rysunku
w szkotach powszechnych i srednich. Omawiany w podrgczniku material obejmowat
refleksje nad spolecznymi uwarunkowaniami statusu przedmiotow artystycznych,
wiedze z zakresu historii sztuki i psychologii, teoretyczne rozwazania dotyczace analizy

i syntezy formy oraz rozwigzania metodyczne. J. Tor szeroko opisal etapy rozwoju

229 Homolacs K., Podrecznik do éwiczen zdobniczych, Krakow 1924, s. 9.

230 Homolacs K., Budowa ornamentu i harmonia barw : wyktady obejmujgce catkowity kurs Karola
Homolacsa w Panstw. Szkole Przemystu Artystycznego w Krakowie, Krakow 1930.

23! Tamze, s. 11.

232 Tamze, s. 12.

233 Tamze, s. 10.

234 Tor J., Plastyka w szkole. Nauka rysunku. Metodyka nauki w szkole powszechnej i sredniej, Katowice
1930.
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dziecigcego rysunku (za S. Szumanem), wyznaczajace droge postepowania nauczyciela.
Wsrdéd metod odpowiednich dla mtodszych dzieci wymieniat swobodna, ideoplastyczng
tworczos¢ podyktowang wyobraznig 1 realizowang w formie zabawy, a wraz
z postepujacym rozwojem schematow rysunkowych, wprowadzenie rysunku z modelu
(obserwacja, studium formy), naturalnie przeistaczajacego wczesniej pozadang zabawe
w prace?®®. Wsrod dalszych éwiczen pojawily si¢ ¢wiczenia ilustracyjne, przestrzenne
uwzgledniajace proporcje, techniczne, malarskie 1 rzezbiarskie. Autor wielokrotnie
podkreslal walory ogolnoksztalcace nauczania rysunku oraz konieczno$¢ budowania
metodyki przedmiotu na podstawach naukowych.

236 7 1931 roku J. Tor nawiazat do

We wstepie do Podrecznika do nauki rysunku
problemu powszechnosci ksztalcenia plastycznego. Zaznaczyl, zZe opanowanie
zadawalajacych umiejetnosci plastyczno-tworczych lezy w zasiggu kazdego dziecka

o przecigtnych zdolnos$ciach, nie tylko tego, ktore przejawia szczeg6lny talent.

,Zatem przyswojenie sobie umiejetnosci i wiedzy plastycznej dostgpne jest w stopniu normalnym jak
najszerszemu ogétowi, gdyz uzdolnienie w tym kierunku niczym si¢ nie roézni od uzdolnienia

potrzebnego do nabycia umiejetno$ci czytania lub pisania i nie potrzeba tez ku temu zadnych

szczegblnych talentow”%,

Ponadto J. Tor wyraznie zaakcentowat praktyczny charakter nauczania rysunku,
ktére nie miato ,,na wzgledzie tylko artystycznego ksztalcenia, lecz przede wszystkim
wyksztatcenie plastyczne o charakterze estetyczno-praktycznym potrzebne szerokiemu
ogotowi, celem umiejetnego zajmowania stanowiska tak wobec przejawow sztuki, jako

h%8, Wedtug J. Tora postgpowanie metodyczne

tez zwyczajnych potrzeb zyciowyc
nauczyciela rysunku w szkole elementarnej; determinowaty dwie kwestie:
uwzglednianie zalozen psychologii rozwojowej twodrczosci plastycznej oraz
ograniczanie pracy ucznidow do czynno$ci odtwoérczych, z wykorzystaniem studium
ksztattu, Swiattocienia i barwy.

Podrecznik do nauki rysunku sktadatl si¢ z dwoch czesci; w pierwszej zatytutowanej
»Plastyka w szkole” zostalty omdéwione ¢wiczenia wchodzace w zakres studium ksztattu,

Swiattocienia 1 barwy, zagadnienia dekoracji oraz rysunku postaci ludzkiej 1 zwierzgce;j

235 Tamze, s. 67.

2% Tor J., Podrecznik do nauki rysunku, Mystowice 1931.
237 Tamze, s. 5.

238 Tamze, s. 6.
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(z wykorzystaniem roznych technik, w tym: rysowania oldwkiem, piorkiem, weglem,
farbami, akwarelami, kredkami). Druga czes¢ — ,,Sztuka dziecka” poswigcona byta
kwestiom rozwojowym oraz rozktadowi materiatu, przyktadom lekcji i wskazowkom
praktycznym.

Psychologiczne aspekty rozwoju rysunkowego pojawily si¢ w szerszym zakresie
w zredagowanej przez H. Polichta Nauce rysunku?®. Pierwsza cze$é podrecznika
zostala poswiecona teorii S. Szumana oraz omoéwieniu typdéw rysunkowych (typ
impresyjny, realistyczny i ekspresyjny). Czes¢ druga zwierata opracowanie materiatu
nauczania, wiadomosci z zakresu ksztatcenia estetycznego, Oraz informacje dotyczace
wytycznych dla ukltadania planow 1 stosowania pomocach naukowych. Jeden
z podrozdzialéw mowil réwniez 0 estetyce zycia codziennego i jej ksztattowaniu
poprzez dbalos¢ o wyglad pomieszczen szkolnych, ich planowa i1 odpowiednia
dekoracje, wigzacg si¢ chociazby z obchodami uroczysto$ci narodowych. W Nauce
rysunku H. Policht wyraznie zaznaczyt: ,, Trzeba tez dzieci przyzwyczai¢ do estetyki
zycia codziennego, do troski o estetyczny wyglad sali szkolnej i korytarza?4°,

W 1936 roku ukazato sie Interpretowanie obrazéw w nauce szkolnej***, w ktoérym
H. Policht poszerzyt problem ksztalcenia estetycznego o umiejetnos¢ ,,czytania
obrazow”. Pisal: ,,Szczegolnie waznym czynnikiem ksztalcagcym wyobrazni¢ i myslenie
bezobrazowe jest wiasnie postugiwanie si¢ W nauczaniu obrazem czyli czytanie,
wzglednie interpretowanie obrazu”?*2. Za obrazy odpowiednie do wykorzystania
w szkole uznat: fotografie, ilustracje ksigzkowe, reprodukcje obrazéw oraz oryginalne
prace artystow. W obrazach bez wzgledu na ich rodzaj wyrdznil forme artystyczng
1 tres¢ przedmiotowa. Na artystyczng form¢ obrazu skladaly si¢: a) harmonia plam
barwnych w catosci, b) kompozycja ksztattow i barw, c) technika wykonania i rytm
faktury, ksztattow i barw, d) estetyczny wyraz catosci obrazu. Natomiast w temacie
obrazu wyszczegdlnit tre§¢ obrazowa 1 pozaobrazowg. Pierwsza z nich obejmowala:
a) czynnik nowosci, b) sens ksztattow, ich kontrasty i sens harmonii barwnej, ¢) wyraz
nastrojowo-uczuciowy. Trescia pozaobrazowa byla wiedza o przedmiotach
umieszczonych w obrazie, wiedza o przyczynach powstania obrazu, o warto$ci
uczuciowej, o czynnikach wyrazajacych ekspresje, czy o idei przySwiecajace]

malarzowi. Tre$¢ obrazowa — Wyjasniajgca uktad kompozycyjny — byta bezsprzecznie

239 policht H., Nauka rysunku, Krakow 1933.

240 Tamze, s. 142.

241 policht H., Interpretowanie obrazéw w nauce szkolnej, Krakow 1936.
242 Tamze, s. 5.
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czynnikiem estetycznym, nie mieszczacym si¢ jednak w obrgbie obrazu, ale
w $wiadomosci widza, w jego inteligencji, wyksztatceniu, uczuciowosci?*®. H. Policht
w swoim podreczniku wprowadzal w ,,czytanie” obrazéw, przedstawil sposoby ich
interpretowania na przyktadach pejzazu, portretu oraz obrazéw historycznych
I symbolicznych.

Obok publikacji metodycznych do rozwoju dydaktyki rysunku w okresie
dwudziestolecia ~ miedzywojennego  przyczynito si¢  preznie dziatajace
czasopismiennictwo specjalistyczne. Nalezy wspomnie¢ takie czasopisma jak: Ksztalt
I Barwa (1921-1928); Rysunek i Roboty Reczne (1929-1933), przemianowane
w pozniejszym okresie na Rysunek i Zajecia Praktyczne (1933-1939); oraz Rysunek
w Szkole (1939).

Oprocz  publikacji omowionych w  niniejszym  podrozdziale w  okresie

miedzywojennym ukazaty sie miedzy innymi nastepujace pozycje?**:

Andrzejewicz T., Ogielski W., Metodyka rysunku od klasy 1-VII, 1925

Gotebiowski J., Poczgtki nauki perspektywy, b.r.

Homolacs K., Studium formy, barwy i swiatta, 1929

Karp Cz., Rysunek na | szczeblu programowym, 1933

Krzywiec R., Dydaktyka rysunkéow w nowym wychowaniu, 1933

Krzywiec R., O nauce rysunkéw w szkole ogolnoksztatcgcej, 1932

Lam W., Podstawy wiedzy rysunkowej, 1929

Matzkego S., Nauczanie rysunku przestrzennego w zwiqzku z rozwojem kultury, 1920
Parnowska M., Badanie kolorystyki dzieci w wieku przedszkolnym, 1939

Ramuttowa M., Poczgtkowa nauka rysunkow i jej znaczenie pedagogiczne, 1920
Stupski F., O nauczaniu sztuk plastycznych uwag kilka, 1921

Szczepkowski A., Podstawowe ¢éwiczenia rysunkowe. Wskazowki praktyczne, 1939
Szczepkowski A., Zagadnienie lotnictwa i morza w nauce rysunku. Wskazéwki praktyczne, 1939.

Szuman S., Badania nad rozwojem apercepcji prostych ksztattow u dzieci, 1919

243 Tamze, s. 6.
244 Przedstawione w porzadku alfabetycznym.
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3. 2. Spiew i muzyka

Dla pehiejszego ujgcia zagadnienia publikacji metodycznych z obszaru
powszechnego ksztatlcenia muzycznego warto nakresli¢ ogdlne cele nauczania, na ktére
powolywali si¢ teoretycy i praktycy przedmiotu.

Cele nauczania $piewu 1 muzyki na poziomie ogoélnoksztalcacym roznily sig
zasadniczo od celow przyswiecajacych ksztatceniu w szkotach muzycznych. W artykule

245

poswieconym dydaktyce muzyki Tadeusz Mayzner-* wskazywat:

,Podczas kiedy szkota ogodlnoksztalcagca rozwija ucznia przede wszystkim jako odbiorcg muzyki

(stuchacza), a nastepnie jako niefachowo uprawiajacego muzyke mitosnika, specjalna szkota muzyczna,

ksztatci muzyka — fachowca, jako wykonawce (wirtuoza), pedagoga lub tez kompozytora?,

Zatem zadaniem szkoty powszechnej w tej perspektywie bylo szerzej rozumiane
wychowywanie, a muzycznej — nauczanie.

Maria Przychodzinska-Kaciczak analizujac cele wychowania muzycznego stawiane
szkolnictwu ogdlnoksztalcacemu w okresie dwudziestolecia miedzywojennego, doszia
do nastgpujacego  wniosku: ,,Mnogos¢ pogladow  rozbieznych, zbieznych,
uzupetniajacych sie, indywidualno$¢ myslenia réznych autorow oraz aktualne
rozumienie problematyki teleologicznej — pozwalajg na wyodrebnienie czterech grup
pogladéw, mimo iz pewne elementy sa dla reprezentantow tych grup wspolne”?*’. Sa to:

1. Poglady wiazace cel nauczania z rola piesni;

2. Poglady zogniskowane wokoét idei umuzykalniania i1 ksztatcenia wrazliwosci

muzycznej;

3. Poglady wpisujace nauczanie muzyki w ogdlne wyksztatcenie humanistyczne

1 spoteczne;

4. Poglady traktujace muzyke jako $rodek wychowawczy 1 ksztatlcacy w réznych

dziedzinach rozwoju psychofizycznego*®.

Omowienie problemu literatury metodycznej z zakresu nauczania Spiewu 1 muzyki

przebiega¢ bedzie wedlug nakreslonych przez M. Przychodzinska-Kaciczak grup

245 Tadeusz Mayzner (1892-1939) — pedagog, organizator Zycia muzycznego, publicysta, kompozytor.

246 Mayzner T., Dydaktyka muzyki, [w:] Encyklopedia wychowania, t. Il, pod red. Lempickiego S,
Warszawa 1936, s. 604.

247 przychodzinska-Kaciczak M., Polskie koncepcje powszechnego wychowania muzycznego: tradycje —
wspolczesnosé, Warszawa 1987, s. 40.

248 Tamze, s. 40-48.
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pogladéw na wychowanie muzyczne. Do kazdej z grup zostang przyporzadkowane
publikacje, ktére swoja tematyka zblizajg si¢ do istoty stawianych nauczaniu celow.
Nalezy zaznaczy¢, ze ze wzgledu na natur¢ zagadnienia cze$¢ publikacji moglaby

zosta¢ z powodzeniem przyporzadkowana do wigcej niz jednej grupy pogladow.

Poglady wiazace cel nauczania z rolg piesni

Pierwsza grupa pogladow koncentrowata si¢ na doniostej roli piesni oraz
przygotowaniu uczniéw do $piewu choralnego i amatorskiego. W praktyce nauka
sprowadzata si¢ do wyrobienia odpowiednich umiejetnosci gtosowych, stuchowych
1 postepujacego doskonalenia $piewu. Piesn, zdaniem licznych zwolennikow
omawianego pogladu, oprocz stanowienia wszechstronnego materialu dydaktycznego,
byla narzedziem wychowania spolecznego 1 patriotycznego oraz umozliwiata
rozbudzenie wrazliwosci na piekno®*. Karol Szymanowski®® w Wychowawczej roli
kultury muzycznej w spoleczenstwie, odnosit si¢ do zywotnosci piesni zakorzenionej
w muzyce ludowej, wymagajacej jedynie ,,wysitku tworczej reki”, zdolnej nadac jej
ksztalt prawdziwego dzieta sztuki; pisat: ,,(...) muzyka to potezna bron w walce
z ciemnotg i1 barbarzynstwem mas, to istotny pokarm duchowy, zawierajacy bodaj
najwigkszg ilo§¢ odzywczych witamin 1 najlatwiej przy tym przenikajacych

95251

w najglebsze warstwy ludnos$ci Upatrywal w muzyce skutecznego narzedzia

uwznioslenia duchowej kultury narodu:

»W zyciu dzisiejszym spoleczenstw, muzyka stanowi olbrzymia, stale dziatajaca sile, jest czyms$
zgota niezbednym i to w znacznie stopniu niz plastyka i literatura, rozlewa si¢ bowiem szeroka falg wsrod
wszystkich warstw spoteczenstwa, nie wymagajac w tak wysokim stopniu indywidualnej kultury umystu.
Sita ta moze jednak dziata¢ w dwoch biegunowo przeciwnych kierunkach: moze by¢ ona elementem
destrukcyjnym, niszczacym instynktowng artystyczng wrazliwo$¢, lub tez konstrukcyjnym, i to

W najistotniejszym tego stowa znaczeniu (...)"?%%

Odpowiednio ukierunkowana sita muzyki stanowita w mysli K. Szymanowskiego
utylitarny czynnik wychowawczy (okreslat muzyke mianem: ,,wielkiej wychowawczyni

cztowieka™), otwierajacy ludzi na ponadosobowe idee, na pieckno. W zakonczeniu

29 Tamze, s. 40-41.

250 Karol Szymanowski (1882-1937) — wybitny polski kompozytor, pianista, pedagog i pisarz.

251 Szymanowski K., Wychowawcza rola kultury muzycznej w spoteczenstwie, Warszawa 1931, s. 12-13.
252 Tamze, s. 14.
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wyrazal on nadziej¢, ze Duch Polski, w atmosferze z trudem odzyskanej wolnosci,
»Zabrzmi na $wiat calym mocnym, najbardziej harmonijnym akordem swoistej
narodowej kultury”?>3,

Bezposrednie odniesienia do kultury narodowej 1 regionalnej byly istotnymi
wskazaniami wszystkich programéw nauczania, obowigzujacych zarowno przed, jak
i po reformie z roku 1932 oraz przedmiotem licznych rozwazan teoretycznych
1 metodycznych. Piesn ludowa obecna w nauczaniu miata na celu przede wszystkim

odbudowywanie nadwatlatej polskiej tozsamosci. Stanistaw Kazuro?**

w poswigconej
temu zagadnieniu broszurze wydanej w 1925 roku wskazywat, iz ,,pie$n ludowa jest
zjawiskiem, stanowigcym calg histori¢ tego narodu, ktory ja stworzyt, gdyz towarzyszy
mu od kolebki do grobu, w radosnych i smutnych chwilach zycia”?*®. Rytmike piesni
wedlug S. Kazuro mozna odczytywac jako dobitny wskaznik temperamentu narodu.
Nawiazujac do Konfucjusza, pisal: ,,jezeli chcecie pozna¢, jakie zwyczaje i obyczaje
panuja w danym kraju, przyshuchajcie sie jego muzyce”?®. Zadaniem nauczyciela byto
zatem nauczenie wychowankéw sluchania i ,,czucia” muzyki, pokochania rodzimych
utworoOw bedacych skarbnica wiedzy ,,polskiej mitologii”, a w nastgpstwie tego
rozmitowanie si¢ w polskosci.

Wartosci patriotyczne ukazywaly swoj inny wymiar w wykonywanych choralnie
piesniach narodowych o charakterze wojskowym, zZoierskim, utanskim,
upamig¢tniajacych wydarzenia historyczne, powstania, walke o niepodlegtos¢. Obecno$¢
tego rodzaju piesni wspierala prace wychowawczo-ideologiczng zaré6wno obozu
narodowego, jak i sanacji®®’, choé¢ szczegdlnie uwidaczniajaca sie w zaltozeniach
wychowania obywatelsko-panstwowego sanatorow?>S,

Jadwiga Wierzbinska w Nauce Spiewu w szkole powszechnej?®® nakre$lajac role
piesni w polskim systemie nauczania muzyki, pisata: ,,Chcac, aby piesn byta nie tylko

celem, do ktorego wszystko dazy, ale 1 osrodkiem, z ktorego wszystko wyplywa,

253 Tamze, s. 55.

25 Stanistaw Kazuro (1881-1961) — polski kompozytor, dyrygent i pedagog, profesor Konserwatorium
Warszawskiego, autor podrecznikow do nauki muzyki.

25 Kazuro S., Polska piesh ludowa i jej znaczenie dla kultury narodowej, Warszawa 1925, s. 9.

26 Tamze, s. 10.

257 Przerembska V., Ideaty wychowawcze w edukacji muzycznej w 11 Rzeczypospolitej, £.6dz 2008, s. 403-
404.

28 przerembska V., Muzyka w szkole Polski miedzywojennej — implikacje kultury ludowej, narodowej i
uniwersalnej, ,,Ars Inter Culturas” 2013, nr 2, s. 18-19.

29 Wierzbinska J., Nauka Spiewu w szkole powszechnej. Cz. 1. Wskazéwki metodyczne na oddziat II, 11l i
IV, wyd. 2, Warszawa 1931.
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bierzemy, o ile to mozliwe, piesni, jako material do analizy, dyktanda i solfezu”?®,

Kierujac si¢ zaleceniami J. Wierzbinskiej, nalezalo postepowaé zgodnie
z nastepujacymi wskazaniami:

Kazda nowos¢ z dziedziny rytmu powinna byc¢:

1. Zauwazona w piesni,

2. Okres$lona przy dyktandzie rytmicznym tejze pie$ni;

3. Utrwalona w ¢wiczeniu rytmiczno-ruchowym;

4. Cwiczona glosem na jednym dzwigku i na gamie;

5. Wykonana w tatwym dzwigkowo solfezu;

6. Rozpoznawana w dalszych piesniach.

Kazda nowos¢ z dziedziny dzwigku powinna by¢:

1. Przygotowana w ¢wiczeniu stuchowym;

2. Zauwazona w piesni;

3. Okreslona przy dyktandzie dzwigkowym tejze piesni;

4. Utrwalona w ¢wiczeniu stuchowo-glosowym,;

5. Wykonana w rytmicznie tatwym solfezu;

6. Rozpoznawana w dalszych pie$niach??.

W zalozeniu piesn bedaca zaréwno celem, jak i punktem wyjscia ¢wiczen i teorii,
miata urozmaica¢ te mniej interesujace dla uczniéw teoretyczne momenty, eliminowac
zniechgcenie 1 przyspiesza¢ dojscie do wyznaczonego celu edukacyjnego.

W  okresie miedzywojnia opracowano liczne S$piewniki szkolne zawierajace
zréznicowane tematycznie piesni oraz takie poswiecone wyltgcznie utworom ludowym,
regionalnym badZ popularnym, z przeznaczeniem dla dzieci i mtodziezy, byly to m.in.:
Szymanowski K., Szes¢ piesni ludowych (kurpiowskie) na chor mieszany a’cappella,
Poznan 1929; Bitko L, Mtody spiew: piesni dla miodziezy, Poznan 1933, K. Hlawiczka,
Solfez polski: Spiewnik do czytania nut glosem oparty na polskiej piesni ludowej,
w ukladzie 1, 2, i 3 glosowym przeznaczony dla szkol powszechnych, Srednich,
zawodowo-muzycznych i seminariow nauczycielskich, cz.1, Warszawa 1933 (wyd. 12).
Ostatnia z wymienionych pozycji autorstwa Karola Htawiczki taczyta bezposrednio

nauke podstawowego solfezu z tradycja ludowa.

%60 Tamze, s. 6.
%1 Tamze, s. 6-7.
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SPIEWNIK

M. KONOPNICKIEJ i Z. NOSKOWSKIEGO
ZESZYT PIERWSZY ‘ i

“ — —
' WYDAWNICTWO M. ARCTA W WARSZAWIE

—_—

llustracja 4. Konopnicka M., Noskowski Z., Spiewnik, z. 1, Warszawa 1931

Do grona zwolennikow koncepcji dominujacej roli piesni, zaliczy¢é mozna m.in.:
Weronike Downar-Zapolska, Julie Baranowskg-Borowa, Tadeusza Mayznera, Karola

Hiawiczke, Stanistawa Kazuro, Piotra Maszynskiego oraz Jadwige Wierzbinska.
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Poglady zogniskowane wokol idei umuzykalniania i ksztalcenia wrazliwosci

muzycznej

Poglady zogniskowane wokoét idei umuzykalniania i1 ksztatcenia wrazliwosci
muzycznej wyrosty z przekonania, ze wychowanie muzyczne dzieci musi wykraczaé
poza nauczanie pies$ni (i niewatpliwe korzysci z niej ptynace) i docelowo ubogacad
osobowos¢ wychowanka, a nie tylko wyposaza¢ go w pewne techniczne umiejetnosci.
Poglady te wigzaty si¢ Zz obecnym w dwudziestoleciu ,,naukowym” podejsciem do
omawianego przedmiotu?®2. Swoja koncepcje umuzykalnienia przedstawit w Zarysie
celowego nauczania muzyki w szkole ogolnoksztalcgcej Stefan Wysocki. Koncepcja ta
zakladata odejscie od celu jakim bylo wypracowanie zdolno$ci nasladowczo-
odtworczych przez dzieci, na rzecz ,,budzenia i rozwijania wlasciwej muzykalnosci jako
podstawy kultury muzycznej”. S. Wysocki stal na stanowisku, ze muzyka bedaca
najbardziej abstrakcyjng ze sztuk 1 jednocze$nie najbardziej bezposrednio
przemawiajaca do duszy, wymaga istnienia pewnego rodzaju odpowiednikow
muzycznych wlasnie w samej duszy cztowieka (,,muzyke mozna zrozumie¢ jedynie
przez muzyke”). Odpowiedniki te rzadko bywaja wrodzone, dlatego tez nalezy je

rozbudzi¢ i rozwijaé; pisat:

,,BY zadaniu podota¢, mato jest rozwija¢ jedynie zdolno$ci mechaniczno-nasladowcze 1 ksztalci¢
umiejetnosci odtworcze. Ze wzgledu na zaznaczong wyzej niepowszednio$¢ i wyjatkowa swoistosé
przedmiotu nalezato wynalez¢ jak najwiecej punktow stycznych pomiedzy nim a wlasciwosciami
poznawczymi cztowieka i wlasciwosci te odpowiednio pobudzi¢ i wychowaé. W ten sposob doszedtem
do przekonania, ze przy nauczaniu muzyki musimy specjalnie rozwijaé, na przyktad, zdolnos¢ stuchania,
zdolno$§¢ abstrahowania, wreszcie zdolno$¢ samodzielnego wytwarzania; a umiej¢tnosci notowania
i odcyfrowywania winny by¢ oparte na trwalych podstawach logiki muzycznej, nie za$ na lotnych
piaskach czysto mechanicznych przyzwyczajen. (...) Obrana przeze mnie droga polega w ogdlnych
zarysach na tym, ze za obiekt poczatkowy, Zzrodlowy stuzy nam sama muzyka — rozmaite piosenki
odpowiednio w tym celu wybierane, to jest tatwe do zaspiewania i mozliwie jaskrawe dla stuchu.
Opierajac si¢ na tych piosenkach przechodzimy stopniowo od wyodrebnienia melodii, rytmu i taktu do
poznawania wszelkich stosunkoéw zachodzacych miedzy tonami. W miar¢ nabywanego uswiadomienia
w dziedzinie zasad studiujemy poszczegdlne nowe piosenki coraz bardziej planowo i rozumowo
i dochodzimy wreszcie do celu, kiedy uczen rozporzadza wszelkimi $rodkami do samodzielnego

poznawania muzyki i rozwijania sie w tym kierunku263,

262 Przychodzinska-Kaciczak M., Polskie koncepcje powszechnego wychowania muzycznego..., s. 41.
263 Wysocki S., Zarys celowego nauczania muzyki w szkole ogélnoksztatcgcej, Warszawa 1921, s. 3.
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System ten, przez samego autora nazywany ,polskim”, cho¢ w zatozeniach
nawigzywatl do wiedzy psychologiczno-muzycznej byt jednak z gruntu intuicyjnym,
gdyz wiedza naukowa w zakresu psychologicznych uwarunkowan odbioru muzyki
w tamtym okresie byla w kraju stosunkowo mato znana®®. Jednakze konicznoéé
intelektualnego rozumienia muzyki (nauczanie zasad i historii muzyki) podkres§lana
przez S. Wysockiego, potaczona z odpowiednimi ¢wiczeniami (m.in.: solfez, rytmika,
stuchanie audycji muzycznych), przekladaly sie na jej glebsze rozumienie
1 przezywanie, wychodzace zdecydowanie poza waski zakres czynnos$ci odtworczych.

Za rozbudzeniem ogoélnej wrazliwo$ci muzycznej opowiadal si¢ roéwniez
kompozytor, dyrygent i pedagog — Tadeusz Joteyko. Proponowal, aby sztuke odtworcza
pozostawi¢ artystom, natomiast u mlodziezy szkolnej rozwija¢ przede wszystkim
»zdolno$ci odbiorczo-muzyczne”, ksztalci¢ dobrych ,shuchaczy”. Pragnac zmienié
niekorzystne trendy — jak uwazal, spoteczenstwo nie rozumiato wspotczesnej sztuki
muzycznej — nalezato zasadniczo zmieni¢ kierunek nauczania szkolnego i uczyni¢ go
bardziej muzycznym niz wokalnym; zerwaé z tradycja nauczania $piewu jako celu
(,,nauczania $piewu dla $piewu”), gdyz sam w sobie jest zbyt ptytka podstawa dla

estetyczno-muzycznego rozwijania umystu i ogdlnego umuzykalnienia. Postulowat:

264 prekursorskie badania nad psychologiag muzyki w Polsce w okresie dwudziestolecia miedzywojennego
rozpoczgta muzykolog — Zofia Lissa. Dostrzegalne s3a pewne analogie pomiedzy tezami
wyprowadzonymi przez badaczke, a konceptualnymi zalozeniami S. Wysockiego. Miedzy innymi
zwrocita ona uwagg na procesualne podejscie do przezycia muzyki, pisata: ,,Stuchajac muzyki,
nastawiamy si¢ przede wszystkim na te cato$ci, strukturujemy, materiat wrazeniowy. W kazdej fazie
przezywania jakiego$ utworu ujmujemy aktualnie wylaniajace si¢ struktury, ale zarazem odnosimy je do
poprzednio slyszanych, oraz antycypujemy w wyobrazni te, ktdore maja nadejs¢. Dzigki takiemu
nastawieniu szeregi tych calo$ci tacza si¢ nam w catosci wyzszego rzedu, w struktury o wigkszych
rozmiarach, ktorych ostateczng granica jest cato$¢ danego utworu. Kazda aktualnie przezywana faza
utworu staje si¢ natychmiast przesztoscig i tylko w pewien specyficzny sposdb promieniuje na to
wszystko, co si¢ w nastepnych fazach pojawia. Obok projekcji wstecz istnieje tu rowniez projekcja
naprzdd, oczekiwanie tego co ma nadejs¢, antycypowanie dalszego ciggu rozwijajacej si¢ catosci. W
przezyciu muzycznym nigdy nie jest nam dane czyste ,teraz”, jest ono zawsze punktem przeciccia
aktualnie danych, minionych i nastgpujacych struktur muzycznych. Tylko dzigki temu odczuwamy
cigglo$¢ utworu muzycznego, uyjmujemy roéznorodno$é nastepujacych po sobie struktur jako jednolity
utwor muzyczny” (za: Lissa Z., Wybor pism estetycznych, oprac. Skowron Z., Krakow 2008, s. 10.). Zofia
Lissa wyszczegolnita nastepujgce czynniki sktadajace sie na stuchanie muzyki: ,,1) odbieranie wrazen,
ktére same nie s3 nam nigdy dane, ale zawsze jako elementy pewnych catosci; 2) przedstawienia
muzyczne, a wigc ujecie pewnych catosci melodyczno-harmonijno-rytmicznych wynikajace z aktywnego,
organizujacego nastawienia si¢ sluchacza wobec odbieranych wrazen dzwigkowych; 3)intencja do
zawartosci pozamuzycznej struktur brzmieniowych, ktora to zawarto$¢, ze wzgledu na charakter
powstajacej tu problematyki, nazwijmy ,,jako$ciami metafizycznymi”; 4) uczucia estetyczne powstajace
na podlozu drugiego lub trzeciego czynnika, albo obu razem” (Lissa Z., O stuchaniu i rozumieniu
utworow muzycznych, 1932 [w:] Lissa Z., Wybcor pism estetycznych, oprac. Skowron Z., Krakow 2008, s.
182). Lissa prowadzila réwniez prekursorskie studia nad psychologia dzieci i mlodziezy, ktore
zwienczyla napisana wraz z Stefanem Szumanem, wydana w 1948 roku ksigzka Jak stuchaé muzyki
(Szuman S., Lissa Z., Jak stycha¢ muzyki, Warszawa 1948).
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,»Irzeba szuka¢ nowych celow i nowych drég metodycznych, ktére doprowadzityby do wigkszego,
niz przez $piew umuzykalnienia. (...) Zatem nie $piew, lecz muzyke, jako sztuke wezmiemy za cel

naszych dazen i stosownie do tego celu i do warunkéw szkoty ogdlnoksztatcacej stworzymy odpowiednia

metodyke”265,

Osiagniecie zakladanego celu umozliwi¢ miato — po uprzednim opanowaniu
podstawowych zagadnien muzycznych — systematyczne badanie struktury i pigkna dziet
muzycznych, ,tak jak po dokladnym poznaniu gramatyki i skiadni przechodzi si¢
rozbioru celniejszych utwordow literatury”. Zdaniem T. Joteyki ani $piew, ani gra na
instrumencie nie byly koniecznosécig w ksztatceniu na poziomie ogdlnym. Podstawowa
metoda w tym ujeciu byt zatem ,,system analityczny, doprowadzajacy (...) do ogdlnej
syntezy”?%®. Wsréd éwiczen T. Joteyko proponowal: ¢wiczenia intonacyjne, rytmiczne,

267 i audycje, obok lektury muzycznej i wyptywajacej

dynamiczne, pisane, pamigciowe
z praktyki i teorii. Koncepcja zaprezentowana przez T. Joteyke¢ kladta duzy nacisk na
teorie (wickszy niz u S. Wysockiego), ktora to nie tylko zajmowata znaczny wymiar
czasu, ale rowniez zawsze poprzedzata doswiadczenie praktyczne.

T. Joteyko — dostrzegajac koniecznos$¢ ujegcia nauki szkolnej w pewien okreslony
i spojny system — opublikowat dwie czgéci podrgcznika przeznaczonego do nauczania
$piewu zbiorowego, rozumianego wlasnie jako srodek umuzykalniajacy, uwrazliwiajacy
1 ukulturalniajacy dzieci 1 mitodziez. Podrecznik oparty zostal na programie
opracowanym metodycznie przez Sekcje Muzyczng przy Stowarzyszeniu

Nauczycielstwa Polskiego w Warszawie. W przedmowie autor zawart kilka uwag

ukierunkowujacych prac¢ nauczycieli:

»Nauka w kazdej klasie powinna by¢ osobna, lekcja rozpoczyna si¢ od ¢wiczen oddechowych
i rytmicznych, ktérych wzory (...) nauczyciel moze stopniowo utrudniaé, rozszerza¢ i wilasnymi
uzupetniaé. Przy objasnieniach teoretycznych pozadana jest jak najwigksza jasno$¢ i pogladowosé.

Nauczyciel winien pamigtaé¢, ze ma do czynienia z umystami, ktore co§ z muzyki rozumiejg tylko

265 Joteyko T., Problemat nauczania muzyki w szkotach ogélnoksztatcgcych, Warszawa 1924, s. 14.

266 Tamze, s. 23.

%7 Przyklad ¢wiczenia pamigciowego zaproponowanego przez autora: Nauczyciel gra krotkq fraze
muzyczng , uczniowie powtarzajq jg, nucgq, potem nastepuje druga fraza i powtorzenie z pamieci jednej i
drugiej, nastegpnie frazy mogq by¢ coraz diuzsze az do catkowitego okresu melodyjnego.
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stuchowo 1 intuicyjnie, za$ analitycznie nie zdaja sobie z niej sprawy; nalezy wigc czgsto zadawac

Uczniom rdzne zapytania, aby kontrolowaé, czy wszyscy objasnienia te rozumiejg” 2%,

Podczas poczatkowej nauki solfezu zalecal pedagogom wykonywaé go razem
z uczniami, nastepnie korygowac pojawiajace si¢ btedy; wymaga¢ doktadnosci
W pisowni muzycznej oraz stosowa¢ zasade stopniowania trudnosci. Drugg czesé lekcji

T. Jotejko przeznaczyt na §piewanie pie$ni, prowadzone w nastepujacy sposob:

»Najpierw uczniowie czytaja glosno i miarowo tekst piosenki, potem rozpoznaja takt i podziat nut,
a przy pozniejszej nauce tonacjg; nastgpnie nuca piosenke razem z nauczycielem, baczac na prawidlowy

podktad sylab, wyraznag wymowe, akcentowanie i frazowanie. W ten sposéb powtarzajac kazdy okres,
29269

$piewaja cala piosenke razem, pojedynczo i grupami

Kazda z czeSci podrecznika zawierata trzy dziaty: teori¢ (cz. I: muzyka, Spiew
1 dzwieki; rytmika; pisownia dzwigkow; podziat nut i pauz; przedluzenie trwania nut
1 pauz; takty; podziat skali i dzwigki gtowne; klucze; cz. II: ¢wiczenia oddechowo-
rytmiczne; odleglosci; pottony i znaki chromatyczne; odbitka, przedtakt, powtorzenie;
solmizacja), ¢wiczenia glosowe (solfeggia, cz. I: przygotowawcze i oparte na gamie C;
cz. II: na odleglosci) oraz pie$ni. Uktad ten tworzyl metodycznie jednolity kurs, majacy
umozliwi¢ zdobycie umiej¢tnosci prawidlowego czytania nut 1 $piewania w chorze
wieloglosowym. W repertuarze znalazly sie nast¢pujace piesni narodowe, religijne,
wojskowe, w aranzacjach kompozytorow, ludowe 1 te lubiane przez mtodziez
(okreslane mianem popularnych):
Pie$ni narodowe:

1. ,.Boze co$ Polskg”

2. ,,Dalej bracia do butata”

3. Polonez Kosciuszki

4. Mazur Chlopickiego

5. Bialy orzet

6. ,,Z dymem pozaréw”
Pie$ni religijne:

1. ,,.Do Boga”

268 Jotejko T., Podrecznik do nauki Spiewu zbiorowego, zawierajgcy objasnienia teoretyczne, ¢wiczenia
glosowe i piesni, cz. |, Warszawa 1917, s. 1.
269 Tamze, s. 2.
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2. ,Kiedy ranne”

3. ,,Kto sie¢ w opieke”
Pie$ni ludowe:

1. ,,Przynosimy plon”

2. ,,Pojedziemy na tow”

3. ,,Gdyby ortem by¢”
Piesni wojskowe:

1. Piosenka Zotnierska

2. Spiewka o Belinie

3. ,,Grzmig pod Stoczkiem armaty”

4. Marsz legionistow
Piesni popularne:

1. Nasz sztandar

,,K0go masz kocha¢?”

Koszykarz

2
3
4. ,Dalej wraz”
5. ,,Juz zbladly gwiazd promienie”
6. ,,Do pracy”
7. Piesn skautow
8. ,,Zaszumialo pole”
Piesni w aranzacjach kompozytoréw:

1. Zajaczek — Z. Noskowski

2. Zwawy chlopczyk — St. Moniuszko

3. Do gwiazdeczki — K. Lubomirski

4. Piesn zeglarzy — F. Schubert

5. Zuczek — Z. Noskowski

6. ,,0jcze z niebios” — St. Moniuszko.

Wybdr piesni do repertuaru szkolnego byt zywo dyskutowana kwestiag. Programy
szkolne wskazywaty na zakres tematyczny piesni, lecz rzadko na konkretne utwory.
W  tymczasowym programie, realizowanym po reformie jedrzejewiczowskiej,
wymieniono m. in.: ,,Boze co$ Polske”, ,,Pierwsza Brygade” oraz piesni kompozytorow
Moniuszki 1 Noskowskiego. Piesni te, przynalezace do kategorii Zoierskich lub
narodowych, wiazacych si¢ $cisle z okreslonym wydarzeniem lub postacia, piesni

,»ktorych stowa 1 muzyka wyrazaja uczucia narodu w doniostych chwilach
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dziejowyc , byly nieprzypadkowym elementem polityki edukacyjnej wiadz

panstwowych?’!, Stanistaw Reda w artykule Nauka Spiewu a wychowanie parstwowe,
pisat o koniecznosci zapoznania ucznia z narodowym charakterem muzyki i sztuki, i ich

miejscem w historii.

»Zadaniem nauczyciela jest wyttumaczy¢ uczniowi, ze sztuka to owo co$, za pomoca ktdrego
wypowiada si¢ dusza ludzka w swych wzlotach i upadkach, pragnieniach i dazeniach. Uczen powinien
wiedzie¢, ze sztuka stata kiedy$ u kolebki cztowieka i na pewno odprowadzi go do grobu. (...) Przede
wszystkim uczen powinien dowiedzie¢ si¢ w szkole, ze nardd nasz wytworzyl wlasna, odrebng kulture,
ktéra pozwolita mu si¢ oprze¢ wrogiej przemocy, ktéra w chwilach klesk decydowata o jego duchowe;j

niezaleznosci?’2.

Tadeusz Mayzner podnoszac watek obecno$ci piesni patriotycznych i Zokierskich

w programach, dowodzit:

,»33 wsrod tych piesni jednakze i takie, ktdre stoja stanowczo ponad regionem przestrzeni i czasu:
Hymn Panstwowy — ,Jeszcze Polska nie zgingta”, Modlitwa Narodowa — ,,Boze co$ Polske...”, oraz
piesni o Budowniczym Panstwa Polskiego, a z tych przede wszystkim ,,Marsz Pierwszej Brygady”.
Dlatego to wtasnie w nowym programie $piewu stanowig one ,.zelazny repertuar” i wymienione sg
wyraznie. Trzy te podstawowe pie$ni repertuaru szkolnego — winny byé wykonywane zupehnie
jednakowo we wszystkich szkotach. O ile bowiem ujednostajnienie interpretacji pie$ni ludowych na
catlym obszarze Rzeczypospolitej jest niedopuszczalne, gdyz powoduje niszczenie wersji regionalnych,
ktore czestokroé¢ stanowia faze rozwojowa nowej piesni ludowej, o tyle piesn ,,sztandarowa”, zespalajaca

i bedgca wyrazem pewnych zasadniczych idei, musi mie¢ ujednostajniong interpretacje”?’s.

Pies$ni patriotyczne miaty zatem jednoczy¢ nardd i tworzy¢ koherentng bazg dla
wzbudzania okre§lonych uczu¢ i motywacji w obywatelach.

Wywotlana przez T. Mayznera w cytowanym wyzej fragmencie piesn ludowa, jako
przyktad uzasadnionego roznicowania kraju pod wzgledem regionalnym, stanowita
drugi obok pie$ni patriotycznej filar szkolnego repertuaru. Karol Hiawiczka, Feliks

Rybicki 1 Stefan Wysocki w podrgczniku do nauki S$piewu Lec piesni w dal,

wprowadzili rozréznienie na piesn ludowa — organicznie zwigzang z zyciem ludu

210 Hiawiczka K., Rybicki F., Wysocki S., Le¢ piesni w dal. Podrecznik do nauki spiewu dla klasy VI
szkot powszechnych 111 stopnia, Warszawa 1936.

21 W 1935 roku ukazata si¢ interesujgca monografia zbiorowa pod redakcjag M. Glinskiego Jézef
Pilsudski i jego legiony w muzyce i piesni, Warszawa 1935.

212 Reda S., Nauka spiewu a wychowanie parstwowe, ,,Spiew w szkole” 1933/34, nr 2, s. 27.

213 Mayzner T., Piesn zolnierska i patriotyczna, ,,Spiew w szkole” 1933, nr 1, s. 7.
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1 regionalng — miejscowa, nie ogdlnopolska. Tak we wstgpie do podrecznika pisali

o piesni ludowej:

,Ogromna ilo$¢ piesni tworzy i przekazuje z pokolenia w pokolenie lud wiejski. Stara si¢ w rézny
sposob upigkszy¢ swoje zycie i dobiera swoisty krdj, ozdoby i barwy do swoich strojow, przyozdabia
izby kolorowymi obrazkami i wycinankami, wplata tez do zwyczajow i obrzedéw swoje piesni i opiewa
rozne okolicznosci swojego zycia. Sg wigc piesni ludowe towarzyszace dorocznym zwyczajom, jak
powitanie wiosny, dozynki (pie$ni wiosenne, piesni dozynkowe), liczne piesni zwigzane z obrz¢dami,
przede wszystkim weselnym (pie$ni wykonywane w czasie zregkowin, wyjazdu do kosciota, uczty,

oczepin, przenosin itp.), piesni pracy (Spiewane, np. przez zniwiarzy, przadki), piesni pasterskie,

taneczne, zartobliwe, kotysanki i inne”?74,

Pies$ni ludowe zaszczepione przez migrantow w innych rejonach kraju z biegiem
czasu ulegaty zmianom powodowanym przez ewolucje gustow i realiow, roznicowaty
si¢ pod wzgledem tekstu czy melodii, innymi slowy przeobrazaly w utwory regionalne.
,Inaczej bowiem $piewa podobne piesni Mazur, a inaczej Kaszub, Goéral, Slazak czy
Krakowianin. Inne tez piesni posiada lud Mazowsza, Pomorza, Podhala, Slaska itd.”?’®.
Zatem elementami decydujgcymi o regionalnym charakterze piesni byly obecno$¢
gwary, roznice w aranzacji, odrgbne zwyczaje 1 upodobania mieszkancow danej
okolicy. Materialu do pracy dostarczaly nauczycielom m.in. bogate zbiory autorstwa
Oskara Kolberga.

Kolejng kategorig piesni zawartych w repertuarze szkolnym byty te skomponowane
przez wybitnych artystow. Wsrod nich autorzy wymienili: Zygmunta Noskowskiego
(Spiewnik dla dzieci do stéw Marii Konopnickiej 1905, wyd. 2) Stanistawa Moniuszke,
Piotra Maszynskiego, Stanistawa Niewiadomskiego oraz Ignacego Jana Paderewskiego.
Autorzy podrecznika Leé piesni w dal polecali rowniez nastgpujace opery: ,,Halke”,
wotraszny dwor” 1 ,,Hrabing” — Moniuszki, ,Janka” 1 ,,Goplang” — Wtadystawa
Zelenskiego, ,,Marie” — Romana Statkowskiego, ,,Manru” — Paderewskiego, ,,Legende
Balttyku” — Feliksa Nowowiejskiego oraz ,Bolestawa Smiatego” — Ludomira

Rozyckiego?’®.

214 Hiawiczka K., Rybicki F., Wysocki S., Le¢ piesni w dal. Podrecznik do nauki sSpiewu dla klasy VI
szkot powszechnych 111 stopnia, Warszawa 1936, s. 3-4.

275 Tamze, s. 4.

276 Tamze, s. 7.
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Weronika Downar-Zapolska i Jadwiga Wierzbinska przygotowaty metodyczny
program nauki $piewu?®’’, ktéry w zatozeniu autorek miat na celu ,,pchniecie sprawy
nauczania $piewu na wilasciwe tory”, wyjscie z impasu analfabetyzmu muzycznego
spoleczenstwa, utrwalanego w szkotach przez nieumiejetne ksztalcenie, sprowadzajgce
si¢ do wyposazania uczniéw w umiejetno$¢ niezbyt wyrafinowanego wykonywania
mechanicznie wyuczonych piosenek?’®. Program obejmowal minimalny zakres
wiadomos$ci muzycznych, niezbedny na poziomie ogdlnoksztalcagcym, ¢wiczenia
oddechowe, rytmiczne, fonetyczne (stuchowe) i glosowe oraz wskazoéwki metodyczne
dla nauczycieli. Po zakonczeniu poprawnie przeprowadzonego pigcioletniego kursu
uczniowie powinni byli:

1. Zna¢ i rozumie¢ teori¢ wyznaczong zakresem kursu;

2. Rozpoznawa¢ ze stuchu 1 tablicy takt danego ¢wiczenia lub pies$ni, umie¢ go

wprawnie nadawac za pomoca gestu,

3. Czyta¢ nuty glosem, (aby moéc $piewa¢ w tonacjach do czterech znakow

przykluczowych wlacznie);

4. Posiada¢ poczucie rytmu, a co za tym idzie — rytmizowac bez zarzutu,

5. Umie¢ samodzielnie zaspiewac i poprowadzi¢ pie$ni opracowane w szkole;

6. Przepisywaé nuty bez btedéw tonacyjnych i rytmicznych?’®.

Autorki przewidywaly, Zze ich program moze zosta¢ uznany za zbyt obszerny lub
trudny do przeprowadzenia w szkole holdujacej ,,starym przyzwyczajeniom”
dydaktycznym. Zalecaly wigc systematycznos$¢ 1 wytrwatos¢ wszystkim nauczycielom
probujacym zmierzy¢ si¢ z nietatwym acz szlachetnym wyzwaniem wyrobienia
u wychowankoéw smaku estetycznego, uszlachetnienia ich charakteru i obyczajow.

O potrzebie umuzykalnienia spoleczefistwa 1 wyniesienia nauczania S$piewu
1 muzyki na wyzszy, bardziej nowoczesny 1 zaawansowany poziom pisat Stefan
Wysocki w przedmowie do Zarysu celowego nauczania muzyki w szkole
ogolnoksztatcqgcej. Na Kartach tego podrecznika omowit autor w kolejnych dziatach:
wstepny okres nauczania (melodia, rytm, takt), rytmike (taktowanie, notowanie rytmow,
nasladowanie, rytmy zwyczajne i muzyczne, dzielenie odstgpéw czasu, pamigé
rytmiczna $wiadoma, uzupelnianie rytmoéw mieszanych do utworzenia rytmu

miarowego, grupy nut miarowych, podziat pracy), solfez (oktawa, kwinta, notowanie

217 Downar-Zapolska W., Wierzbiniska J., Podrecznik metodyczny nauki Spiewu dla szkét poczqtkowych
pieciodzialowych, Warszawa 1918.

278 Tamze, s. 1-3.

279 Tamze, s. 68.
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tondw, tercja, akord doskonaty, linie akordowe, utrwalanie poczucia akordu, tonacja,
odcyfrowywanie melodii, notowanie melodii, o budzeniu inicjatywy tworczej, gama,
nomenklatura stopni gamy, trafianie gtosem wszystkich stopni gamy, charakterystyki
stopni gamy, poznanie wszelkich odcinkow gamy majorowej, caty ton i pétton, znaki
chromatyczne, gama chromatyczna, pigciolinia, solmizacja), $piewanie piosenek
(czynniki formy muzycznej, rozwijanie inicjatywy tworczej) oraz audycje muzyczne.

O tych ostatnich pisat:

,»Chcac rozwina¢ w uczniach muzykalnos$¢ prawdziwa, trwata i wszechstronna, nalezy ich nauczy¢
rowniez stucha¢ muzyki i znajdowaé coraz glebsza w tym przyjemnos$¢é. Wiele z ¢wiczen dziatow
poprzednich uwzglednia juz po cze$ci to wymaganie, jednak stuchanie muzyki jest tam jeszcze tylko
srodkiem pomocniczym, instrukcyjnym, nie za$ celem samym w sobie. Chodzi za$ o przyzwyczajenie do
chetnego wysitku w kierunku kompletnego i niejako bezinteresownego przykuwania uwagi na czas
stosunkowo dhuzszy do dzwigkdéw reprodukowanego utworu muzycznego. Takie sformutowanie zadania,
nasuwa od razu metodyke jego wykonania. Nie mozna tu oczywiscie i$¢ drogg chronologiczna, czyli
opiera¢ si¢ na tle historycznym, nalezy natomiast kierowaé si¢ w wyborze utwordw muzycznych
wylacznie stopniem popularnosci, tatwosci ich przyswajania i przechodzi¢ od rzeczy najprostszych

i niejako realnych do coraz bardziej ztozonych i idealnych, abstrakcyjnych”??,

Audycje muzyczne zalecal S. Wysocki wprowadzi¢ w klasie IV i rozpocza¢ je od
»przyjemnych”, dobrze zaaranzowanych piesni ludowych lub narodowych, kolejno

przej$¢ do tancodw polskich (mazur, polonez) i zagranicznych.

,»Dla stuchaczy przygotowanych juz przez formy taneczne (...), tatwa teraz bedzie do zrozumienia
muzyka ilustracyjna, jak wickszo§¢ drobnych utworéw Schumanna, wszelkie kolysanki, nokturny,
ballady itp.. Idac ta droga dojdziemy wreszcie w klasie VI do szczytu muzyki czystej, jakim jest forma
sonaty. Ilo$¢ podawanych nowych utworéw w zasadzie nie powinna by¢ wielka, rzeczy cenniejsze dobrze

jest graé po kilka razy na rozmaitych lekcjach, by uczniowie mogli je lepiej poznaé, polubié
2281

i przyswoic

O formie powyzszych utworéw S. Wysocki zalecal mowi¢ jedynie ogélnikowo, co
miato pobudza¢ uczniéw do chetniejszego 1 uwazniejszego wstuchiwania si¢ w nie
i ufatwia¢ ich zrozumienie. Takie ,luzne do$wiadczenia muzyczne” zgromadzone
w klasach od IV do VI stanowi¢ mialy zaséb, ktory wilasciwie uporzadkowany

1 usystematyzowany powinien przeistoczy¢ si¢ w rzetelng wiedze muzyczng.

280 Wysocki S., Zarys celowego nauczania muzyki w szkole ogélnoksztatcgcej, Lwow 1921, s. 37.
281 Tamze, S. 38.
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Ryta Gnus?®? podnoszac kwestie audycji muzycznych na tamach ,,Pracy szkolne;j”,

pisata:

»Przede wszystkim nalezaloby rozszerzy¢ pojecie stuchania muzyki i, niezaleznie od momentow
specjalnie przeznaczonych ma to stuchanie, wyostrzy¢ spostrzegawczo$¢ muzyczng dzieci w warunkach
zycia codziennego. To znaczy: i zainteresowac je umiejetnie tg sprawa, tak, by zwracaty uwage na kazda

muzyke, ustyszang przygodnie, i potrafity wyciagnaé stad pewne korzysci dla swego umuzykalnienia.

W koncu moze je to zajac¢ do tego stopnia, ze same bedg poszukiwaty tych wrazen 2,

Uzupetniajac  tekst artykutu R. Gnus zaproponowala szereg utworéw do
wykorzystania przez nauczycieli w audycjach szkolnych (z uwzglednieniem podziatu na
oddziaty)?,

Oproécz m.in. Stefana Wysockiego i Tadeusza Joteyki idea umuzykalnienia
i ksztaltowania wrazliwo$ci muzycznej zarysowala si¢ w pogladach Flory

Szczepanowskiej oraz Stanistawa Kazuro.

Poglady wpisujace nauczanie muzyki w ogolne wyksztalcenie humanistyczne

i spoleczne

Trzecig grupe stanowily poglady traktujace nauczanie muzyki jako kontekst
ogolnego wyksztalcenia humanistycznego 1 spotecznego. Kwestie estetyki poruszat
w Problemacie nauczania muzyki w szkofach ogdlnoksztatcqgcych Tadeusz Joteyko.
Wskazywat on na niedostatki w tej materii, uwidaczniajace si¢ w polskim
spoteczenstwie, a bedace skutkiem samej struktury spotecznej oraz konsekwencja
wieloletnich wojen 1 niewoli; ,,0go6t nasz nie wyczuwa pigkna dobrej muzyki 1 malo ma
zamitowania do stylowej architektury, pieknych rzezb i obrazéw, malo si¢ tym

interesuje i mato popiera®?®. Aby wprowadzi¢ naréd na nowe tory — jak zakladat —

%2 Ryta Gnus — popularyzatorka muzyki, autorka ,Rado$ci $piewu” — pozycji pos$wieconej

zainteresowaniu dziecka $piewem i muzyka, problematyce piosenki w zyciu dziecka, umuzykalnianiu
dzieci i doborowi piosenek do dzieciecego repertuaru (Gnus R., Radosé spiewu, Warszawa 1929) oraz
licznych $piewnikéw dla dzieci i miodziezy, m. in.: 30 piosenek dziecigcych: dla przedszkola i dla
pierwszego oddziatu szkoly powszechnej/muzyka Ryta Gnus do tekstow wybranych roznych autorow,
Warszawa 1925; 16 {tatwych piosenek dwuglosowych, Warszawa 1928; Piosenki dla dzieci: z
towarzyszeniem fortepianu, Warszawa 1933 i inne.

23 Gnus R., Audycje muzyczne w szkole, ,Praca szkolna” — dodatek miesieczny do ,,Glosu
Nauczycielskiego” poswigcony sprawom pedagogiczno-dydaktycznym w zwiazku z praktyka szkolna, nr
7, Warszawa 1930, s. 201.

284 Tamze, s. 262-266.

285 Joteyko T., Problemat nauczania muzyki..., s. 7.
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nalezalo wzorem Zachodu rozbudzi¢ zamitowanie do sztuk pigknych poprzez
odpowiednie wychowanie szkolne. Owo wychowanie estetyczne opart na poznaniu
pickna ksztattu, stowa i dzwigku, przenikajacych si¢ wzajemnie i wielowymiarowo

uzupeltniajacych. Pisat:

»Pickno dzwicku wyptywa z muzyki. Dzwigk i rytm sa to istotne podstawy tej sztuki. Muzyka,

trwajac w czasie, zbliza si¢ do poezji, cho¢ nie wyraza poj¢¢ konkretnych. Najwlasciwszy wyraz ma

muzyka w odtwarzaniu uczué ludzkich, nastrojow psychicznych i pigkna natury”28,

Tadeusz Joteyko dostrzegajac potrzebg opracowania dorobku polskiej spuscizny
muzycznej w wymiarze estetyczno-pedagogicznym, podjat probe stworzenia
podrecznika, ktéry dalby ,,obraz rozwoju polskiej kultury muzycznej na tle zarysu
dziejow muzyki powszechnej”?8’. W rezultacie jego dziatan juz w 1916 roku ukazata sie
Historia muzyki polskiej i powszechnej w zarysie?®.

Zwolennikiem ogolnego ksztalcenia humanistycznego (nauczania historii muzyki
1 innych sztuk, psychologii i estetyki) w konserwatoriach, a takze w seminariach i na
kursach nauczycielskich byl Stanistaw Kazuro. Reprezentowal stanowisko, iz celem
pracy szkoty w zakresie wychowania muzycznego jest nie tylko nauka $piewu
choralnego, solfezu, ale réwnolegle organizowanie teatréw muzycznych oraz
wyrabianie umiejetnoéci stuchania muzyki poprzez udziat uczniow w koncertach?®,
Doniosta role w zyciu spoteczenstwa i narodu, jaka przypisywat muzyce ludowej
Kazuro, nakre$lono we wczesniejszej czg¢sci niniejszego podrozdziatu (Kazuro

S., Polska piesn ludowa i jej znaczenie dla kultury narodowej, Warszawa 1925).

Poglady traktujace muzyke jako Srodek wychowawczy i ksztalcacy w roznych
dziedzinach rozwoju psychofizycznego

Czwarta grupe celow tworzyly poglady traktujace muzyke jako $rodek
wychowawczy 1 ksztalcacy w réznych dziedzinach rozwoju psychofizycznego.

Zapatrywania te przejawialy si¢ w pewnym wymiarze u wyzej wymienionych autorow,

286 Tamze, s. 10.

287 Joteyko T., Historia muzyki polskiej i powszechnej w zarysie, Warszawa 1916, s. 6.

288 W latach pdzniejszych ukazaty sie m. in. nastepujace publikacje z przywotywanego zakresu: Reiss J.,
Historia muzyki w zarysie, Warszawa 1921; Opienski H., Dzieje muzyki polskiej w zarysie, Warszawa
1922; Muzyka polska: monografia zbiorowa, pod red. M. Glinskiego, Warszawa 1927 i inne.

289 Przychodzinska-Kaciczak M., Polskie koncepcje powszechnego wychowania muzycznego..., s. 41.

105



chociazby w podkreslanym przez nich oddzialywaniu muzyki na postawy
1 $wiatopoglad czlowieka. Jednakze podstawa wyodrebnienia tej kategorii byly cele
nauczania ujmowane z perspektywy psychologiczno-pedagogicznej, a nie muzyczno-
pedagogicznej; a wsrdd nich: rozwdj indywidualnej psychiki i uspotecznienie, rozwoj
tworczej osobowosci, poglebianie sfery uczu¢ i woli, organizowanie przezy¢
estetycznych dziecka i ptynacej z nich radosci, rozwdj dyspozycji poznawczych
i moralnych oraz przeciwdzialanie wewnetrznym zahamowaniom?%.

Cwiczenia wstepne do nauki szkolnej Spiewu zbiorowego® Piotra Maszynskiego
byly wzorowane na ksigzce szwajcarskiego autora Paula Boepple’a?®® opartej na
metodzie Jaques-Dalcroze’a. Przedstawiony w publikacji plan zawieral ¢wiczenia
oddechowe 1 stuchowe, rytmizowanie, taktowanie, nauke gamy, nut, akcentowania,
wprowadzanie motywow akordowych, ¢wiczenia miarowe i tonacje. Autor podkreslat,
ze material zawarty w planie stanowil pewng baze, ktorg kreatywny nauczyciel mogt
zmienia¢ i dostosowywac¢ wedlug wlasnego uznania i potrzeb.

Wsrod zwolennikow tej grupy pogladow wymieni¢ nalezy, m.in.: Stanistawa
Dobrowolskiego, Juli¢ Baranowska-Borowa, Joann¢ Pauling Loeblowa, Stefana
Wysockiego, Stanistawa Kazuro, Florg Szczepanowska.

W okresie dwudziestolecia migdzywojennego nastgpita znaczna ewolucja celow
wychowania muzycznego. Ukonstytuowana w historii  nauka $piewu jako
podstawowego celu i formy, ustgpowata bardziej postgpowym spojrzeniom na problem
umuzykalniania?®. Cho¢ w omawianym okresie nie powstala kompleksowa polska
koncepcja wychowania muzycznego, to jednak pojawiajace si¢ autorskie ujecia oraz
adaptacje metod zagranicznych zapoczatkowaly ozywiona dyskusj¢ (widoczna
zwlaszcza na tamach czasopism specjalistycznych tj. Muzyka w szkole i Spiew w szkole)
nad stworzeniem skuteczniejszego 1 unowoczesnionego systemu ksztalcenia
muzycznego®®*. Na kartach literatury metodycznej podnoszono kwestie wyposazenia
ucznidéw w umiejetnosci Spiewu, przy jednoczesnym generalnym umuzykalnieniu oraz
wprowadzeniu ich w krag kultury polskiej i zaszczepieniu pozadanej estetyki;

proponowano szereg ¢wiczen technicznych inspirowanych uznanymi i popularnymi

290 Tamsze, s. 47.

291 Maszynski P., Cwiczenia wstepne do nauki szkolnej Spiewu zbiorowego, \Warszawa 1916.

292 Boepple P., Die Elemente der Musikalitat. Praeparationen fur den Gesangunterricht in der
Volksschule nach den Grundsutzen der Methode Jaques-Dalcroze, Paryz 1910.

293 Domagata J., Powszechne wychowanie muzyczne w Plocku w dwudziestoleciu migdzywojennym, Pock
2009, s. 43.

2% Tamze, s. 32.
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w Europie metodami, tj. metoda Jaques-Dalcroze’a; prezentowano szeroki wybor piesni
do repertuaru szkolnego oraz wskazywano drogi dalszego rozwoju muzycznego.
W wiekszosci publikacji, zwtaszcza z pierwszego okresu niepodlegtosci, podkreslano
trudng sytuacje 1 niski poziom ogélnego ksztalcenia muzycznego. Caty okres
miedzywojnia byl poswigcony reformom, nie tylko tym na szczeblu ministerialnym, ale
réwniez zmianie sposobu myslenia i podej$cia nauczycielstwa do przedmiotu. Wszyscy
teoretycy, metodycy, propagatorzy i nauczyciele praktycy, ktorzy podjeli sie trudu
pracy edukacyjnej w dziedzinie muzyki, wykazali si¢ nieprzeci¢tng wytrwatoscig w
szerzeniu nowych idei.

Oprécz  omodwionych pozycji metodycznych w  okresie dwudziestolecia

miedzywojennego ukazaty sig?®® m.in.:

Baranowska-Borowa J., Wierzbinska J., Metodyka nauczania spiewu w szkole ogélnoksztatcgcej, 1925
Btasikowa H., Inscenizacje i ilustracje piesni w szkole i w swietlicy, 1938

Czerniawski P., Pierwsze zasady muzyki w teorii i praktyce. Podrecznik dla szkot muzycznych, srednich
ogolnoksztatcgeych i seminariow nauczycielskich, (3 czesci), b.r.

Gawronska B., 50 planow lekcji Spiewu dla I oddziatu szkoly powszechnej, 1930

Gnus R., Lekcje praktyczne sSpiewu w szkole powszechnej. Oddziat I, 1932

Golegbiowski W., Nauka Spiewu w szkolach powszechnych, szczegolowe opracowanie materialu z zakresu
nauki Spiewu w kl. IV wg nowego programu, 1924

Heising R., Katechizm metodyczny nauczyciela spiewu, 1931

Htawiczka K., Glowne zagadnienia metodyczne nauki spiewu w szkole powszechnej, 1925

Htawiczka K., Nauczanie spiewu w szkole powszechnej. Podrecznik metodyczny dostosowany do nowego
programu, 1934

Hiawiczka K., Baranowska-Borowa J., Przewodnik metodyczny do podrecznika Spiewu dla 1V klasy
szkoly powszechnej, 1938

Joteyko T., Materialy do audycji muzycznych w gimnazjum nizszym, 1929

Joteyko T., Nauczanie Spiewu w szkole powszechnej. Podrecznik metodyczny dostosowany do nowego
programu. Nauka Spiewu choralnego (7 czesci), b.r.

Joteyko T., Nowy podrecznik do nauki muzyki w szkolach ogélnoksztatcgcych, 1924, 1928, 1931

Joteyko T., Poradnik dla chérow amatorskich. Wskazowki dla dyrygenta, nauka czytania nut, wskazowki
repertuarowe, 1925

Kazuro S., Drogi rozwoju stuchu muzycznego. Podrecznik dla wyktadajqcych i uczgcych sie muzyki, 1927
Kazuro S., Kurs wstepny nauki Spiewu. Pierwsze czytanie dla starszych dzieci w  szkolach
ogolnoksztatcgeych i muzycznych. Metodyka dla uczgcych, 1926

Kazuro S., Nauka spiewu w szkotach powszechnych, 1920,

2% Przedstawione w kolejnosci alfabetyczne;j.
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Kazuro S., Nauka spiewu w szkofach ogolnoksztatcgcych i zawodowo-muzycznych. Metodyka dla
nauczycieli. Dodatek do ,, Solfeggia” kursu I, 1923

Loeblowa J.P., Zreformowana nauka spiewu, 1920

Maszynski P., Poczgtki Spiewu. Podrecznik do nauki Spiewu zbiorowego, 1918

Maszynski P., Polski spiewnik szkolny. Zbior ¢wiczen i piesni wraz z teorig, 1918-1920

Mayzner T., Jak realizowa¢ nowy program spiewu, (dwie czgsci),1934, 1935

Mayzner T., Piesni inscenizowane na I glos, z inscenizacjq J. Mierzejewskiej, 1935

Paschalski K., Zasady spiewu szkolnego, 1921

Piasek F., Nauka spiewu metodqg trojdzwiekowq (trzy czesci), 1926, 1926, 1927

Piasek F., Poradnik muzyczny dla nauczycieli Spiewu w szkotach ogélnoksztalcgcych oraz kierownikéw
chorow amatorskich, 1926

Sadowski B., Metodyczny podrecznik do nauki Spiewu w szkolach powszechnych. Opracowany wg
programu Ministerstwa WRIOP. Cz. |. Oddzial I, II i 11, 1927

Wierzbinska J., Na marginesie programu nauki sSpiewu, 1933

Wierzbinska J., Nauka spiewu w szkole powszechnej. Cz. |, Wskazowki metodyczne na I rok nauczania,
wyd. 2, 1930, Cz. lll, Wskazowki metodyczne na oddziat V, VI i VII szkoly powszechnej i dla I, 11i 111 kl.
gimnazjum nizszego, 1930

Wysocki S., Lekcje stuchania muzyki. Audycje muzyczne w szkole ogélnoksztatcgcej, 1927

Wysocki S., Wskazéwki dla nauczyciela, pomoc naukowa dla klasy I i I szkoty podstawowej, 1935.
Zielke E., Nauczanie Spiewu w szkole powszechnej. Wskazowki metodyczne i szczegélowy rozklad

materiatu naukowego dla VII-klasowej szkoly powszechnej, 1930.

3. 3. Zajecia praktyczne

Wiktor Ambroziewicz analizujac ewolucje robét recznych?®® w polskich szkotach
migdzywojnia, wskazal na dwa odmienne okresy rozwoju przedmiotu: okres
chaotycznego nauczania w szkole ogolnoksztatcacej rzemiosta — niedostosowanego do
wieku i sit ucznia — oraz okres planowania systematycznego slojdu szwedzkiego?’.
Owo usystematyzowanie wigzato si¢ bezposrednio z nasilong w latach dwudziestych

dziatalnoscig dyrektora Panstwowego Instytutu Roboét Recznych w Warszawie?® —

2% Praca reczna w szkole wystepowata pod réznymi nazwami. Przedmiot ten nosil nazwe: robdtek,
rzemiosta, slojdu, nauki zrecznosci, robot recznych, pracy recznej, zajec rekodzielniczych.

297 Za: Ambroziewicz W., Wiadystaw Przanowski i jego dzieto, Warszawa 1964, s. 83.

2% Panstwowy Instytut Robot Recznych w Warszawie — instytucja ksztatcenia nauczycieli przedmiotu
prace reczne dla wszystkich typow placowek oswiaty oraz seminariow nauczycielskich, powstata w 1923
roku na bazie kursow organizowanych od 1915 roku w Szkole Rzemieslniczej im. Karola Szlenkiera,
ktérych zatozycielem byt pierwszy dyrektor Instytutu — Wtladystaw Przanowski. Instytut stanowit
centrum metodyczne, w ktorym tworzono programy nauczania oraz podreczniki. Przy Instytucie dziatato
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Wiadystawa Przanowskiego®®®

, W rezultacie ktorej to opracowano programy nauki oraz
podreczniki metodyczne, porzadkujace nauczanie przedmiotu w skali kraju.

W. Przanowski — dokladajagcy wszelkich staran, aby uswiadomié¢ nauczycieli,
rodzicow i szeroka opini¢ o wazkoéci zagadnienia nauczania rob6t>® — w Dydaktyce
pracy recznej przedstawil nastgpujace walory tejze: 1) ,,sprzyja cielesnemu rozwojowi
mtodziezy, gdyz sktania ja do systematycznego pokonywania oporu, wystepujacego
przy obrabianiu r6znych materiatow; 2) wyrabia w uczniach wytrwatos$¢, doktadnos¢,
sumienno$¢ i systematycznos$¢, a te wazne cechy charakteru — nabywane w sposob
naturalny przy pracy warsztatowej — sg potem przenoszone na dziedzing pracy
umystowej; 3) rozwija tworczos$¢, zaradno$¢ i samodzielno$¢; 4) ksztatci poczucie
pigkna przez projektowanie i wykonywanie rzeczy prostych, tadnych, a uzytecznych; 5)
wyrabia §wiadomos¢, ze pickna plastycznego szukac nalezy nie tylko w malarstwie
i rzezbie, ale 1 we wszystkich otaczajacych nas przedmiotach, wytwarzanych czy to
rgcznie, czy fabrycznie; 6) rozbudza aktywnos$¢ mtodziezy; 7) zbliza mtodziez do zycia,
zapoznajac ja w sposOb naturalny z elementami rzemiosta, techniki i przemyshu; 8)
zbliza do zagadnien ekonomicznych, zapoznajac z cenami rynkowymi réznych
materiatdw, oraz z elementarng kalkulacja handlowa; 9) rozwija zr¢czno$¢ i daje
umiejetno$¢ poprawnego wiadania narzedziami, uzywanymi w technice i rzemio$le”32.
Z szeregu wymienionych powyzej, mozliwych do osiagnigcia korzysci ksztatcenia
w zakresie robot rgcznych, wylaniaja si¢ dwie nastgpujace grupy celow
pedagogicznych: cele ogolnowychowawcze, a takze te zwigzane z nabywaniem
umiejetnosci rzemie$lniczo-technicznych®2, Nalezy podkresli¢, iz przedmiot okreslony

w zreformowanym programie nauczania mianem zajec praktycznych, obejmowat oprocz

robdt recznych (rgkodzielniczych) ponadto: zajgcia z zakresu kultury zycia

Towarzystwo Mito$nikow Robot Recznych, zainicjowane przez W. Przanowskiego, ktore wydawalo w
latach 1927-1939 kwartalnik metodyczny ,,Praca Rgczna w Szkole”.

29 W. Ambroziewicz wskazuje na cztery rownolegte drogi dziatalno$ci W. Przanowskiego w latach
dwudziestych: a) przygotowania kadry nauczycielskiej i wyselekcjonowanych sposréd nich instruktorow,
b) ustalenia warunkow materialnych umozliwiajgcych wprowadzenie przedmiotu do szkoly (pracownie-
warsztaty, niezbedne urzgdzenia i narzedzia, materialy do pracy); c) uktadania programow nauki robot
recznych w szkolach ogolnoksztatcgcych i seminariach nauczycielskich, utrwalania nowej dyscypliny
nauki szkolnej w zasadach metodyki przedmiotu i praktycznych przepisach organizacyjno-porzqdkowych,
pisania podrecznikéw; d) uswiadamiania nauczycieli, rodzicow i szerokiej opinii o waznosci zagadnienia
w edukacji polskiej oraz poszukiwania skutecznych form wspélpracy ze spoteczenstwem. (Ambroziewicz
W., Wtadystaw Przanowski i jego dzieto, Warszawa 1964, s. 94).

300 Zob. Przanowski W., Dlaczego i jak nalezy uczyé robdt recznych w szkotach ogélnoksztatcgcych.
Mysli wybrane z dziel wybitnych uczonych i pedagogow, ,,Praca Rgczna w Szkole” 1928, nr 2.

301 Przanowski W., Dydaktyka pracy recznej, [w:] Encyklopedia wychowania, t. I1, pod red. Lempickiego
S, Warszawa 1936, s. 620.

302 Tamze, s. 620.
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codziennego, zajgcia ogrodnicze, gospodarstwo domowe oraz zajecia gospodarcze
I hodowlane.

W referacie dotyczacym stanu nauczania robot recznych w szkotach polskich,
wygloszonym podczas Pierwszego Polskiego Zjazdu Nauczycieli Robdt Recznych

w Warszawie w roku 1927, prof. Antoni Wojtow stwierdzit:

,,P0ziom nauczania zalezny jest przede wszystkim od nauczyciela, a nastgpnie od warunkdéw pracy,
to jest lokalu, urzadzen warsztatowych oraz mniej lub wigcej przychylnej atmosfery, jaka przedmiot ten
jest otaczany przez witadze szkolne i spoteczenstwo. Sprawa ksztalcenia nauczycieli robdt rgcznych
postawiona jest przez Ministerstwo O$wiecenia bardzo powaznie. Na kursach rocznych w Warszawie,
Krakowie, Lwowie i Instytucie w Warszawie wyksztalcono okoto siedmiuset nauczycieli robdt, kursy
wakacyjne za$ umozliwiaja doksztalcanie si¢ w kierunku robdt recznych ogoélowi nauczycieli szkot
powszechnych. O ile jednak panstwo ze swej strony ponosi powazne koszta na ksztalcenie nauczycieli, to

trzeba przyznaé¢ z pewnym bolem, Ze sami nauczyciele zbyt mato dbajg o swoje doksztatcenie”%,

A. Wojtow zwrécit takze uwage na niecheé nauczycieli wobec wspolpracy
z dobrymi rzemie$lnikami, a tym samym zaniechanie doskonalenia wilasnych
umiejetnosci praktycznych i ograniczanie si¢ do teoretyCznego nauczania uprzednio

opanowanej metody. Jako jeden ze sposoboéw doksztalcania wskazuje Wojtow lekture

stosownych pozycji ksigzkowych.

,,Co prawda literatura, poSwigcona specjalnie robotom recznym, jest jeszcze bardzo uboga, ale
z dniem kazdym liczba dobrych ksigzek w tym zakresie wzrasta, zreszta nauczyciel robot moze
i powinien postugiwa¢ si¢ r6znymi ksigzkami, wydawanymi dla rzemie$lnikéw i technikow. Literatura

nasza posiada caty szereg poradnikéw dla stolarzy, $lusarzy, blacharzy oraz kilka bardzo powaznych

podrecznikéw do technologii’3®.

Szeroko pojmowana literatura tematyczna mogta stanowi¢ dla nauczycieli zrodto

wiedzy teoretycznej i praktycznej obejmujacej rozne dziedziny rekodzielnictwa.

Analiza wybranych pozycji metodycznych bedzie obejmowata publikacje

dedykowane wszystkim przedmiotom wchodzacym w zakres zaje¢ praktycznych.

303 Wojtow A., Stan obecny nauczania robdt recznych w szkotach polskich, ,,Praca Reczna w Szkole”
1927, nr 1, s. 40-41.
304 Tamze, s. 41.
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Juz w 1903 roku®® ukazat si¢ opracowany przez Jozefa Przyluskiego podrecznik
zatytutowany Odrodzenie mlodziezy przez prace reczne (slojd)*®, w ktorym autor obok
omowienia istoty tzw. robot pitkowych (ksigzka zawiera wskazowki niezbedne przy
wykonywaniu modeli, informacje o materiatach i1 ich obrdbce, o narzg¢dziach,
¢wiczeniach 1 warsztatach, o zadaniach nauczyciela, liczbie uczniow w pracowni oraz
przedstawia wlasciwe roboty slojdowe) podkreslit wychowawcze znaczenie prac

recznych. J. Przytuski pisat:

,,Przy racjonalnym prowadzeniu lekcji prac recznych uczen powinien wiedzie¢, co bedzie robil, jaki
cel ma jego robota, w jaki sposob i jakimi narzedziami obrabia¢ dany material nalezy, winien

przestudiowa¢ rysunek i pozna¢ materiaty, z ktérych ma wykonywa¢ przedmiot, i na podstawie

zestawionego planu winien przerabiaé¢ idace po sobie éwiczenia™"’.

Tego rodzaju podejscie zaktadalo zmobilizowanie ucznia do zastanowienia,
wytezonej pracy umystowej, ktéra miata zaowocowac: a) rozbudzeniem zdolnosci do
samodzielnego myslenia; b) zainteresowaniem naukg oraz przyzwyczajeniem do pracy;
¢) rozwojem inicjatywy, pomystowo$ci 1 twodrczosci; d) wzmocnieniem postawy
samodzielno$ci, pewnosci siebie 1 wiary we wlasne sily; e) rozwojem
spostrzegawczosci 1 uwagi; f) wycéwiczeniem wzroku i1 umiejetnosci patrzenia,
g) wyrobieniem smaku estetycznego oraz zamitowania do porzadku w zyciu;
h) wzmocnieniem migs$ni i sit fizycznych, sity woli, cierpliwosci i mocnego charakteru;
1) wzmocnieniem zmystéw; j) wyksztalceniem ,,powotania” do prac zwigzanych
z przemystem; K) spozytkowaniem czasu 1 energii uczniOw na czynnosci
ogodlnorozwojowe3%®. W roku 1920 J. Przytuski®®® wydat broszure: Szkota pracy: nauka
rysunkow, rachunkow, czytania, przyrody, geografii i przyrody oparta na pracach
recznych®®, ktora ukazywala pewne ogodlne mozliwosci taczenia zaje¢ praktycznych

z nauczaniem innych przedmiotéw szkolnych oraz shuizyla zaprezentowaniu

305 Wydanie 11, 1922.

306 Przytuski J., Odrodzenie mtodziezy przez prace reczne (slojd), Warszawa 1903.

307 Przytuski J., Odrodzenie mtodziezy przez prace reczne (slojd), wyd. 2, Warszawa 1922, s. 5.

308 Tamze, s. 5-8.

309 Nakladem autora ukazaty si¢ ponadto m.in.: J. Przyluski, R. Rodkiewiczowa, Lepienie z gliny:
podrecznik dla szkot i zakladow wychowawczych, Warszawa 1906; J. Przytuski, Prace reczne na tle
geometrii poczgtkowej dla ochron i szkol: skiadanki, przeplatanki, nalepianki, Warszawa 1917; Prace
reczne w zastosowaniu do nauczania rysunkow, rachunkow, czytania, przyrody, geografii i historii.
Wycinanki, sktadanki, roboty z kartonu i tektury. Ksigzka dla ucznia, wyd. 111, Warszawa 1921.

310 Przyluski J., Szkota pracy: nauka rysunkoéw, rachunkéw, czytania, przyrody, geografii i przyrody
oparta na pracach recznych. Ksigzka dla nauczyciela, Warszawa 1920.
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pedagogicznej, psychologicznej, spotecznej i utylitarnej warto$ci prac rgcznych oraz

pogladéw autora na szkote pracy®!.

Praed preerzynasiem  podiutne
feski keiuk bewej reki (rys. 21) opie-
ramy pa linji cigeia tak, aby pila miaka
oparcie przy macinanin krawgdzi; po-
ciggamy pilg dotad, a2 utworzy sig na
cigele | odejmujemy wiedy pake. Te-
raz, preytrzymujye lewy reky materjal,

swobodnie zaczynamy przeszynad, zwa-

¢, aby brzeszczot pily prowadzié

adle do powierzchai odrzynane]
deski. Pozycje ciala prey powyiszem

Cwiczeniu wskazuje rys, 21 oraz rys. 22,

Poprzeczne odrzymanic deski wskazujy rys 22 § 23, Pionowe
ustawienic deski na rys, 22 jest mniej pomytine, gdy? pita czesto wie-

Pierwszq czynnodciy przed rozpoczeciem pilowania st odpo~
wiednie ustawienic brzeszczotu (rys. 19).

# s 22 Rys. 23

Nas 2 N dy wyrywa wibkina; poziome przymocowanie deski w strugnicy, rys. 23,
e ":"'I‘ e e besd SN DY POtSy prezaka, aby brzeszezot daje wynikl lepsze. Zaznaczamy przytem, e pozrycja nbg w rozkroku
W SOUAQBAEIERGEY: (PN 20} * na rys. 23 Jest charakterystyczng dla metody slojdu dusskiego.

Rys. 20

lustracja 5. Wojnarowicz F., Nauczanie robot z drewna. Wzory éwiczen metodycznych z kory sosnowej i
drewna. Kurs nizszy, Warszawa 1927

Jedna z pozycji ksigzkowych — prezentujacych modele i ¢wiczenia — ktdra zostala
wzbogacona o szereg ogolnopedagogicznych wskazowek metodycznych oraz
wyczerpujacy opis narzgdzi i sposobdéw ich uzycia, byl podrecznik Feliksa
Wojnarowicza Nauczanie robot z drewna®?. Przystepne w formie wskazowki dotyczyty
m.in.: odpowiedniego przygotowania do zaje¢, uwzgledniania zasady stopniowania
trudno$ci w nauczaniu, pozostawiania uczniom swobody tworczej, wlasciwego doboru
narzedzi, tworzenia rysunkOw pomocniczych, omawiania poszczegdlnych modeli,
réznych sposobow prowadzenia lekcji i oceny wykonanych przedmiotow. Do kazdego

rozdzialu podrecznika dolaczone byly (w postaci tabeli) zestawienia ¢wiczen

311 Problematyke prac recznych jako zaje¢ pomocniczych w nauczaniu innych przedmiotéw oraz

wychowaniu poruszyt Tadeusz Andruchowicz, prezentujac szereg przyktadow ¢wiczen do wykorzystania
na lekcjach, nawet w bardzo skromnych warunkach lokalowych i materialnych (Andruchowicz T., Prace
reczne w wychowaniu. Podrecznik metodyczny dla nauczycieli szkol powszechnych i seminariow
nauczycielskich, Lwow 1924).

312 Wojnarowicz F., Nauczanie robot z drewna. Wzory éwiczer metodycznych z kory sosnowej i drewna.
Kurs nizszy, Warszawa 1927.
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1 odpowiednich narzg¢dzi; publikacja zawierata ponadto ryciny, rysunki rzutowe oraz
fotografie poszczegolnych modeli. Powyzej przyktad jednej z rycin.

Wigkszo$¢ literatury metodycznej poswieconej robotom r¢cznym — okresu
dwudziestolecia mi¢dzywojennego zbudowana byla wedlug podobnego schematu.
W pierwszej czeSci autorzy przytaczali badz uwagi przydatne w nauczaniu, badz
odwotywali si¢ do zatozen szkoly pracy, w drugiej omawiali konkretne ¢wiczenia
(niekiedy przedstawione wg programu) wzbogacone materialem ilustracyjnym. Jako
przyktady moga postuzyé tutaj Nauczanie robét reczmych Michata Sowinskiego®?,
Nauczanie robét z metalu Piotra Tadeusza Pietrzykowskiego®#, Co i jak zrobic¢ ze stomy
oraz materiatéw podobnych Stanistawa Stefanskiego®®®, czy Roboty kartonowe z 11
rysunkami i 2 tablicami Marka Kibinskiego®®.

Publikacjami, ktore dostarczaly wiedzy teoretycznej dotyczacej robot recznych
w ujeciu holistycznym byly: Roboty reczne w dzisiejszym wychowaniu Henryka
Glasgalla®'’ oraz Zarys metodyki zajeé rekodzielniczych (robét recznych) Leona
Rudawskiego®®, Pierwsza z wymienionych pozycji traktowata o historii nauki
zreczno$ei, jej kierunkach, celu, wptywie na rozwdj duchowy ucznia oraz jego
umoralnienie, na rozwoj stosunkéw ekonomiczno-spotecznych i uprzemystowienie
kraju. Autor zarysowal 6wczesny stan nauki zrgczno$ci w poszczegdlnych panstwach,
przyblizyt wybrane systemy oraz wynikajace z nich praktyczne rozwigzania. Leon
Rudawski w Zarysie metodyki zaje¢ rekodzielniczych poszerzyt spojrzenie na nauczanie
robot recznych o analize sylwetki nauczyciela 1 jego stosunku do ucznia, przytoczenie
zasad kierujacych procesem nauczania, opisu jego podstawowych form, toku, roli

pomocy naukowych, literatury pomocniczej oraz wycieczek i wystaw.

313 Sowinski M., Nauczanie robot recznych. Cz. |. Oprawy brulionu, notesu, bloku, szkicownika,
pamietnika i wiele innych. Podrecznik utozyt i rysunkami objasnit H. Policht, Krakow 1925; Sowinski
M., Nauczanie robot recznych. Cz. 1. Roboty z papieru, kartonu, tektury i pomoce naukowe, Krakow
1930.

314 pPietrzykowski P.T., Nauczanie robdt z metalu, Warszawa 1929.

315 Stefaniski S., Co i jak zrobié ze stomy oraz materiatéw podobnych, Ostrorog 1934.

316 Kibinski M., Roboty kartonowe z 11 rysunkami i 2 tablicami, Cieszyn 1922.

817 Glasgall H., Roboty reczne w dzisiejszym wychowaniu, wyd. 11, Lwow 1931.

318 Rudawski L., Zarys metodyki zaje¢ rekodzielniczych (robot recznych), Poznah 1938.
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Fragment : wystawy prac stuchaczéw Pafistwowego Instytutu Robét Recznych — wyroby z drzewa.

Fragment de 'exposition des travaux exécutés par les &leves de Vlastitut d’'Ftat des Travaux Manuels.
Articles en bois.

llustracja 6. Fragment wystawy prac stuchaczy PIRR - wyroby z drewna (,,Praca Rgczna w Szkole"
1927, nr 1)

Informacji o ogodlnych zasadach pracy re¢cznej nauczyciele mogli zaczerpnaé
z takich publikacji jak, m.in.: Technologia pracy recznej Bolestawa Bojarskiego®!® oraz
Technika robot drzewnych Stanistawa Szydelskiego®?. Jedng z pozycji objasniajacych
organizacj¢ zaje¢ re¢kodzielniczych w szkole powszechne; wedtlug zreformowanego
programu®?*  byly Zajecia praktyczne z zakresu rekodzieta Mieczystawa

Piwowarczyka®??. Oprocz analizy konstrukcji i tresci programu mozna odnalezé tam

319 Bojarski B., Technologia pracy recznej. Podrecznik dla nauczycieli robét recznych, Lwow-Warszawa
1924,

320 Szydelski, S., Technika robot drzewnych. Cz. 1. Narzedzia i metody obrobki, Cieszyn 1926.

%21 Inne pozycje tego typu: Gorzkowski A., Roboty: metodyczny podrecznik dla uczgcych robot w
szkolach powszechnych, ufozony wedlug programow MWRIOP. Cz. |, Warszawa 1930; Gabriel S.,
Mazurek J., Nauka zajeé praktycznych w szkotach powszechnych. Przewodnik metodyczny dla klas V, VI i
VII, Warszawa 1936.

322 piwowarczyk M., Zajecia praktyczne z zakresu rekodzieta. Organizacja zajeé rekodzielniczych w
klasach IIL. 1V, V, VI i VII szkoly powszechnej na podstawie nowego programu, \Warszawa 1934.
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szereg zalecen skierowanych do nauczyciela. Za przyktad niech poshuzy omowienie
zasady korelacji zaje¢ praktycznych z innymi przedmiotami nauczania.

M. Piwowarczyk pisat:

»Zajecia praktyczne wigza si¢ z wieloma przedmiotami nauczania. Winny by¢ one badz podstawa
rozwazan na innych przedmiotach, badz tez wiadomosci teoretyczne, nabyte w zwigzku z nauczaniem
innego przedmiotu, mozna wprowadzi¢ w konkretny czyn na zajgciach praktycznych, dajac uczniom
mozno$¢ naocznego stwierdzenia np. zasad dzialania jakiej§ maszyny, aparatu itp. Korelacje zajeé

praktycznych z innymi przedmiotami nauczania rozgraniczy¢ nalezy w zalezno$ci od dziatow, jakie

przyjmuje si¢ za podstawe rozwazaf”¥%,

Zajecia re¢kodzielnicze tj. obrobka drewna lub metalu, korelowa¢ mogty
w zalezno$ci od tematu, jak podaje M. Piwowarczyk, z przyroda martwg (np.: zasady
dziatania narzedzi, konstruowanie pomocy naukowych3?4, budowa prostych urzadzen),
z geografig (konstrukcja przyrzadéw pomiarowych i pogladowych — wiatromierzy,
zegaréw stonecznych, globuséw, map), arytmetyka (przygotowanie dla mtodszych klas
liczmanow, budowa modeli bryt, obliczanie cen lub ilo$ci zuzytego materialu, czasu
pracy), z jezykiem polskim (po wizycie w warsztacie rekodzielnika — opisanie jego
wygladu), z rysunkami (éwiczenie sprawnosci rysunkowej — rysunek z wyobrazni,
pamieci, modelu, projekt, ksztaltowanie zmyshu estetycznego), z wychowaniem
fizycznym (wykonywanie przyrzadow do gimnastyki 1 sportow) oraz z religia
(konstruowanie oltarzyka, kapliczki, tworzenie zdobien)®®. Zajecia z zakresu kultury
zycia codziennego wigzaty si¢ bezposrednio z higieng 1 wychowaniem fizycznym;
ogrodnictwo, hodowla 1 gospodarstwo domowe korelowaty ponadto z przyroda
ozywiong 1 martwa, arytmetyka, jezykiem polskim oraz rysunkiem.

W 1924 roku ukazat si¢ podrecznik autorstwa Henryka Polichta Metodyczne

nauczanie wycinanki®?,

Cechg charakterystyczng wycinanki — stanowigcej jedna
z odmian robo6t z papieru — jest przewazajaca ponad uzytkowa funkcja estetyczna. We
wstepnie do podrecznika H. Policht pisat o wzglednym podziale sztuki plastycznej na

sztuke czysta i sztuke dekoracyjna, czyli stosowang.

323 Tamze, s. 16.

324 Odrebna pozycja poswiecona konstruowaniu pomocy naukowych: W. Czyzycki, Jak wykonac¢ samemu
pomoce naukowe?. Cz. I, Warszawa 1931.

32 piwowarczyk M., Zajecia praktyczne z zakresu..., $.16-17.

326 policht H., Metodyczne nauczanie wycinanki, Krakow 1924.
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»Sztuka czysta dazy przewaznie do podobienstwa z naturg i zajmuje si¢ zwykle problemami
zyciowymi (malarstwo rodzajowe, historyczne, religijne). Sztuka dekoracyjna natomiast, zdobigc
przedmioty uzytkowe, dazy do stworzenia koniecznych warunkow, ktére by wywotaly w nas uczucia

estetyczne. Podnosi ona tym samym warto$¢ przedmiotu do poziomu wyzszego tj. do wartosci uzytkowej

dla ducha cztowieka%?’,

Z zadan przypisanych tak pojmowanej sztuce stosowanej wynikaty warunki, ktore
powinna byta speinia¢ tworzona dekoracja. Zatem:
1. Zdobienie musiato by¢ Scisle zwigzane z materiatem przedmiotu, tkwi¢ w nim
i ulega¢ jego wymaganiom;
2. Jego charakter powinien by¢ zalezny od techniki wykonywania przedmiotu;

3. Miato ono podkreslaé¢ uzytkowosé i pickno ksztattu przedmiotu®%,

Jako przyktadami odpowiedniego potaczenia zdobienia z przedmiotem H. Policht
postuzyl si¢ ludowym kilimem, oprawami ksigzek oraz haftami regionalnymi,
wskazujac na rol¢ odpowiednio (rytmicznie i harmonijnie) skomponowanego

ornamentu, podkreslajacego ich pigkno i uzytkowos¢.

»Komponowanie zdobiny wymaga znajomoS$ci tworzenia si¢ ornamentu i stad rozwdj poczucia
»329

pigkna musi oprze¢ si¢ o nauczania zdobnictwa
Podkreslajace znaczenie techniki wykonania podejscie H. Polichta — zajmujacego
si¢ przede wszystkim problematyka nauczania rysunku — kladlo silniejszy akcent na

estetyczny aspekt prac recznych, niz mozna to zaobserwowac u pozostatych autorow.

327 Tamze, s. 20.
328 Tamze, s. 22.
32 Tamze, s. 22.
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Fragment z wystawy prac sluchaczéw Pafistwowego Instytutu Robét Recznych — roboty koblece,

Fragment de I'exposition des travaux exécutés par les éleves de ['Institur d’FErar des Travaux Manuels
Travaux de femmes.

llustracja 7. Fragment wystawy prac stuchaczy PIRR - roboty kobiece (,,Praca Reczna w Szkole" 1927,
nrl)

Istotng czg$¢ robot recznych stanowily tzw. roboty kobiece. Jednakze literatura
poswiegcona tej problematyce byla znacznie ubozsza®®*. Jedna z nielicznych pozycji
zamieszczonych w Katalogu dziel pedagogicznych®! sa Roboty kobiece w szkole
powszechnej Marii Rudzifskiej**?. Autorka odwolujac sie do celéw nauczania
zawartych w programie przedstawita ogdlne wskazoéwki metodyczne, uwagi dotyczace
higieny pracy oraz sposobu prowadzenia lekcji; nastepnie omowita kolejne tematy zajec
realizowane w oddziatach od III do VII, prezentujac doktadny przebieg wykonywania
¢wiczen (w zakresie szycia, szydelkowania, zdobienia 1 robot drutowych). Ponadto

M. Rudzinska zawarta w podreczniku najwazniejsze widomosci dotyczace rodzajow

330 W badanych zrodtach pojawiajg sie nastepujace tytuty: Froncz-Hubisztowa A., Podrecznik do nauki
kroju bielizny, Krakow 1919; Rogowska, Jak nalezy uczyé robot recznych kobiecych, (b.r.); tejze, Roboty
kobiece w szkotach wszelkiej kategorii, (b.r.); Przybylska M., Podrecznik do trykotarstwa, Krakow (b.r.).
Autorka niniejszej pracy niestety nie dotarta do wyzej wymienionych publikacji.

81 Katalog dziet pedagogicznych, wyd. Towarzystwo Szkoly Ludowej, Krakow 1928.

332 Rudzinska M., Roboty kobiece w szkole powszechnej. Podrecznik dla nauczycielki, wyd. II, Lwow
1929.
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wiokien, przedzy i tkanin, informacje o polskich strojach ludowych, przyktadowe wzory
lekcji, oraz szczegdtowy rozktad materiatu nauczania. Ponizej pogladowy wzor lekcji

dla oddziatu VII zaczerpniety z podrecznika.

,»Cel: zasady haftu. (Zdobienie kotnierzyka).

Jako nawigzanie, odpytanie o rozmaitych sposobach zdobienia bluzek i sukienek, o poznanych $ciegach
ozdobnych, o motywach ludowych, o ryzowaniu wzoréw i sposobach przenoszenia ich na materiat.
Nastepnie objasnienie o rodzajach haftu: o hafcie atlaskowym i sposobie podwlekania; o hafcie ptaskim
kolorowym, przy ktérym podwleka si¢ tylko kontury. Przy hafcie ptaskim kolorowym najtatwiej
zastosowa¢ motywy ludowe. Poczatkowo wybiera si¢ do haftu jak najprostsze linie, potem dopiero listki,
galazki i kwiaty. Linie wykonuje si¢ $ciegiem odpowiednim do obranego motywu. Nastepnie pokazuje
si¢ uczennicom wzorowo wykonany haft na kotnierzyku (taki, jakim one maja zdobi¢ swoje kotierzyki),
a wiec albo biaty attaskowy, albo kolorowy i omawia si¢ sposdéb wykonania. Pokazuje si¢ uczennicom
rowniez wzorowo wykonany rysunek w powigkszeniu, ktory nalezycie ilustruje szczegoty roboty. Sposob
wykonania szczegotow pokazuje si¢ na odpowiedniej ramie, na duzym kawatku materiatu lub na papierze
pakunkowym. Wezwane uczennice probujg same wykonywaé szczegoty. W zeszytach swoich
przedstawiaja rysunkiem szczegoly wykonania.

Nastepuje krotkie zebranie w cato$é przez odpytanie. Jako utrwalenie poleca si¢ uczennicom éwiczenie

w domu, zachecajac je do samodzielnego ukladania wzoréw na podstawie motywow ludowych”33,

Powyzszy krotki przyktad pokazuje sposob realizacji w praktyce takich zasad jak,
chociazby stopniowanie trudnosci, prawidlowe objasnianie, zachecanie uczennic do
tworczej aktywnosci, korelowanie tematu zaje¢ z innymi obszarami wiedzy (w tym
przypadku elementami kultury ludowej). M. Rudzinska wskazata nie tylko na
dydaktyczne umiejetnosci nauczyciela, ale takze na jego praktyczne umiejetnosci
(prezentowany wzor musiat by¢ wykonany perfekcyjnie).

Rozwinigciem zagadnienia higieny w szkole — ktdore pojawito si¢ w ograniczonym
wymiarze w Robotach kobiecych M. Rudzinskiej, a bylo istotnym elementem
ksztalcenia u uczniéw pozadanych postaw — skierowanym bezposrednio do nauczycieli
szkot powszechnych byty m.in.: Pogadanki o higienie Janiny Rauch-Sobolewskiej*.
Autorka w przystepny sposob przedstawita przepisy higieniczne obowigzujace w szkole
I domu, nakreslita znaczenie czystosci i konsekwencje jej nieprzestrzegania, poruszyta
problem aktywnosci fizycznej, opieki lekarskiej swiadczonej w szkole oraz udzielania

pierwszej pomocy. Tego rodzaju opracowanie stanowito odpowiedz na Owczesne

333 Rudzinska M., Roboty kobiece w szkole powszechnej. Podrecznik dla nauczycielki, wyd. 11, Lwow
1929, s. 165-166.
334 Rauch-Sobolewska J., Pogadanki o higienie, Warszawa 1928.
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potrzeby spoteczne 1 taczylo si¢ z edukacja dzieci w zakresie kultury zycia
codziennego®®. Bardziej wyczerpujace i unaukowione omoéwienie tematu odnalezé
mozna w Higienie autorstwa Kazimierza Zgorskiego33.

Publikacjag pochodzaca jeszcze z konca XIX wieku, dedykowang zajeciom

337

ogrodniczym**" — stanowigcym wyodregbniong cze$¢ zaje¢ praktycznych — byt Ogrod

szkolny Franza Langauer’a®®. Polskie opracowanie ukazato si¢ w 1889 roku i przez
dhuzszy czas stanowito jedyna publikacje tego typu. Na nig wiasnie m.in. powotywat sie

autor Ogrodu-pracowni Stanistaw Przybylowicz3*®

. Ksigzka S. Przybylowicza powstata
w efekcie kilkuletniej praktyki autora w organizowaniu przyszkolnego ogrodu. Jego
zamiarem bylo stworzenie uczniom optymalnych warunkéw umozliwiajacych

obserwacj¢ 1 poznanie drogg do§wiadczenia.

,,Podobnie, jak tworzymy pracownie dla przyrody martwej, powinnis$my stwarza¢ ogrody-pracownie,
gdzie wiedza, zdobyta obserwacja i doswiadczeniem, tymi najlepszymi $rodkami rozwijania
samodzielnosci dziecka, bedzie stokro¢ wigcej warta, niz wiedza ksigzkowa. Terminu ,,ogrod-pracownia”

uzytem, by wyodrgbni¢ taki ogrod z posrdéd licznych ogrodow demonstracyjnych, znajdujacych sie

335 Autorka nie dotarta do podrecznikéw dedykowanych zajeciom z obszaru kultury zycia codziennego

(podobnie w przypadku zaje¢ gospodarczych i hodowlanych), jednakze problematyka ta poruszana byta
na tamach czasopism, np.: ,,Rysunku i Zaje¢ Praktycznych”. Szerzej tematyka zaje¢ z zakresu kultury
zycia codziennego zajmowala sic Zofia Zeranska (pozniej Zeranska-Lisiewiczowa). W jednym z
artykutéw pisata: ,,Gospodarstwo domowe jest to jeden z tych dziatow zaje¢ praktycznych, ktorego
umieszczenie w programie dla szkét powszechnych jako przedmiotu obowigzkowego stato sie
koniecznos$ciag wyniklg ze zrozumienia potrzeb rodziny tak w miescie jak i na wsi. Podnoszenie kultury
zycia domowego przez zaszczepianie w uczennicach — przysztych gospodyniach — zasad higieny w
przyrzadzaniu positkéw, umiejetnym organizowaniu pracy, wyrabianiu poczucia estetyki w podawaniu
potraw i nakrywaniu do stotu, racjonalny uktad jadlospisow z punktu widzenia wartoSci odzywczej i
pieni¢znej, kalkulowanie potraw, oto w krotkosci zadania tej nauki zZycia. Na zrealizowanie tych zadan
program przeznacza dwa lata nauki, przy czym wymiar godzin zalezy od warunkéw miejscowych (w
szkotach warszawskich wynosi on dla kazdej uczennicy trzy godziny tygodniowo). Pomimo ze nauka
gospodarstwa domowego jest przedmiotem obowigzkowym, prowadzenie tych lekcji w wielu szkotach
natrafia na trudno$ci prawie nie do pokonania. Wynikaja one z braku odpowiednich pomieszczen, ktore
dla tej nauki musza odpowiadaé warunkom specjalnym”. (Zeranska Z., Gospodarstwo domowe,
,Rysunek i Zajecia Praktyczne”, 1934, nr 1, s. 26). Z. Zeranska w cyklicznie ukazujacych si¢ artykutach
prezentowala szereg praktycznych porad odnoszacych si¢ do tzw. zajeé kobiecych, uwzgledniajac takie
prace jak: pranie, szycie, gotowanie, konserwowanie zywnosci, ekonomiczne zarzgdzanie gospodarstwem
domowym, itd.

3% 7gorski K., Higiena. Podrecznik dla szkoét powszechnych, wyd. IX, Lwow 1930.

337 Inne podreczniki pojawiajace si¢ zrodtach, do ktorych niestety Autorce pracy nie udato si¢ dotrzeé:
Jankowski E., Ogréd szkolny przy szkole wiejskiej, Warszawa 1918; Szafer W., Ogrody szkolne,
Warszawa-Lwow 1921; Antoniewicz J., Cwiczenia i obserwacje biologiczne w ogrodzie, \Narszawa
1928; Falkowski L., Warzywnictwo w ogrodzie szkolnym, (b.r.); Olearski, Sadownictwo w ogrodzie
szkolnym, (b.r.); Lebkowski, Ogréd ozdobny przy szkole, (b.r.).

338 Langauer F., Ogrod szkolny. Wskazéwki zaktadania, pielegnowania i pedagogicznego zuzytkowania
ogrodu szkolnego, ttum. Wotoszczak E., Lwow 1889.

339 Przybylowicz S., Ogréd-pracownia. Doswiadczenia i obserwacje przyrodnicze na nizszym poziomie
nauczania, Warszawa 1931.
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w Polsce. Nawet na kilkunastu metrach kwadratowych mozna stworzy¢é pracowni¢, dobierajac

odpowiednie rosliny i éwiczenia”3%.

Bedac  ograniczonym  przyrodniczymi  warunkami  ogrodu  szkolnego,
S. Przybylowicz zawgzit podejmowang tematyke do nastepujacych zagadnien:

1. Wplyw $wiatta na rosliny;

2. Przewodzenie wody, ochrona roslin przed parowaniem i sposoby utatwiajace
parowanie;
Przystosowania do obrony roslin;
Sposoby rozmnazania si¢ wegetatywnego;

Kwiaty i owady;

o g »H~ w

Rozsiewanie owocow i nasion®*L.

Autor podkreslil, iz podane przez niego zagadnienia powinny ulega¢ stosownym
zmianom w zaleznos$ci od mozliwo$ci szkoty (np. uwarunkowan terenu, na ktorym sie¢
ona znajdowata) oraz uzdolnien dzieci. Praca w ogrodzie-pracowni obejmowata caty
rok kalendarzowy, uczniowie mieli porusza¢ si¢ w nim swobodnie, wykonywac
wszystkie prace pod kierunkiem nauczyciela i prowadzi¢ notatki. Uzupelnienie nauki

stanowily wycieczki do ogrodow botanicznych i naturalnych ekosystemow.

»W ogrodzie dzieci notujg obserwacje i rysuja przebieg doswiadczen w zeszytach, postugujac si¢

przy tym lupa i kredkami kolorowymi, rysuja fragmenty roslin lub schematy. Nabyte wiadomosci sg

uzupehiane literaturg dziecigcg%*2.

W czasie wakacji uczniowie odwiedzali ogrod, §ledzac zachodzace w nim zamiany

1 odnotowujac je w zeszytach. S. Przybylowicz zalecat rowniez powierzanie uczniom

indywidualnych zadan wdrazajacych do samodzielnosci:

,,Oto przyktad: w drugiej polowie czerwca dzieci otrzymuja bulwki lilii tygrysowej, ktoére wyrosty
w pachwinach li§ci. Maja je zasadzi¢ w domu do matej doniczki lub pudetka, pielegnowac i prowadzi¢

dzienniczek (...). Po wakacjach przynosza mate roslinki i dzienniczek. Ile radosci w klasie, poréwnan,

340 Tamze, s. 6.
341 Tamze, s. 7.
342 Tamze, s. 7-8.
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podziwu, a ile zazenowania u tych, ktorzy pracy nie wykonali lub tez zrobili to niedbale, trudno

opisa¢”343,

Wedlug S. Przybylowicza nauka w ogrodzie-pracowni powinna by¢ realizowana
W oparciu 0: bezposrednio$¢ obserwacji, bezposrednio$¢ badania, bezposredniosc¢
doswiadczenia, samodzielnos¢ w dochodzeniu do wiedzy i wnioskow, wyja$nianie

zjawisk potaczone z doswiadczeniem.

Niedostatki literatury metodycznej — widoczne zwlaszcza w obszarze zajeé
z zakresu kultury zycia codziennego, zaje¢ ogrodniczych oraz zaje¢ gospodarczych
i hodowlanych — w pewnym stopniu uzupetniaty ukazujace sie¢ (niekiedy cyklicznie)

artykuty na tamach czasopism: ,,Roboty Reczne i Rysunki”®*

i ,,Rysunki i Zajecia
Praktyczne®*. Szerokiego materiatu do pracy i analiz dostarczaly réwniez takie

czasopisma jak: ,,Praca Reczna w Szkole” oraz ,,Mtody Technik”34®.

W latach 1918-1939 poza wyzej wymienionymi ukazaly si¢ m.in. nast¢pujace

opracowania w zakresie nauczania zaje¢ praktycznych®’:

Andruchowicz T., Ogielski W., Prace reczne w glinie i w papierze 1925
Andruchowicz T., Prace reczne w wychowaniu, 1924

Bily K., Znaczenie pracy recznej w nowej szkole, 1925

343 Tamze, s. 8-9.

344 Np.: Beresniewiczowa M., Nauka kroju i szycia w szkole powszechnej, 1930, nr 1, 2, 3, 4; H.T.,
Konspekt lekcji robot kobiecych w IV klasie szkoty powszechnej, 1930, nr 4; Rudzinska M., Roboty
kobiece w szkolach Zenskich za granicq. (Referat zjazdowy), 1930, nr 5.

35 Np.: Bothe M., Trykotarstwo reczne w szkole, 1933, nr 1; Witaczkdwna St., Jedwabnictwo w szkole,
jako jedna z form pracy szkolnej, 1933, nr 1; Zeranska Z., Praktyczne wskazéwki z zakresu kultury Zycia
codziennego, 1933, nr 1; Zeranska-Lisiewiczowa Z., Gospodarstwo domowe, 1934, nr 1, (artykuty pod
tym samym tytulem ukazywatly si¢ cyklicznie, m.in.: 1934, nr 1, 2, 3, 4, 5; 1935, nr 4, 8, 7; 1936, nr 7, 8-
9); Kosmania B., Nasz ogrédek, 1934, nr 4-5; Zaskurski F., Przysposobienie rolnicze na terenie szkoty
powszechnej w Bialej koto Wielunia, 1934, nr 4-5; Antoniewicz J., Sadzonkowanie wiosenne roslin i
obsadzanie skrzynek, 1934, nr 7; Rudzinska M., Maszyna do szycia, 1934, nr 7; Antoniewiczowa J.,
Kurnik dla drobiu w ogrodzie szkolnym, 1935, nr 3; Antoniewiczoéwna J., Urzqdzenie wewnetrzne
kurnika, 1935, nr 4; Wenderlich S., Zajecia z zakresu kultury zycia codziennego w I i Il klasie szkoty
powszechnej, 1935, nr 6; Wenderlich S., Bielenie izby, 1935, nr 8; Isterewicz O., Nauka gospodarstwa
domowego a inne przedmioty nauczania, 1936, nr 1; AntoniewiczoOwna J., Pasieka w ogrodzie szkolnym,
1936, nr 7; Krysztatowicz T., Jakie rosliny hodowaé w ogrodzie szkolnym, 1937-1938, nr 1-5.

36 Miesigcznik ,,Mtody Technik” — czasopismo wydawane przez Leona Rudawskiego od 1932 roku,
skierowane do mlodziezy szkolnej, poswigcone zajeciom praktycznym, ktore w zalozeniu wydawcy
uzupelnialo wysitki wladz szkolnych zdqzajqcych w kierunku zblizenia zycia szkolnego do praktycznosci i
zaradnosci Zyciowej. Obejmowato nastgpujace dziaty: 1. Roboty reczne: z kartonu, tektury i z zakresu
introligatorstwa, z drzewa, metalu i ze szkta; 2. Modelarstwo lotnicze; 3. Radiotechnike; 4. Fotografig; 5.
Wynalazki; 6. Poradnik techniczny i skrzynke listowa.

347 Przedstawiono w kolejnosci alfabetycznej.
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Bojarski B., Technologia pracy recznej. Podrecznik dla nauczycieli robét recznych, 1924

Broniewiczowa W., Wskazowki metodyczne dla nauczycieli robot recznych. Metodyka szycia, cerowania i
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Buczkowski F., Rudawski L., Postawy zasadnicze przy robotach drzewnych, b.r.

Dubrawski F., Introligatorstwo w szkole. Podrecznik metodyczno-praktyczny dla nauczycieli robot
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Gabriel S., Mazurek J., Nauka zajeé praktycznych w szkotach powszechnych. Przewodnik metodyczny dla
klasy V, VI i VII, 1936

Gabriel S., Mazurek J., Zajecia praktyczne dziecka w szkole i w domu, 1934

Gerson-Dabrowska M., Modelowanie jako nauka i zabawa, wyd. I1, 1923

Glasgal H., Zajecia praktyczne. Zabawy zrecznosciowe dla dzieci i miodziezy, 1936

Gorzkowski A., Metodyczny podrecznik dla uczgcych robot w szkolach powszechnych utozony wedtug
programow Ministerstwa WRiOP, Cz. |, 1927, Cz. 11, 1930

Hessen S., Praca reczna w szkole ogolnoksztatcgcej, 1936

Hoszowska W., Zajecia praktyczne w zakresie kultury Zycia codziennego, 1933

Koziot R., Modelowanie drzewa w szkole powszechnej i gimnazjum. Przyczynek do zaje¢ praktycznych.
Proby i wyniki, 1934

Ligeza S., Roboty reczne, 1924

Piwowarczyk M., Zajecia praktyczne z zakresu rekodzieta. Organizacja zajeé rekodzielniczych w klasach
3, 4,5, 617 szkoly powszechnej na podstawie nowego programu, 1934

Rogowska A., Roboty kobiece w szkotlach wszelkiej kategorii, 1924

Rudzinska M., Nauka szycia w szkotach powszechnych, 1933
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Rozdzial 4. Metodyczne implikacje statyzmu i dynamizmu dydaktycznego

W nauczaniu przedmiotéw artystycznych

Pierwsze dekady XX wieku — wujete w historycznej perspektywie dziejow
wychowania — jawig si¢ niezaprzeczalnie jako okres zintensyfikowanych przemian
edukacyjnych 1 spotecznych. Wiele idei zrodzonych na przetomie wiekéw zyskato
uznanie 1 zostalo upowszechnionych badz wprowadzonych do szkét w formie swoistego
eksperymentu lub innowacji. Mys$l pedagogiczna tego okresu stanowi zbidr
roznorodnych kierunkéw, podejsé, celow i ideatow begdacych odpowiedzig na realia
zycia, problemy i1 zmiany zachodzace w spoteczenstwach oraz postepujacy w szybkim
tempie rozwoj nauk biologicznych i psychologicznych3#. Postawione w nowym $wietle
kwestie istoty ksztalcenia i wychowania oraz teorii i praktyki poddano doglebne;j
rewizji, w rezultacie ktorej zrodzito si¢ wicle odmiennych stanowisk. Niemniej w owej
»wielosci” wyraznie zarysowala si¢ jedna wspdlna tendencja: ,przezwyciezenia
ciasnych i sztywnych ram formalizmu szkolnego i mechanizmu Zycia deprawujacego
ludzi oraz wyzwolenia w calej petni wszechstronnej i tworczej osobowosci”>*.

Jednakze w rzeczywistosci edukacyjnej lat miedzywojennych nad nowoczesnymi
podejsciami do nauczania przedmiotow artystycznych przewazaly te tradycyjne,
gleboko zakorzenione w praktyce szkolnej. Ponadto wdrazanie postegpowych rozwigzan
utrudniato uwstecznienie polskiego szkolnictwa, spowalniajace przeprowadzanie
reform, popularyzowanie postepowych dziatan, doksztalcanie nauczycieli praktykow

oraz gruntowne przygotowanie przysztych kadr nauczycielskich.

348 Wystarczy przypomnie¢ reperkusje postepu technicznego, ktéry dokonat si¢ podczas

dziewigtnastowiecznej rewolucji przemyslowej (rozwdj komunikacji, mobilnosci 1 mediow,
mechanizacja, nowe formy organizowania zycia gospodarczego i spotecznego, redefinicja pojecia pracy i
jej znaczenia) w tym zmiang uktadu stosunkow spotecznych, a tym samym obyczajowosci 1 warunkujacej
ja aksjologii. Narastajace miedzy klasami spolecznymi konflikty, zataczajaca coraz szersze kregi
demokratyzacja, nowe wymiary udzialu panstwa w zyciu obywateli przyczynity si¢ do przebudowy
systemoéw szkolnych, poszukiwania odpowiedzi na pytania i dylematy zrodzone w nowej rzeczywistosci
(np.: o rolg kultury, samego czlowicka, jego prawa, mozliwoséci i obowigzki wzgledem panstwa).
Pedagogiczna mysl poczatkow XX wieku odmieniona i ozywiona najnowszymi osiggni¢ciami z zakresu
wiedzy biologicznej, psychologicznej i socjologicznej (chociazby rozwdj psychofizyki, psychologii
eksperymentalnej; badania nad psychologicznym rozwojem dzieci, indywidualnoscig jednostki,
cztowiekiem jako istotg spoteczng), odwolujgca si¢ zatozen natury idealistycznej (psychologia i filozofia
humanistyczna, psychologia personalistyczna) zrodzita mnogo$¢ kierunkow, ktore zdominowato
przekonanie, ze ,,cztowiek nie jest istota pojedyncza i odosobniona, ale ze wyrasta zawsze z pewnego
podtoza, rozwija si¢ na tle pewnego $srodowiska przyrodniczego, spotecznego i kulturalnego i wraz z tym
srodowiskiem stanowi organiczny zespot i sensowng cato$¢” (Chmaj L. Prgdy i kierunki w pedagogice
XX wieku, Warszawa 1962, s. 17). Jednakze w obrgbie tych ogdlnych przekonan funkcjonowaty
odmienne podejscia, idealistyczne obok materialistycznych. Zrozumienie istoty poszczegélnych teorii
wychowania wymaga wigc poznania kontekstu, z ktorego wyrosty.

349 Chmaj L. Prqdy i kierunki w pedagogice XX wieku, Warszawa 1962, s. 9.
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Wobec powyzszego omoOwienie problemu metod nauczania przedmiotow
artystycznych przebiega¢ bedzie w oparciu o relacj¢ tradycji z nowoczesnoscig. Dla
ujednolicenia kryteriow przyporzadkowania poszczegdlnych metod do grupy
tradycyjnych lub nowoczesnych, postuzono si¢ analogicznymi zagadnieniami statyzmu
I dynamizmu dydaktycznego, wprowadzonymi do polskiej dydaktyki okresu
migdzywojennego przez Kazimierza Sos$nickiego. Takie posunigcie umozliwito
dokonanie analizy metod charakterystycznych dla trzech odr¢bnych przedmiotéw pod
katem — determinujacego postepowanie metodyczne — celu nauczania.

Dodatkowo proba analizy problemu przeprowadzona w nastgpujacym ksztatcie
umozliwita przywotanie nieco zapomnianej juz teorii statyzmu i dynamizmu

dydaktycznego, co samo w sobie stanowi warto$¢ dla badan nad historig edukacji.

4. 1. Statyzm i dynamizm dydaktyczny

Teorig ksztalcenia w Polsce miedzywojennej (oraz w latach pdzniejszych) zajmowat
si¢ pedagog, dydaktyk i filozof Kazimierz So$nicki. W swoich rozwazaniach nad
kwestiami nadrzgdnymi dla wszystkich systemow dydaktycznych, wyréznit m.in. dwa
rodzaje celéw nauczania: cele koncowe i cele etapowe. Rozrdéznienie to prowadzito

bezposrednio do zagadnien statyzmu i dynamizmu dydaktycznego®*®.

,Jezeli bowiem przyjmiemy — uzasadniat — jaki$ typ wyksztalcenia za konicowy cel nauczania, to tym
samym wyrazamy poglad, ze po osiagnigciu tego celu proces ksztalcenia jest zamkniety. Umyst nasz

osiggnawszy pewien okreslony poziom wyksztalcenia ma juz w nim trwac. Inaczej cel wyksztalcenia nie

bylby celem koncowym”3,

Jest to perspektywa charakterystyczna dla statyzmu dydaktycznego, wg ktorego
cztowiek juz w okresie mtodosci osigga ,,wyksztalcenie stanowigce staly zasob
umystowy na cate zycie i nie podlegajace w swoich zasadniczych sktadnikach (...)
zadnym zasadniczym przeksztalceniom”®®2. W ujeciu statyzmu dydaktycznego cele
etapowe sg zdeterminowane przez cel ostateczny. Proces ksztatcenia przebiega liniowo,

od jednego etapu do drugiego, a porzadek tych etapow i ich tresci sg odgdrnie

30 Sosnicki K., Dydaktyka ogéina, [w:] Encyklopedia wychowania, t. 2, pod red Lempickiego S. i innych,
Warszawa 1937, s. 78.

351 Soénicki K., Dydaktyka ogélna, Torun 1948, s. 34.

32 Tamze, s. 34.
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wyznaczone przez cel koncowy. Na strukture zycia umyslowego sporzadzong wedlug
zasady statyzmu sktadaja si¢ dwie cze$ci, a mianowicie stadium zmian i rozwoju
(stadium przechodzenia poprzez kolejne etapy wyksztalcenia) oraz stadium trwania
w raz osiggnietym wyksztatceniu (stadium bezruchu).

Sosnicki statyzm dydaktyczny utozsamiat z konserwatyzmem kulturowym,
z modelem spoleczenstwa, w ktorym pewien okre§lony i uznany za odpowiedni stan
wiedzy jest utrwalany poprzez przekazywanie go z pokolenia na pokolenie.

Statyzm dydaktyczny rozpatrywany z perspektywy ucznia przyjmuje jeszcze inny
wymiar. W zalozeniu osiagniecie koncowego celu ksztalcenia réwnato si¢ posiadaniu
pewnej zamknigtej 1 zakonczonej wiedzy, opanowaniu sprawnosci i umiejetnosci
przynaleznych do skonczonego zbioru. Utwierdzany w takim przekonaniu uczen mogt

czuc¢ sie¢ pewnie 1 bezpiecznie; K. Sosnicki pisat:

,,Nie odczuwa on (uczen) juz zadnych dalszych niepokojow co do swego wyksztalcenia, wie co umie

i co potrafi. To poczucie zakonczenia wyksztalcenia i doprowadzenia go do pewnej zwartej catosci daje

pewno$¢ siebie i wewnetrzny spoko;”%2,

Przeciwstawnym do powyzszego stanowiskiem jest dynamizm dydaktyczny. W tym
przypadku cel nauczania stanowi niekonczaca si¢ przemiana, trwajgca przez cale zycie
cztowieka. W dynamizmie nie ma konkretnego celu koncowego, ktory determinowaltby

cele etapowe.

,Cele ksztalcenia s3 we wzajemnym stosunku wolne i nie musza mie¢ wyznaczonego stalego
i niezmiennego kierunku. (...) Na stanowisku dynamizmu mlodsze pokolenie nie jest krepowane
w wyborze cze$ciowych celow ksztatcenia, a wskutek tego stan kultury umystowej starszego pokolenia

nie musi trwa¢ bez zmiany, lecz moze si¢ przemieniaé z biegiem czasu. Dynamizm jest zarazem

warunkiem postgpowosci kultury”34,

Dynamizm wedlug K. Sosnickiego w swoich zatozeniach zblizony jest do
wszystkich liberalistycznych systemow dydaktycznych.
Dynamizm wigze si¢ z ciggltym niepokojem umystowym ucznia, z niezadowoleniem

z obecnego stanu wiedzy 1 dazeniem do dalszego rozwoju.

353 Tamze, s. 34.
354 Tamze, s. 35.
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»Ta daleko$¢ 1 nowos¢ wcigz odstaniajacych si¢ przed nim horyzontdw oraz niepokdj niewiedzy

budzi w nim nowe pragnienia wiedzy i nowe ideaty wyksztatcenia3%,

Spokdj 1 kompetencyjna pewnos$¢ typowe dla statyzmu sa w tym ujeciu
nieosiggalne.

K. Sosénicki wskazywat, iz z dynamizmem dydaktycznym wiagze si¢ takze pewna
trudno$¢, a nawet niebezpieczenstwo, wynikajace bezposrednio z braku celu
koncowego, tym samym z braku jednolitego kierunku ksztatcenia. Dynamizm
interferujacy z nieskrgpowanym indywidualizmem i wolnoscig jednostki, ktora
samodzielnie ,,steruje” procesem wiasnego ksztalcenia dzigki dzialaniom pomagajgcym
jej wyzwoli¢ ,,wewnetrzne umystowe sity”, obcigzony jest ryzykiem rozwijania si¢ w
strong anarchizmu, rzadzonego przez przypadek i kaprys. Sposobem, aby dynamizm nie
siegnat skrajnosci, musi by¢ zatem zastosowanie pewnego sposobu ograniczenia
swobody wucznia i wyznaczenie statego kierunku, nie bedacego jednoczesnie

,nieruchomym” celem koncowym?3®,

35 Tamze, s. 35.

356 Granice dynamizmu dydaktycznego: K. So$nicki w Dydaktyce ogélnej przedstawil wybrane
przyktady ograniczen (granic) dynamizmu dydaktycznego. Stanowia one bardzo ogdlne pojgcia, swoiste
drogowskazy systemow ksztalcenia, w ktorych cel wiaczony jest w sam proces ksztalcenia jako czynnik
organizujgcy. Wérdéd nich wymienil: 1) ,Ideat lepszego zycia”®® — jako rezultat poszukiwania
ostatecznych celéw ksztatcenia na drodze kompromisu pomig¢dzy tradycja i wartoSciami wyznawanymi
przez spoteczenstwo a indywidualnymi cechami jednostki. Owy kompromis polega na tym, iz uczen w
procesie ksztalcenia styka si¢ z obiektywnym materiatem nauczania reprezentujagcym okreslone wartoscei,
jednak nie przyswaja go biernie, lecz przetwarza w taki sposob, aby stat si¢ on lepsza 1 wyzsza forma
zycia odziedziczonego po starszym pokoleniu. W ten sposob proces ksztalcenia sytuuje si¢ pomigdzy
dwiema skrajnosciami, tradycja a indywidualizmem, a jego kierunek wyznacza idea ,lepszego zycia”,
kazdorazowo definiowana przez sytuacje¢ spoteczng konkretnego spoteczefstwa w danym momencie
historycznym. 2) Podporzadkowanie ksztatcenia najwyzszym i najogdlniejszym celom wychowania
(ksztalcenie staje si¢ wowczas jednym ze Srodkéw umozliwiajacych osiagniecie wychowawczych celow).
,Dzieje si¢ tak, gdy za gtdéwny cel wychowania uwaza si¢ np. wyrobienie u ucznia charakteru religijnego,
moralnego, narodowego, spolecznego, panstwowego lub wojskowego. Wtenczas zwyczajnie spotykamy
daznos¢, aby kazdy z cze$ciowych celow i krokow ksztalcenia wchianiat w siebie te cechy
najogolniejszego celu i nabierat od nich kolorytu zachowujac zreszta w swej treSci zupelna wolnos¢
oswobodzenia indywidualnych cech jednostki”®*®. W rzeczywisto$ci treé takiego ksztalcenia nie jest
wolna, gdyz ogranicza jg charakter wychowania (np. narodowy). Pole dla indywidualnej pracy ucznia jest
sita rzeczy zawezone i nie wkracza na inne obszary niezgodne z obranym pogladem na wychowanie.
Tego rodzaju ksztalcenie jest wigc ksztalceniem jednokierunkowym. 3) Dynamizm ukierunkowywany
przez wartosci utylitarystyczne. Kryterium pozytecznos$ci, zarowno dla jednostki jak i spoteczenstwa,
wysuwa na pierwszy plan dazenie do ,,praktycznosci zyciowej” polegajacej na ,rozumnym i nalezytym
przystosowaniu si¢ do wymagan zmiennych i réznorodnych sytuacji”3®. Wprowadzenie zasady
praktycznosci w realiach niestalego i ztoZzonego zycia spolecznego nieuchronnie prowadzi¢ musi do
wielokierunkowosci w ksztalceniu. 4) Ksztatcenie postrzegane jako czynnik rozwoju osobowosci. ,,Mimo
roéznych znaczen tego terminu znajdziemy w nim zwykle postulat harmonijnego i wielostronnego rozwoju
psychicznej struktury cztowieka i dlatego to z tego ostatecznego celu, jakim jest rozwdj osobowosci,
splywa jej wielostronno$¢ na poszczegodlne kroki ksztalcenia. Kazde bowiem jednostronne ograniczenie
ksztatcenia byloby zarazem ograniczeniem osobowosci cztowieka”3%®, 5) Ksztalcenie obierajace za cel
wprowadzenie ucznia w cato$¢ kultury jego epoki i wyposazenie go w umiejetnos¢ samodzielnego jej
przeksztatcania. W zalezno$ci od rodzaju czynnika organizujacego ksztatcenie (obrany §wiatopoglad,
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Jako przykladem koncepcji stanowigcej probe nadania  dynamizmowi
wielokierunkowego charakteru, postuzyt si¢ K. Sosnicki teorig niemieckiego pedagoga

Georga Kerschensteinera®’

, wg ktorej wyksztalcenie nie jest zamknigtym stanem, ale
wlasnie nieustannie odbywajacym si¢ procesem. Ma ono zatem ,,wybitnie dynamiczny

charakter”.

,Dynamizm ten jednak nie jest tez chaotyczny, ale nabiera kierunku od trzech czynnikow

réwnocze$nie uwzglednianych przy ksztatceniu”3%®,

Do czynnikow tych zaliczaja sie (K. So$énicki za G. Kerschensteinerem): czynnik
indywidualny (ksztalcenie moze si¢ odbywac jedynie zgodnie z indywidualnym
potencjatem psychicznym czlowieka), czynnik obiektywny (materiatem ksztatcenia sg
obiektywne dobra kultury i ich struktura wartosci) oraz czynnik utylitarystyczny
(rozw¢j kultury dokonywany jest poprzez prace zawodowa, rozumiang jako potrzeba
duchowa, tzw. ,,wewnetrzne powotanie”). Specyficznie pojmowana praca zawodowa
staje si¢ w teorii G. Kerschensteinera najwazniejszym czynnikiem ukierunkowujacym
dynamizm ksztalcenia. Laczy ona w sobie dwa pierwsze czynniki, poniewaz
w ,,wewnetrznym powotaniu” zawiera si¢ pierwiastek indywidualny, a w dobrach

kultury zwigzanych z zawodem — pierwiastek obiektywny.

»Przez zawdd nabiera wyksztalcenie cech utylitarnych, a jednak nie traci zwiazku ani

z obiektywng kulturg, ani ze subiektywnym indywidualizmem. Ta wilasciwos¢ zapewnia mu duza
»359

wielostronno$¢
Jak juz zostalo wspomniane K. So$nicki statyzm i1 dynamizm utozsamiat
odpowiednio z konserwatyzmem i liberalizmem dydaktycznym. Odnoszac te relacj¢ do

wspotczesnej terminologii, podejscie konserwatywne jawi si¢ jako zbiezne z systemem

warto$ci, itd.) granice dynamizmu ulegaja zawgzeniu badZz rozszerzeniu, czg¢sto pozostajac ptynne
(zwlaszcza, gdy ksztatcenie przybiera charakter wielokierunkowy) i1 trudne do jednoznacznego
sprecyzowania.

7 Sosnicki powotuje sie na: Kerschensteiner G., Theorie der Bildung, 1926; (brak polskiego wydania).
3% Soénicki K., Dydaktyka ogélna, Torun 1948, s. 39.

359 Tamze, s. 40.
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tradycyjnym?3®°

, natomiast liberalistyczne jako pokrewne progresywizmowi i nurtom
nowego wychowania®®?.

Statyzm dydaktyczny i system tradycyjny wykazujg liczne podobienstwa.
Teoretyczng podstawe szkoty tradycyjnej w znacznej mierze stanowita dydaktyka
oparta na etyce i psychologii opracowana przez niemieckiego filozofa, psychologa
1 pedagoga Jana Fryderyka Herbarta. W jej ujeciu najwazniejszym celem wychowania
bylo uksztattowanie silnych moralnie charakterow za pomocg kierowania uczniami
(organizowanie aktywnos$ci dzieci, czuwanie nad ich fizycznym rozwojem, wdrazanie
do porzadku), karnosci oraz tzw. nauczania wychowujacego, ktérego istota polegata na
wigzaniu przekazywanej uczniom wiedzy z rozwojem ich uczué i woli®®, J.F. Herbart

363

przyjat, ze nie istnieja zadne dziedziczne lub nabyte dyspozycje psychiczne™ oraz ze

cate zycie psychiczne cztowieka opiera sie na statyce i mechanice wyobrazen®®* i ich

365

kojarzeniu®>. Wszystkie procesy i ztozone wytwory psychiczne sprowadzajg si¢ do

mechanicznego dziatania — taczenia i roztaczania — wyobrazen.

,»,Rowniez wyzsze procesy duchowe myslenie i dzialanie wyobrazni sa wedlug tego ujecia tylko
kojarzeniami, tzn. zwigzkami wyobrazen, zachodzacymi wedtug ogdlnych, §lepo dziatajacych praw. Bada
ona [psychologia kojarzeniowa] te ogdlne prawa taczenia si¢, prawa kojarzeniowe i stara si¢ wykaza¢ w
sposob ogolny ich zgodnos¢ z poszczegdlnymi procesami psychicznymi. Jest wigc ona psychologia

0go6lng i jako taka nie interesuje si¢ tym, co jest indywidualne w zjawiskach psychicznych. Sprowadzajac

30 Do koncepcji tradycyjnych zalicza sig te autorstwa: J. Sturma, J.A. Komenskiego, J.H. Pestalozziego,

A. Bella, J. Lancastera oraz przede wszystkim J.F. Herbarta.

%1 Nowe wychowanie - ruch zmierzajacy do odnowy szkoty, tresci i metod ksztatcenia i wychowania;
zapoczatkowany na przetomie XIX i XX wieku przez J. Deweya w Stanach Zjednoczonych, gdzie
rozwijat si¢ pod nazwa progresywizmu; stanowil reakcj¢ na rygoryzm, przesadny intelektualizm i
formalizm dydaktyczny szkoty tradycyjnej; skupial przedstawicieli réznych koncepcji i kierunkow,
ktorych taczyto przekonanie, ze dziecko powinno sta¢ si¢ podmiotem w procesie nauczania i
wychowania, ze proces ten musi uwzglednia¢ wilasciwosci psychiczne, indywidualne potrzeby i
zainteresowania dziecka, odwotywac si¢ do jego aktywnosci, dawa¢ mu szans¢ tworczego dziatania. W
obrebie nowego wychowania spotykamy: szkote aktywna, szkote czynu, szkote dziatania, szkole pracy,
szkote pracy produkcyjnej, szkote produkcyjng, szkote swobodnej pracy duchowej, szkote pogodna,
szkote tworcza, szkole zycia, szkote zyws, szkot¢ na miarg, wiejskie domowe ogniska wychowawcze
oraz wolne gminy szkolne. Niektorzy z przedstawicieli to: Edouard Claparede, Jan Owidiusz Decroly,
Maria Montessori, Georg Kerschensteiner, Adolphe Ferriere, Celestyn Freinet, Henryk Rowid, Janusz
Korczak, Maria Grzegorzewska. (Zob. Kupisiewicz Cz., Szkola w XX wieku, Warszawa 2006;
Kupisiewicz Cz., Z dziejow teorii i praktyki wychowania, Krakow 2012; Sobczak J., ,,Nowe
wychowanie” w polskiej pedagogice okresu Drugiej Rzeczypospolitej, Bydgoszcz 1998).

362 Kupisiewicz Cz., Podstawy dydaktyki ogdlnej, Warszawa 1995, s. 37.

33 Nawroczynski B., Wstep do pracy: J.F. Herbart. Pisma pedagogiczne, Krakow 1967, s. 30.

%4 Doring W.O., Gléwne kierunki nowoczesnej psychologii, Warszawa 1937, s. 12.

365 Kierunek ten w psychologii przyjat nazwe psychologii kojarzeniowej. Jego najintensywniejszy rozwoj
przypadl na drugg polowe XIX wieku. Najwybitniejszym przedstawicielem byl T. Ziehen.
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wszystkie procesy psychiczne do kojarzenia wyobrazen przyjmuje ona jednostronny, intelektualistyczny

punkt widzenia”3®,

W konsekwencji szkota tradycyjna, opierajaca si¢ na psychologii kojarzeniowej,
holdowata intelektualizmowi, uczeniu si¢ na pami¢é¢, co niekorzystnie wpltywato na
rozwo6j uczu¢ i1 woli. ,,Dziecko byto traktowane przez t¢ szkot¢ jako cztowiek dorosty,
a wigc stosowanie do praw odpowiadajacych zyciu psychicznemu cztowieka

dojrzatego™®.

Sitg rzeczy indywidualno$§¢ ucznia nie znajdowata si¢ w centrum
zainteresowania.

Efektywnos$¢ nauczania zalezala od racjonalnego roztozenia tresci na powigzane ze
sobg merytorycznie i logicznie czesci. Proces nauczania mial przebiega¢ od wyobrazen
do poje¢ 1 od poje¢ do umiejetnosei, a jego ,,gtéwnym zadaniem bylo przekazanie
(,,podanie” w jezyku J. F. Herbarta) uczniom nowego materialu, ze szczegdlnym
naciskiem na rozwijanie u nich umiej¢tnosci teoretycznych, np. rozwigzywania
okreslonego typu zadan matematycznych za pomoca odpowiedniego wzoru3®,
Umiejetnos¢ metodycznego myslenia wg J. F. Herbarta mozna wyksztalci¢ glownie
przez przydzielanie uczniowi zadan i samodzielnych prac oraz ich poprawianie,
kontrolowanie tego czy wychowanek poprawnie uchwycit mysli przewodnie 1 jest
zdolny do ich stosowania®®.

Formalizm i rygoryzm dydaktyki herbartowskiej — stanowigcej podstawe
teoretyczng szkoty tradycyjnej — na pierwszy plan wyprowadzatl dziatania nauczyciela;
osoba ucznia — jego indywidualne preferencje i zdolnosci — uwzglednianie byty jedynie
w minimalnym stopniu. Rolg nauczyciela byto ,,podawanie” wiedzy i kontrola jej stanu.
Tres¢ nauczania stanowila wiedz¢ zamknigta, ktéra nalezy jedynie przekazaé
w przystepny sposob>’®. | Stad wyktad nauczyciela i egzaminowanie byly dwiema
najistotniejszymi czynnosciami w nauce szkolnej”3’t. Aktywnos¢ ucznia zredukowano

do zrozumienia tresci i pamigciowego jej opanowania.

366 Doring W.O., Glowne kierunki nowoczesnej..., s. 13-14.

367 Tamze, s. 17.

368 Kupisiewicz Cz., Podstawy dydaktyki. .., s. 39.

39 Murzyn, A., Filozofia nauczania wychowujgcego J.F. Herbarta, Krakow 2010, s. 83.

370 Molak A., Szkota pracy Kerschensteinera, Warszawa 1968, s. 29.

371 Soénicki K., Charakterystyka metod nauczania wedtug nowych programéw dla szkét srednich,
,,Muzeum” 1923, 2.1, s. 4.
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,,Cate wigc nauczanie ograniczato si¢ do uczynienia tresci zrozumiata, do zaznajomienia z nig ucznia

i wyjasnienia jej. Reszta nalezata do ucznia”¥"2,

Sfera, ktéra w najwiekszym stopniu poddawana byta tak pojmowanemu ksztalceniu,
byla oczywiscie pamigé; inne czynno$ci umystowe pozostawaly zaniedbane, skutkujac
m.in.: brakiem umiejetnosci zastosowania zdobytej wiedzy teoretycznej w zyciowej
praktyce.

Radykalna krytyka tradycyjnego modelu edukacji szkolnej doprowadzita do
stworzenia roéznorodnych nowoczesnych strategii o$wiatowych ogniskujacych si¢
w nurcie nowego wychowania, ktére ,,zadato od wychowania i1 edukacji szkolnej
indywidualizowania, uwzglgdniania samorzutnych zainteresowan mlodziezy, swobody,
pielegnowania samodzielnosci i aktywnos$ci ucznidw, pomagania wychowankom
w autoedukacji i samowychowaniu oraz w uzyskiwaniu jednostkowego sukcesu.
Zgodne to byto z duchem liberalizmu politycznego 1 leseferyzmu gospodarczego (fr.
laisser faire — pozwala¢ czyni¢). Leseferyzm w zyciu gospodarczym to catkowita
wolno$¢ nie krgpowana wplywem panstwa; w wychowaniu zas§ — w miejsce tradycyjnej
Jtresury” — akceptowanie zywiolowosci i spontanicznosci dzieci”®”®. W tym $wietle
wszystkie progresywistyczne kierunki w edukacji spelniaty warunki dynamizmu.

Kolejne podrozdziaty niniejszej pracy poswiecone beda charakterystyce metod —
obecnych w powszechnym nauczaniu przedmiotéw artystycznych — w perspektywie

ujawnianych przez nie cech statyzmu i dynamizmu dydaktycznego.

4. 2. Metodyczne implikacje statyzmu dydaktycznego

W poczatkach XIX wieku w kulturze europejskiej funkcjonowat gleboko
zakorzeniony poglad o praktycznym charakterze nauczania rysunkéw. Wplyw na
uksztattowanie si¢ tego przekonania miata koncepcja Johanna Heinricha

Pestalozziego®* oraz wczesniejsze teorie autorstwa m.in. Johna Locke’a i Jeana

372 Tamze, s. 4.

313 Wotoszyn S., Oswiata i wychowanie w XX wieku, [w:] Pedagogika, pod red. Kwiecifiskiego Z.,
Sliwerskiego B., Warszawa 2010, s. 165.

374 Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827). Zygmunt Radnicki w 1936 roku tak charakteryzowat metode
Pestalozziego: ,,Ksztatcenie opiera Pestalozzi na wrodzonych zdolnosciach dziecka, na naturalnym
rozwoju jego psychiki, jak rowniez na metodycznym stopniowaniu trudno$ci w nieprzerwanym
nastepstwie materialu nauczania. Mowa, liczba, ksztatt s3 podstawg nauki elementarnej. Do wyrabiania w

130



Jacquesa Rousseau. Pestalozzi uwzgledniajac naturalne zamitowanie dzieci do
tworczosci plastycznej, uznat ze powinna ona sta¢ si¢ waznym elementem ksztalcenia
poczatkowego, przede wszystkim jako ¢wiczenie rozwijajace zdolno$¢ postrzegania,
dodatkowo przygotowujagce do nauki pisania czy geometrii. W zakresie metodyki
Pestalozzi utrzymywal, ze w nauczaniu rysunkow nalezy ograniczy¢ si¢ do kreslenia
form geometrycznych, poczynajac od linii prostej i stopniowo przechodzac do form

trudniejszych®”.

,»Metoda geometryczna, szukajaca dla siebie uzasadnienia nie tylko w zaleceniach Pestalozziego, ale
tez w neoplatonskiej teorii sztuki, teoretycznych zatozeniach klasycyzmu i praktyce akademickiej, na
dlugie lata utrwalila si¢ w nauczaniu szkolnym. Jej zwolennicy uznawali geometri¢ za czynnik
porzadkujacy rzeczywistos¢. W mysl tego zatozenia uwazali, ze uczen powinien by¢ tak prowadzony, by
w kazdym przedmiocie czy postaci umial dostrzec formy geometryczne. Patrzono zatem na otaczajaca
rzeczywisto$¢ przez ich pryzmat, uwazajac, ze taki sposob postrzegania §wiata ulatwia uczniowi jego
przedstawianie, a nauczycielowi umozliwia dokonanie wtasciwej korekty poprzez odwotywanie si¢ do
znanych juz uczniom form geometrycznych. W zakresie technik plastycznych — zgodnie z dotychczasowa
praktyka — dominowat rysunek. Nacisk ktadziono na staranno$¢ jego wykonania, precyzyjnego

wykoficzenia szczegotow 78,

dzieciach intensywnego myslenia i jasno$ci poje¢ dazy Pestalozzi metoda pogladows. Stawia nauczanie
rysunkow na rowni z rachunkami i pismem, laczy je $cisle ze soba. Przez metodycznie utozony szereg
¢wiczen, poczawszy od linii prostej, poprzez wszystkie formy geometryczne ptlaskie, do bryty i
przedmiotu z otaczajacej przyrody dazy do systematycznego ksztatcenia reki i oka.

Postrzeganie jest zasada wszelkiego poznania. Nauka rysunku w rozumieniu Pestalozziego jest
¢wiczeniem postrzegania stosunku wzajemnego ksztaltow i ich zalezno$ci od siebie, oraz wynikajacych
stad stosunkow liczbowych, czyli na umiejetnym poréwnywaniu i mierzeniu. W nastepstwie otrzymuje
dziecko pojecie miary, proporcji, oraz zarysu przedmiotu obserwowanego. Punktem wyjscia jest linia i
kwadrat. Przez badani linii, katow i kierunkow, zamykajacych przedmiot oraz przez jego geometryczny
podzial nastepuje sprawdzenie $cistosci postrzegania i poznania przedmiotow.

Metodyczny rozwdj nauki rysunku wedlug Pestalozziego polega na: 1) postrzeganiu ksztattow w
przedmiotach, 2) postrzeganiu stosunkéw miarowych, 3) rysowaniu linii, plaszczyzn, bryt
geometrycznych, w koncu przedmiotéw z zycia wzigtych.

Dzieci przedmiot najpierw nazywaja, potem dopiero obserwuja, wreszcie rysujg. Rysuja na poczatku
linie, katy, kwadraty, linie skosne, trojkaty, owale, nastepnie podziat linii przez punkty, ptaszczyzny
przez linie itd. Robig to oczywiscie na oko, od rgki, bez uzycia $rodkéw pomocniczych. Czesto
nauczyciel sam kresli na tablicy rézne formy geometryczne, ktore dzieci odrysowuja. Z koncem lekc;ji
nastepuje przeglad prac, okreslenie stosunku czesci do catosci i praktyczne zastosowanie zyciowe. Innym
razem dzieci kresla dowolne figury lub powtarzaja z pamigci obrazy postrzeganych ksztattow lub
schematow podanych na tablicy. Rysunek ¢wiczy si¢ przed pisaniem. Pismo jest niejako odmiang
rysunku linearnego”; (Radnicki Z., Dydaktyka rysunku, [w:] Encyklopedia wychowania, t. 1l, pod red.
Lempickiego S, Warszawa 1936, s. 595).

375 Dormus K., Ewolucja metod nauczania rysunkoéw jako odbicie pedagogicznych i artystycznych prgdéw
epoki (na przykladzie dziewietnastowiecznej szkoty galicyjskiej), [w:] Kultura — Sztuka — Edukacja, t. 1,
pod red. Kurowskiej B., Lapot-Dzierwy K., Krakow 2015, s. 12.

376 Tamze, s.12.
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Utrzymane w podobnym tonie podejécie do nauczania rysunkéw mozna odnalez¢
w publikacji Fundamenta poczgtkowe regut rysunkowych®" autorstwa Jeana Francoisa
Bosio, przetozonej na jezyk polski przez Wojciecha Gutkowskiego i opublikowanej
w roku 1805. J.F. Bosio stal na stanowisku, ze najwazniejszym zadaniem nauczania
rysunkéw powinno by¢ zapoznanie ucznidow Zz Szeregiem wzoréw estetycznych.
Przyswojenie wzorow zawsze poprzedzato obserwacje natury, ktorg J.F. Bosio
postrzegatl jedynie jako zrodto tematow do dalszych ¢wiczen. ,,Obserwacja natury musi
odbywaé sie przez filtr wzoréw, ideatléw nabytych w szkole”®®. To przestarzale
podejscie wcigz funkcjonowalo w niektorych polskich szkotach ogoélnoksztatcagcych
w pierwszym dziesiecioleciu okresu miedzywojennego®°.

Obserwacja oraz kopiowanie gotowych wzorow i modeli stanowity filar pracy
w szkole powszechnej (wszystkie programy zawieralty ¢wiczenia w  rysunku
poobserwacyjnym z pamieci i rysunku poobserwacyjnym z pokazu). Wiaza si¢ one
z jedng z odmian metody heurystycznej, polegajacej na naprowadzaniu ucznidw na
wlasciwy tok rozumowania, a sprowadzajacej si¢ najczesciej do pokazu i objasnienia.
W metodzie heurystycznej, kazda cecha przedmiotu najpierw musiata zostaé
unaoczniona, dopiero podzniej opisana stowami. Metodg heurystyczng nagminnie
stosowano W nauczaniu rysunku, poniewaz ksztalcenie zmystu obserwacji
1 spostrzegawczosci ,,stanowito niemal podstaw¢ nauczania tego przedmiotu. Takze
korekta prac uczniowskich, dokonywana przez nauczyciela, polegata na doprowadzaniu
ucznia metoda heurystyczna do poprawiania lub przerobienia wiasnego rysunku’3e.
Nalezy dodac¢, ze w nauczaniu rysunku najczestszym sposobem ,,egzaminowania” byto
»egzekwowanie prac rysunkowych uczniéw opartych na powszechnym kopiowaniu
wzoréw estetycznie doskonatych”®!. Jednakze wéréd specjalistow pojawily sie takze
glosy zalecajace wykorzystywanie tak pojmowanej heurezy jedynie jako S$rodka

zastepczego dla metod bardziej postepowych, np. metody laboratoryjnej®e?.

377 Bosio J.F., Fundamenta poczgtkowe reguf rysunkowych, Zamosé 1805.

378 7a: Kozakowska S., Ewolucja metod nauczania rysunkéw w szkotach polskich w latach 1903-1939,
~Acta Universitatis Wratislaviensis. Prace pedagogiczne”, t. 48, Wroctaw 1986, s. 128.

379 7ukowska A., Metody i formy nauczania rysunku w polskim szkolnictwie ogélnoksztatcgcym w latach
1918-1939, [w:] ,,Zeszyty naukowe IWA”, tom I, nr 1, pod red. Biatkowskiego A., Tarasiuka R., Lublin
1995, s. 19.

380 7Zukowska A., Metody i formy nauczania rysunku w polskim szkolnictwie ogélnoksztatcgeym..., s. 19.
381 Zukowska A. Rozprawa doktorska: Nauczanie rysunku w polskim szkolnictwie ogélnoksztatcgcym w
latach 1918-1939, napisana pod kierunkiem prof. dr hab. K. Poznanskiego, Lublin 1993, s. 110.

382 Soénicki K., Charakterystyka metod nauczania..., s. 7.

132



Pokaz (zwany rowniez forma deiktyczng) — stuzacy zdobyciu przez ucznia jasnego
1 wyraznego wyobrazenia o danym przedmiocie — mogt by¢ z powodzeniem
wykorzystywany we wszystkich dziedzinach nauczania®®. W Zarysie dydaktyki ogélnej
Fr. Regenera z 1913r. mozna odnalez¢ szereg zasad umozliwiajacych skuteczne

stosowanie pokazu podczas zaje¢ lekcyjnych:

1. ,Pokazujemy samg rzecz, postugujemy si¢ ilustracja lub modelem tylko o ile pokazanie samej
rzeczy jest niemozliwe (jesli jej nie ma lub z natury swej nie nadaje si¢ do pokazywania).

2. Niechaj pokazywany przedmiot, ilustracja lub model bedzie pouczajacy, niech wskazuje cechy
istotne w sposob rozpoznawalny i normalny.

3. Przedmiot ogladu (rzecz, obraz, model) nalezy pokazywaé w takim polozeniu, oddaleniu
i os$wietleniu, zeby wszyscy uczniowie widzieli go doktadnie. Jesli przedmiot jest maly, to
trzeba, zeby uczniowie wystgpowali na §rodek grupami, albo tez trzeba podawac go z rak do rak,
albo tez wreszcie nalezy pokazywaé kilka egzemplarzy danego przedmiotu. Niechaj tez
nauczyciel wzmacnia unaocznienie powigkszajacy rysunek. Wychodzenie z tfawek i gromadzenie
si¢ przed katedrg lub tablica moga wprawdzie wywota¢ nieporzadek, a podawanie z rak do rak
wymaga duzo czasu, jesli uczniowie maja ogladac rzecz nie tylko pobieznie.

4. Niechaj uczniowie majg czas potrzebny do doktadnego obejrzenia, inaczej bowiem nie zdobeda
jasnych i wyraznych wyobrazen.

5. Nie pokazujemy za duzo od razu (a wi¢c takze niewiele obrazkéw z mnostwem przedmiotow).

6. Nauczyciel niechaj si¢ stara o utrzymanie uwagi. Powinien mie¢ przez caly czas pokazu oczy
skierowane na uczniow, catkiem niedopuszczalne jest stawanie tytem do nich.

7. Nauczyciel kieruje rozpatrywaniem i zwraca uwagg na cechy istotne przedmiotu.

8. Niechaj uczniowie wypowiadaja si¢ o przedmiocie pokazu. Jesli potrafig jasno powiedzie¢ co
widzieli, to dajg dowod, Zze dobrze zrozumieli, co spostrzegali. Przy tym wystowienie przyczynia

sie do zapamietania™3®*,

Pokaz, a w zwiazku z nim obserwacja oraz odtwarzanie konkretnych wzoréw
przewazaly podczas zaje¢ praktycznych, w szczegdlnosci robdt recznych. Wyrazne
znamiona statyzmu dydaktycznego nosil system szwedzki Otto Salomona, tzw. slojd,

385

ktorego zatozenia cieszyly si¢ w Polsce znaczng popularnoscig®® i stanowity wazny

punkt odniesienia dla tworcow programOw nauczania prac re¢cznych 1 opracowan

383 Regener F., Zarys dydaktyki ogélnej, Warszawa 1913, s. 223.

384 Tamze, 5.223-224.

385 W 1891 roku we Lwowie ukazala sie ksigzka ,,Nauka zrecznosci, jako $rodek wychowawczy w szkole
ludowej” opracowana pod kierunkiem m.in. Jozefa Siedmiograja i Franciszka P¢kszyca; oparta byla na
doswiadczeniach zdobytych w podczas dwumiesigcznego kursu slojdu w Szwecji oraz pracy w pracowni
robot recznych przy szkole wydzialowej w Sokalu. Metoda ta pod nazwa sokalskiej stosowana byla w
szkotach w Malopolsce az do wybuchu I wojny $wiatowej. W zaborze rosyjskim roboty rgczne w
szkotach promowat Jozef Przytuski, Wtadystaw Przanowski oraz Maria Dunin-Sulgustowska.
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metodycznych. Cho¢ slojd zbudowany zostat w oparciu o krytyke ksztatcenia

386 co za tym idzie uwzglednial pewne psychofizyczne mozliwosci

rzemieslniczego
ucznidéw, to Wcigz trudno uznaé go za system wspierajgcy podmiotowy rozwoj dziecka.
Co istotne reformie Salomona w szwedzkich szkotach rzemieSlnikow zastgpili
wykwalifikowani nauczyciele, warsztaty i narzedzia dostosowano do potrzeb uczniow,
uporzadkowano przebieg nauczania, a przede wszystkim zwrocono uwage na
stopniowanie trudno$ci i precyzje w wykonaniu ¢wiczen. Wiadystaw Przanowski —
autor sytemu nauczania prac r¢cznych w polskich szkotach i zakladach ksztatcenia

nauczycieli, zatozyciel 1 dyrektor Panstwowego Instytutu Robdt Recznych

w Warszawie — tak pisat o slojdzie:

»Salomon wytoczyt ostra walke uprawianej przez rzemie$lnikow po szkotach niedoktadnej pracy, tak

zwanej fuszerce, ale sam wpadt w druga krancowo$¢, wymagajac od uczniéw nieprawdopodobnej wprost

doktadnosci i precyzji, przekraczajacej umiejetnosci, sity i wytrzymato$é ucznia”3%,
W zatozeniach slojdu najwicksze walory wychowawcze posiadata praca zwigzana
z obrobka drewna, dlatego tez caly swoj system Salomon opart wtasnie na tym rodzaju
robot. W obrebie slojdu stolarskiego i nierozerwalnie potaczonego z nim rysunku
wystepowaty rézne metody prowadzenia nauki, wszystkie jednak mozna sprowadzi¢ do
czterech glownych zasad, a mianowicie:
1. Uczniowie pracuja samodzielnie bez czynnej pomocy nauczyciela, jedynie
wedhug udzielanych przez niego wskazowek;
2. Gléwnym celem nauczania nie jest wykonywany przedmiot, lecz umiejgtnosci
nabyte podczas jego wykonywania;
3. Rysunek musi poprzedza¢ wykonanie przedmiotu;
4. Nauke nalezy rozpoczynac od rzeczy najlatwiejszych, przechodzac stopniowo do
coraz trudniejszych zadan, od rzeczy prostych do ztozonych3®®,
Najwazniejszym zadaniem stojacym przed uczniami byto sumienne realizowanie

szeregu ¢wiczen, podczas ktorych powstawaty konkretne modele.

386 Poprzedzajace pojawienie sie slojdu ksztatcenie rzemie$lnicze przebiegalo w niedostosowanych do
mozliwosci 1 potrzeb uczniow warsztatach, z wykorzystaniem typowych narze¢dzi, prowadzone bylo przez
rzemie$lnika nie posiadajacego przygotowania pedagogicznego, a przede wszystkim nie uwzgledniato
zasad stopniowania trudnosci, przez co nie przynosito satysfakcjonujacych rezultatow.

387 Przanowski W., Dydaktyka pracy recznej, [w:] Encyklopedia wychowania, t. I1, pod red. Lempickiego
S, Warszawa 1936, Nasza Ksigegarnia, s. 623.

38 Dunin-Sulgustowska M., Slojd: wskazéwki metodyczne, Warszawa 1924, s. 17.

134



»Uczen przerabiajac systematycznie zalecane przez Salomona modele, zapoznawat si¢ stopniowo
z budowa i uzyciem najwazniejszych narzedzi, oraz z wlasnosciami drzewa i sposobami jego taczenia:
osiggat ta droga jedno z gtdéwnych zadan, stawianych nauce robdt recznych. Glowna ujemna strona tego
systemu bylo to, ze uczen, robigc narzucone mu z goéry modele, nie mial okazji do rozwijania swej

technicznej i artystycznej tworczoéei”3e,

Systemem nauczania robot recznych zbudowanym na podobnych zatozeniach do
slojdu szwedzkiego byl dunski system Mikkelsena. Zasadnicza réznica pomiedzy nimi
polegata na tym, iz Salomon zalecal wykonywanie przedmiotow uzytecznych, co miato
zachgci¢ uczniow do wigkszego zainteresowania pracg, natomiast Mikkelsen — chcac
aby uczniowie osiggneli wiekszg sprawnos¢ w postugiwaniu si¢ narzedziami — wigcej
uwagi od kwestii uzytecznosci poswiecat higienie pracy i takiemu doborowi ¢wiczen,

ktory wptywalby korzystnie na rownomierny i wszechstronny rozwdj wszystkich migsni

rak3%.

Cho¢ system szwedzki doskonale sprawdzat si¢ w praktyce szkolnej, nie uzyskat
pelnego poparcia wsrod pedagogéw. W numerze trzecim dwumiesigcznika ,,Roboty
reczne 1 rysunki” wydawanego przez Organ Sekcji Nauczycieli Robdt Recznych
1 Rysunkéw Zwiazku Polskiego Nauczycielstwa Szkot Powszechnych z roku 1930

pojawila si¢ nastepujaca opinia:

»(...) metoda ta nie osigga catkowitego celu w nauczaniu, chociaz jest najdogodniejsza dla
nauczyciela. Albowiem ma si¢ z roku na rok gotowe modele, tok ich opracowania, nawet rysunek.
Wygodnie jest rowniez przewidzie¢ i zakupi¢ w tym wypadku na poczatku roku szkolnego pewna ilosé
potrzebnego na caty rok materiatu, ktory przy pracy da si¢ tatwo podzieli¢. Praca idzie szybko, kontrola
latwa, wyjasnienie nauczyciela w pewnych momentach wystarczajace, dla wszystkich uczniow
jednakowe. Stosy jednakowych modeli, jakby na zamdwienie, naptywajg prawie jednoczesnie do szaf.
Rysunek bez duzych klopotow zostaje rowniez przez ucznia wykonany i oddany na czas. Uczen byt
zmuszony przerysowac¢ rysunek techniczny, zapoznac si¢ z narzgdziem, sposobem obrobki drzewa, oraz
zastosowac doktadne wymiary, jako tez formy podanego modelu. Kazdy przybysz na taka lekcje tatwo
zorientuje si¢ w jej celu. W ciggu roku szkolnego program bywa nalezycie wyczerpany, ale tylko
z zakresu wskazanych modeli. Trudno jest wszakze uwierzy¢, czy kazdy uczen nalezycie zrozumiat
i opanowatl techniczny rysunek wykonanych modeli. Czy na podstawie przerysowanych, chociazby
najumiejetniej wyjasnianych przez nauczyciela rysunkow gotowych modeli potrafi uczen w przysztosci
sam zaprojektowa¢ rysunkowo model potrzebny mu w zyciu szkolnym lub domowym, tym bardziej

nigdy przez niego jeszcze niewidziany? Narzedzie uczen opanowal. Ale czy w podobnej samodzielnej

389 Przanowski W., Dydaktyka pracy recznej..., s. 624.
3% Tamze, s. 624.
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pracy potrafi narzgdzie w czas dostosowaé, a wigc czy utozy sam tok pracy? Chyba rzadki wypadek!
W dodatku uczymy ucznia tylko w ten sposob tatwego uktadania sobie trybu Zycia i ciaglego powtarzania
form raz przez kogo$ wyszukanych. Przez takie wieczne powtarzanie nie rozbudzimy w mtlodziezy
samodzielnosci i zdolnosci tworczych, a w swych metodach nauczania zamiast iS¢ ciggle naprzod,

bedziemy nie tylko rokrocznie stali w miejscu, ale nawet wobec dzisiejszego ,,wyscigu pracy", bedziemy

sie cofali. Nauczymy pokolenie tylko niewolniczo pracowaé, a nie tworczo” %%,

Cho¢ praca reczna w szkole — postrzegana niegdy$ jedynie jako przygotowanie do
rzemiosta — na przetomie wiekow stata si¢ narzedziem ksztatcenia umystu, srodkiem
wychowawczym i elementem polityki gospodarczej i spotecznej roéznych panstw%2, tj.
m.in. Szwecja 1 Niemcy, to wcigz opierala si¢ glownie na zasadzie pogladowosci
1 zdyscyplinowaniu, miata wzmacnia¢ pilnos¢, wytrwatos$¢, zrgcznosé, uczy¢ szacunku
do pracy i wytworéw ludzkiej dziatalnosci, ksztattowa¢ okre§lone estetyczne
upodobania®®,

Statyzm dydaktyczny — rozumiany jako szeroko rozumiana odtworczo$é, stuzaca
zdobyciu okre$lonych umiejetnosci — wyraznie zaznaczyl si¢ w powszechnym
nauczaniu muzyki okresu miedzywojennego; mozna wrecz pokusi€ si¢ o stwierdzenie,
ze je zdominowal. W okresie migdzywojennym najpowszechniej wykorzystywang
formg ksztalcenia muzycznego byt $piew. Wedtug licznych zwolennikéw umozliwiat
on wilaczenie ucznidow w uczestnictwo w kulturze, pehit funkcje umuzykalniajaca
(poprzez ksztatcenie podstawowych wyobrazen i §wiadomosci muzycznych struktur),
dostarczat intensywnych przezy¢ estetycznych i ekspresyjnych, ksztalcil umiejetnosé
wspotdziatania, przestrzegania dyscypliny 1 odpowiedzialnosci, odpowiadat zasadom
dydaktycznym (stopniowania trudnos$ci 1 interioryzacji), a przede wszystkim byt
przystepny dla kazdej grupy wiekowej***. Na skutek dominacji $piewu w szkolnictwie
powszechnym inne formy, tj. nauka gry na instrumentach, pozostawaly na marginesie
i obowigzywataby jedynie w niektorych zaktadach ksztatcacych przysztych nauczycieli.

Jedna z najczgsciej stosowanych metod nauki $piewu byt solfez. Termin ten
pierwotnie oznaczal umiejetno$¢ czytania nut glosem, jednakze z biegiem czasu

powickszyl swoj zakres (poprzez wprowadzenie w jego ramy dyktand, ¢wiczen

%1 Mazurek J., Nowe drogi w nauczaniu robét recznych, ,,Roboty reczne i rysunki” 1930, nr 3, s. 8.

392 Nauczanie robot recznych dla dziewczat (obowigzkowe w Niemczech) mialo przede wszystkim na
celu dobro spoteczne; wyposazato dziewczynki w umiejetnosci prowadzenia gospodarstwa domowego,
tak by ,,naprawi¢ niedomagania istniejace w spoteczenstwie” (Regener F., Zarys dydaktyki ogolnej,
Warszawa 1913, s. 98).

3% Regener F., Zarys dydaktyki ogélnej, Warszawa 1913, s. 96.

3% Pekala A., Idee wychowania muzycznego w polskiej mysli pedagogicznej, Czestochowa 2001, s. 73-74.
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rytmicznych, pamigciowych i ksztalcacych tworcze ksztatcenie muzyczne) i niekiedy
stosowany byt zamiennie z pojeciem , ksztatcenia stuchu™3®®. Swoja propozycje solfezu
na gruncie polskim przedstawit m.in. Tadeusz Joteyko. Powstala ona z polgczenia
tradycyjnego podejscia do tresci i metod nauczania muzyki z elementami francuskiej
metody cyfrowej Galin-Cheve-Paris (polegajacej na uzywaniu cyfr i specjalnych
oznaczen rytmicznych zamiast nut)®®. Whasne koncepcje solfezu, mogace uchodzié¢ za
rodzime, zaproponowali rowniez Stanistaw Kazuro (Co to jest solfeggio i co kazdy
nauczyciel i uczqcy sie muzyki wiedzie¢ o nim powinien®, Drogi rozwoju stuchu
muzycznego®®®) oraz Stefan Wysocki (Zarys celowego nauczania muzyki w szkole
ogolnoksztatcgcej*®®, Wskazowki dla nauczyciela, pomoc naukowa dla klasy 1 i II szkoly
podstawowej*%).

Nauczanie solfezu w swojej istocie sprowadzato si¢ do wyrobienia umiejetnosci
czytania nut glosem. Ponizej zaprezentowano jedng z propozycji praktycznego
przeprowadzania zaj¢¢ skierowang do nauczycieli praktykéw, a dotyczaca
wprowadzania systemu nutowego i znakéw muzycznych, ktora zostata przedstawiona

na tamach ,,Muzyki w szkole” przez Karola Htawiczkg:

Temat: Wprowadzenie systemu nutowego i znakow muzycznych. ,Jak si¢ nazywaja
znaki, ktore piszecie w zeszytach (litery). Chodz i napisz jakas$ liter¢. (Jeden z ucznidow pisze
literg na tablicy). Przeczytaj to co X napisat. Ty, wszyscy. Dzi§ naucze was liter muzycznych,
ktére bedziemy czyta¢ $piewajac. Czy widzial z was kto$ organiste grajacego w kosciele?
Z czego on to gra? (Z ksigzki, §piewnika). Czy w tej ksigzce sg litery drukowane? Jak wygladaja
te litery muzyczne, z ktorych gra organista? (Kropki, linie).a czy wiecie jak si¢ nazywajg te litery
muzyczne? Nuty. Litery muzyczne nazywamy nutami. Ty. Ty, wszyscy. Dlaczego je nazywamy
nutami? (bo je mozna nuci¢). Czy widziale$ juz nuty? (M) brat gra na skrzypcach i posiada
zeszyt z nutami, moja siostra ma $piewnik z nutami). Napisz¢ wam teraz jakas nute. (Nauczyciel
kresli po lewej stronie tablicy u dotu nutg cala, $piewajac jednoczesnie ton c). Do czego podobna
jest ta nuta? (Do pierdcienia, sliwki, jajka). A jezeli patrzymy na dziecko picknie §piewajace, to
do czego podobna jest ta nuta? (Nauczyciel wywotuje jakie$ dziecko do tablicy, karze mu si¢

odwroci¢ do klasy i tadnie zaspiewaé jaki§ ton na stowo ,las”, ,,maj”). Nuta jest obrazem ust

3% Przychodzifiska-Kaciczak M., Polskie koncepcje powszechnego wychowania muzycznego..., s. 59.

3% Tamze, s. 63.

397 Kazuro S., Co to jest solfeggio i co kazdy nauczyciel i uczqcy sie muzyki wiedzie¢ o nim powinien,
Warszawa 1925.

3% Kazuro S., Drogi rozwoju stuchu muzycznego, Warszawa 1927.

399 Wysocki S., Zarys celowego nauczania muzyki w szkole ogolnoksztatcgcej, Warszawa 1921.

400 Wysocki S., Wskazowki dla nauczyciela, pomoc naukowa dla klasy I i II szkoly podstawowej,
Warszawa 1935.
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dziecka pigknie $piewajacego. Zaspiewam wam sam t¢ nutg, a wy stuchajcie. (Spiewa ton e na
zglosce ,,na”). Powtorz ty, ty, wszyscy.

Teraz napisz¢ wam inng nute. (Pisze po prawej stronie u gory nute cata, $piewajac c2). Czy
to jest ta sama nuta? (Nie, wyzsza). Czy mamy zaznaczone, o ile ona jest wyzsza od tamtej?
(Nie). A czy wie kto$: co nalezatoby nakresli¢, zeby mozna bylo obliczy¢, o ile druga nuta jest
wyzsza od pierwszej? (Linie). Nuty umieszczamy na liniach podobnych do tych, ktére macie dla
liter w zeszytach lub na tabliczkach. Czy kto$ wie na ilu liniach pisze si¢ nuty? (Pigciu).

Nauczyciel kresli pi¢é linii systemu nutowego i umieszcza na nich e, f nuty. Nuty pisze sig
na pigciu liniach rowno oddalonych od siebie. Powtorz ty, ty, wszyscy. Do czego sa podobne te
linie? (Drabinka, druty telegrafu). Linie nutowe podobne sa do pigciu drutow telegraficznych.
A czy wiecie kto siada na tych drutach? (Ptaszki). (Nauczyciel zmienia nuty w ptaszki przez
dorysowanie glowy i ogona.) Kazda nuta to ptaszek $piewajacy, kazdy z tych ptaszkow §piewa
tylko jeden ton, i kazdy z nich $piewa ton inny. (Nauczyciel $ciera nuty i system liniowy).

Zanim nauczymy si¢ Spiewac i pisa¢ nuty na pigciu liniach, naucz¢ was pisa¢ i nazywaé
nuty na jednej i dwoch liniach. (Nauczyciel kresli jedng linig, na niej kresli nute). Nuta ta
nazywa si¢ ,,g” 1 brzmi w ten sposob ($piewa ,,g” i podpisuje litere g).

Jak si¢ nazywa ta nuta, gdzie lezy, zaspiewaj ja, ty, wszyscy. Z czego wyjeta jest nazwa tej
nuty? (Z alfabetu). Gdzie bedzie lezata nuta nizsza? (Pod linig). (Nauczyciel pisze nute f,
$piewajac ja rownoczesnie). Jak nazywa si¢ litera alfabetu wyprzedzajaca litere g? (F). A wiec
jak bedzie nazywat si¢ ten ton? (Nauczyciel podpisuje litere f). Ta nuta nazywa si¢ f. Jak si¢
nazywa ta nuta, gdzie lezy, zaspiewaj ja, wszyscy. Ktora nuta jest wyzsza, ktora nizsza, gdzie
lezy nuta g, f? a gdzie bedzie lezal ton jeszcze nizszy? (Na linii nizszej). Musimy wigc dopisaé
jeszcze jedna linig. (Nauczyciel kresli lini¢ nizsza, umieszcza na niej nowa nute i §piewa ja). Jak
bedzie si¢ nazywala ta nuta? (e) (Nauczyciel podpisuje nute e). Jak si¢ nazywa ton najwyzszy,
najnizszy, $redni?

Ile dotad poznalismy linii? (Dwie). Linia dolana, na ktorej lezy nuta e, nazywa si¢ pierwsza.
Powtorz. (Pisze jedynke obok linii dolnej). Linia za§ goérna, na ktorej lezy nuta g, nazywa si¢
druga. (Pisze 2). Powtorz. Gdzie lezy nuta e, a gdzie g. Jak nazywa si¢ linia, na ktorej lezy e, a
linia na ktorej lezy g. Pomigdzy za$ linig pierwsza, a druga, lezy pierwsze pole. Powtorz. Jaki ton
lezy na pierwszym polu. (Nauczyciel utrwala przez podobne pytania nazwy nut, $piewajac je
zawsze, aby wyrobi¢ wrazenie, ze sg to znaki dla rzeczywistych dzwigkdw). Nastepnie usuwa

kolejno litery podpisane pod nutami, powtarzajac ich nazwy.
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W koncu dzieci nazywajg nuty juz tylko wedlug ich potozenia na liniach. Teraz napisze
sobie kazdy dwie duze linie na ¢éwiartce bialego papieru. (Nauczyciel rozdaje ¢wiartki biatego
papieru, a dzieci rysuja sobie dwie linie przy pomocy oktadki ksigzki). Teraz wytnijcie sobie
nozycami trzy nuty z ciemnego papieru. (Kazde dziecko wycina sobie trzy nutki. Nuty z papieru
moga tez zastapic¢ polowki fasoli). Utdzcie teraz to, co wam zaspiewam. Nauczyciel $piewa e, e,
e. (Dzieci uktadaja nuty ruchome na pierwszej linii; czytaja je glosem). Podobnie nauczyciel
spiewa: f, f, f; g, g, g; ¢, f, g, g 1, e; e, g, f; itp. Dzieci uktadaja, a nastgpnie $piewaja, nazywajac
poczatkowo nazwami, a potem na stowa: Mikotaj, koniczek, jabtuszko, obrazek, itp. Teraz
utozceie glos kukulki: g, e; a teraz poczatek piosenki ,,wlazt kotek” (g, e, €).

Na pozniejszych lekcjach dodajemy dalsze linie i uzupelniamy poznane nuty do catkowitej
gamy ¢ major. Dla lepszego zapamigtania nut mozna dzieciom podsuna¢ odpowiednie zdania
mnemotechniczne, na nuty na liniach: e, g, h, d, f, zdanie: ,.ej, glupia Hanka drze fartuszek”, na
nuty na polach £, a, c, e: ,,fartuszek cerowany”.

Po uzyskaniu wszystkich nut gamy ¢ major, sporzadza nauczyciel tablice, na ktorej
uwidocznione sg tony gamy c major z nazwami podpisanymi. Do kazdej nazwy mozna
narysowa¢ odpowiedni obrazek (cygaro, dom, elementarz, fajka, ges, aniot, hetm). Poczym
nauczyciel przerabia czytanie nut, zakrywajac kolejno nazwy, a zostawiajac obrazki, wzglgdnie

nazwy i obrazki réwnocze$nie”%.

Wobec powyzszego przykladu nauczanie $piewu przypominato przeprowadzanie
uczniéw przez kolejne z gory sprecyzowane etapy, umozliwiajgce im przyswojenie
okreslonych tresci 1 umiejetnosci, utrwalanych nastgpnie za pomocg ¢wiczen.

W okresie dwudziestolecia miedzywojennego pojawity sie¢ w  polskim
pi$miennictwie réwniez adaptacje zagranicznych metod nauczania $piewu 1 muzyki.
Adaptacji angielskiej metody Tonic-Solfa, ktorej pomystodawczynig byta Sarah Ann
Glover, dokonal Karol Htawiczka. Metoda ta, rozpowszechniona przede wszystkim
w Anglii 1 Niemczech, zakladata zastgpienie nut pierwszymi literami zglosek
solmizacyjnych oraz wykorzystywala tzw. fonogestyke, czyli obrazowanie postepu
melodii za pomocg znakéw wykonywanych rekami. Stosowana byta gléwnie przy
nauczaniu piesni 1 ¢wiczeniach solfezowych. Htawiczka dostrzegajac potencjal metody
Tonic-Solfa organizowal liczne konferencje i kursy propagujace ja wsrod
nauczycielstwa“®?,

Nauczanie $piewu w znacznej mierze opieralo si¢ na wyrobieniu i doskonaleniu

pozadanych umiejetnosci stuchowych, glosowych, rytmicznych, pamigciowych oraz na

401 Hiawiczka K., Lekcja praktyczna z nauki Spiewu w klasie drugiej, ,,Muzyka w szkole” 1929, r. 1, nr 1,

s. 9-11.
402 Domagala J., Powszechne wychowanie muzyczne w Plocku w dwudziestoleciu miedzywojennym, Plock
20009, s. 26.
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przygotowaniu uczniow do $piewu chdralnego i amatorskiego odbioru muzyki. Szeroki
repertuar pie$ni dostarczal — zadaniem licznych zwolennikéw tego pogladu —
wszechstronnego materialu dydaktycznego, stanowigcego narz¢dzie wychowania
spoteczno-patriotycznego, dodatkowo rozbudzajacego ogélng wrazliwosé na piekno®,
Niemniej jednak sitg rzeczy znaczna czg$¢ aktywno$ci uczniow sprowadzala si¢ do
wykonywania ¢wiczen, wystuchiwania audycji muzycznych oraz odtwarzania utworéw
wedtug narzuconego wzoru.

Nadrzednym celem tradycyjnych, przejawiajacych cechy statyzmu dydaktycznego,
metod nauczania przedmiotéw artystycznych bylo wyrobienie u uczniow konkretnych
umiejetnosci  wykonawczych, usprawnienie zmystow, motoryki, czy ksztalcenie
zdolnos$ci obserwacji i spostrzegawczosci. Rozwijanie cech jednostkowych, swobodna
tworczo$¢, przyjemnos¢ i rado$¢ obcowania z picknem zostalty w tym schemacie
ograniczone, cho¢ nie mozna jednoznacznie stwierdzi¢, ze byly zupelnie nieobecne.
Omowione w niniejszym podrozdziale metody niezaprzeczalnie przyczyniaty si¢ do
rozwoju uczniow na roznych poziomach, jednakze ich charakterystyczna cechg byto
ktadzenie najwigkszego nacisku na uksztaltowanie okreslonych umiejetnosci, poprzez

odtwarzanie odgornie zdefiniowanych wzorow.

4. 3. Przejawy dynamizmu dydaktycznego

Postep w dziedzinie psychologii — w tym psychologii tworczosci*® — oraz zmiany

405

w estetyce™ sprawily, iz zaczeto poszukiwa¢ nowych metod, ktore uwzgledniatyby

zaroOwno etapy rozwojowe dziecka, jak i1 jego autonomi¢ jako twoércy. Zgodnie

403 Tamze, 5.40-41.

404 Swo6j wkilad w rozwdj metodyki nauczania rysunku miaty wyniki badan nad procesem tworczej
dziatalnosci dziecka, prowadzonych jeszcze w XIX i na poczatku XX wieku przez takich badaczy jak: J.
Ruskin (1857), E. Cooke (1885), C. Ricci (1887), J. Sully (1885), E. Lamprecht (1990-1906), V. Gennep
(1909), P.G. Grosse (1912), E. Kretschmer (1914), G.H. Luquet (1913), G. Rouma (1913), P.A. Wagner
(1914), G. Kerschensteiner (1902-1905). Ciembroniewicz J. (1910).

405 7. Mortkowiczowa w 1904 roku w rozprawie po§wieconej kwestiom wychowania estetycznego, pisata:
»Przy nauczaniu rysunku porzuci¢ nalezy dotychczas uzywane wszelkie matematyczne i techniczne
metody. Materiat czerpany z samodzielnych rysunkéw dziecigcych wykazuje, ze dzieci nie zwracaja
uwagi na zadne ornamentacyjne lub geometryczne figury, rysuja za$ z upodobaniem przedmioty
otoczenia, ludzi, zwierzgta (...). Dajmy wigc dziecku rysowa¢ wedtug chegci i upodobania to, co
zauwazylo i spostrzegto (...). Oparty na naturalnej postawie potrzeb dziecka rysunek jako przedmiot
nauczania w szkole podgza¢ powinien w tym samym kierunku” [Mortkowiczowa J., O wychowaniu
estetycznym, Warszawa 1904, s.14]. (Zob. Szarrasowna K., Wychowanie estetyczne, [w:] Encyklopedia
wychowania T. I, Wychowanie Cz. 1, pod red. Lempickiego S., Warszawa 1936).
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z duchem nowego wychowania?® dziecko miato sta¢ sic podmiotem w procesie
ksztatcenia. Jego indywidualne zdolnos$ci, zainteresowania i potrzeby powinny znalez¢
si¢ w centrum zainteresowania nauczycieli. Priorytetem stata si¢ samodzielna i tworcza
praca dziecka. Stopniowo nauka rysunkoéw przestawata shuzy¢ celom pragmatycznym,
ale zaczeta odgrywaé zasadniczg role w ksztalceniu nie tylko zmystow, ale i wyobrazni,
duchowosci oraz wrazliwosci ucznia. W tym progresywistycznym, co za tym idzie
dynamicznym podejsciu, praca dziecka musiala by¢ oceniana z punktu widzenia
rozwoju psychologicznego, a nie jak dotad z perspektywy technicznej bieglosci.
Stopniowo lekcje rysunku zaczely przypominaé zajecia plastyczne, podczas ktorych
dopuszczano wykorzystanie roznych technik artystycznych, na przykilad malowania,
modelowania lub szkicowania®®”.

Do najczes$ciej stosowanych w pierwszych dziesiecioleciach XX wieku
nowoczesnych metod nauczania rysunku nalezaly metoda Jamesa Libertego Tadda,
zwana rozmachowg oraz metoda Fritza Kuhlmanna, zwana genetyczng*®,

Ksiazka J. Libertego Tadda Nowe drogi wychowania artystycznego®®® ukazata sie w
Polsce w roku 1920*° zyskujac uznanie rodzimych metodykow, ktérzy w swoich
publikacjach niejednokrotnie powotywali si¢ na twierdzenia w niej zawarte (m.in.
N. Bobienska, H. Policht, J. Tor). Ksigzka ta — wydana po raz pierwszy w 1899r.

w Stanach Zjednoczonych — jak twierdzit sam Tadd, byta ,protestem przeciw

406 Sylwia Kozakowska w artykule po$wieconym ewolucji metod nauczania rysunkéw w szkotach
polskich wskazuje na interesujacy fakt, iz inicjatywa ochrony wartosci tworczosci artystycznej dzieci
wyszta po raz pierwszy ze Srodowiska artystow, a nie nauczycieli. ,,Na przetomie XIX i XX wieku artysta
wiedenski Fr. Cizek swojg pracg z dzie¢mi torowal droge nowej praktyce rysunkow w szkole. System
pedagogiczny Cizeka opierat si¢ na ztozeniu, ze to, co dziecko samodzielnie z wlasnej fantazji, z wlasnej
ochoty i inicjatywy narysuje lub namaluje — to zawsze bedzie pickne bo szczere i prawdziwe mimo
btgdow rysunku, perspektywy, poprawnosci naturalistycznej. Glowna wskazoéwka w pracy Cizeka bylo
mocne przekonanie, ze nie nalezy przeszkadza¢ dzieciom w ich tworczosci. Cizek byl bardziej
animatorem i organizatorem wilasciwych warunkéw pracy dzieci niz nauczycielem. Zalezalo mu na tym,
aby dzieci bawily si¢ rysujac, by uwierzyly w warto$¢ swojej tworczosci”; (Kozakowska S., Ewolucja
metod nauczania rysunkéw w szkotach polskich w latach 1903-1939, ,,Acta Universitatis Wratislaviensis.
Prace pedagogiczne”, t. 48, Wroctaw 1986, s. 131).

407 Dormus K., Ewolucja metod nauczania rysunkoéw jako odbicie pedagogicznych i artystycznych prgdéw
epoki (na przykiadzie dziewietnastowiecznej szkoly galicyjskiej), [w:] Kultura — Sztuka — Edukacja, t. 1,
pod red. Kurowskiej B., Lapot-Dzierwy K., Krakow 2015, s. 14-15.

408 7a: Kozakowska S., Ewolucja metod nauczania rysunkow w szkotach polskich w latach 1903-1939,
,JActa Universitatis Wratislaviensis. Prace pedagogiczne”, t. 48, Wroctaw 1986, s. 133.

409 iberty Tadd J., Nowe drogi wychowania artystycznego, Warszawa 1920.

40 Juz w latach wczeSniejszych na tamach polskiej prasy pedagogicznej ukazaty sie artykuty
popularyzujace poglady Tadda, np.: E. Westawska, rec.: J. Liberty Tadd, New Methods and Education,
London 1901, ,Przeglad Pedagogiczny” 1902, s. 6-8, 16-17; M.P., Zasady pedagogiczne Tadda,
»Praktyka Szkolna” 1905, s. 209-214; A. Broszkiewicz, Nowe kierunki w nauce rysunkow, ,,Szkota”
1905, s. 9 i nast.; R. Berger, Nauka rysunkow wedtug nowej metody, ,,Praktyka Szkolna” 1906, s. 217—
221, 229-240.
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wspotczesnej metodzie wychowania, polegajacej na zbyt wielkiej zaleznosci od ksigzek.
Ksigzka winna by¢ tylko pomoca (...). Najlepszymi nauczyciclami sg przyroda
i do$wiadczenie”*!!. J. Liberty Tadd wyszedt z zatozenia, ze podstawa zdobywania
wiedzy przez dzieci sg wilasnie doswiadczenie i obserwacja. ,,Dziecko winno badaé
liczne i rozmaite zjawiska zycia i w tem ¢wiczy¢ swe sity. Mtodziez zbyt wiele uczy si¢
— ale zdobywa mato samodzielnoéci do szukania prawdy”*!2. Celem nauczania rysunku
w tym ujeciu bylo wspieranie harmonijnego rozwoju ,,gtowy, reki, serca i woli”, tak aby

mogly sprosta¢ pragnieniom ducha.

»Tadd tradycyjnie zalecal rozpoczynanie nauki od kreslenia form geometrycznych, ale tylko po to,
by uczniowie nabyli automatyczng wprawe¢ w kresleniu tych form, co nastgpnie mialo utatwiaé im
swobodne wyrazanie si¢ poprzez rysunek. Uczen miat zyskaé zrecznos$¢ organiczna, tj. potrafi¢ zespoli¢
harmonijnie dziatanie mézgu, oka i reki. Aby utatwi¢ uzyskanie tej sprawno$ci, Tadd wpadt na pomyst
wprowadzenia tak zwanych ¢wiczen rozmachowych, polegajacych na swobodnym rysowaniu
W postawie stojacej rownoczesnie obiema rgkami na ustawionych pionowo duzych tablicach, dzigki
czemu uczniowie wykonywali szerokie i nieskrepowane ruchy. Proponowat tez, by zaczyna¢ nauke nie
od kre$lenia linii prostej, ale od kota. Metoda Tadda nazywana byla nickiedy mylnie ,,metoda

mechaniczng”, zdobycie bowiem mechanicznej wprawy nie bylo jej celem zasadniczym, traktowane byto

wylacznie jako éwiczenie wstepne, zreczno$ciowe”4!3

Wedlug J. Libertego Tadda konieczne bylo, aby dzieci przyswoily sobie
umiejetnos¢ mechanicznego, oburecznego rysowania typowych form, od podstawowych
form geometrycznych, po architektoniczne i przyrodnicze. Opanowanie tego rodzaju
automatyzmu pozwalato na ,,nie myslenie” o technicznych aspektach pracy podczas
wyrazania siebie w rysunku — w podobny sposob jak piszacy nie mysli o literach.
Zdobywszy podstawowe umiejetnosci rysunkowe uczniowie zaczynali modelowac
w glinie, a nastgpnie rzezbi¢ w drewnie. Praca w roznych materialach stuzyla
doskonaleniu fizjologicznej koordynacji ruchow. J. Liberty Tadd zalecat korzystanie
z modeli, rysowanie z natury i pamigci, przy czym na pierwszym miejscu Zawsze
znajdowalo si¢ rysowanie z natury. Polecal réwniez stosowanie szkicowania, jako
techniki umozliwiajacej dokonywanie szybkich obserwacji, a co za tym idzie

skuteczniejsze poznawanie otaczajacego §wiata.

4! Tamze, s. 5.

412 Tamze, s. 5.

413 Dormus K., Ewolucja metod nauczania rysunkéw jako odbicie pedagogicznych i artystycznych prqdoéw
epoki (na przyktadzie dziewietnastowiecznej szkoty galicyjskiej), [w:] Kultura — Sztuka — Edukacja, t. 1,
pod red. Kurowskiej B., Lapot-Dzierwy K., Krakow 2015, s. 14-18.
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Metoda genetyczna F. Kuhlmanna, autora pracy Neue Wege des Zeichenunterrichts
(Stuttgart 1902), zwana niekiedy ,intuicyjno-indywidualng”, byta catkowicie
podporzadkowana rozwojowym predyspozycjom dzieci. F. Kuhlmann swoje zatozenia
oparl na podstawie badan psychologicznych Granvilla Stanleya Halla, uznajagc za
stuszne pozostawienie dzieciom duzej swobody tworczej, wyrazanej w rysunku
z wyobrazni i pamigci. Jedyny rodzaj ingerencji nauczyciela w spontaniczne rysunki
uczniow stanowily ewentualne proby udoskonalenia prac dzieci, polegajace na
udzielaniu przez pedagoga swobodnych uwag, dotyczacych, np. kwestii zachowania
proporcji. Celem metody bylo wzmacnianie naturalnej aktywnosci dzieci, umozliwianie
przezywania doznan artystycznych i estetycznych we wlasciwy im samym sposob*'4.

W 1899 roku bostonskie wydawnictwo Louisa Pranga rozpoczeto publikacje cyklu
osmiu ksigzek dla nauczycieli 1 dwunastu zeszytow z ¢wiczeniami dla uczniow pod
wspolnym tytutlem The Teacher’s Manual. Prang Elementary Course in Art Instruction.
Prezentowane w nich koncepcje spotkaty si¢ z szerokim uznaniem. W Polsce istote
metody przedstawiono w ksigzce pod tytutem: Metoda Pranga wychowania
artystycznego w szkotach poczqtkowych, w przektadzie G. Stojowskiej z 1920 roku. Cel
wychowania artystycznego metodg Pranga stanowito rozwini¢cie odwagi, fantazji i sit
tworczych dziecka. Rysunek odgrywat tutaj zasadniczg role; to dzigki niemu uczniowie
nabywali wiary we wtasng sprawczos¢. Poprzez swobodng tworczo$é, rozbudzanie
zmystéw, nauke przyjmujaca forme zabawy, mtodsze dzieci mogly budowaé w sobie
przekonanie o wlasnych mozliwosciach, wzmacniajgc poczucie skutecznosci
w dziataniu, w nieograniczony i nieuswiadomiony sposob wyrazajaCc mysli za pomoca
ruchow, ksztaltéw 1 barw. Umiejetnosci rysunkowe na najwcze$niejszym etapie
edukacji przejawiaty warto$¢ drugorzedng, gdyz wolny od wszelkich form przymusu
rysunek byt jedynie jednym ze S$rodkéw ksztalcenia. Stopniowo wprowadzane
¢wiczenia malarskie i rysunkowe uwzglgdnialy zasad¢ stopniowania trudnosci.

Zygmunt Radnicki w Dydaktyce rysunku pisal o metodzie Pranga:

»Nauka prowadzona jest pogladowo, zamiast rysunku okna lub drzwi rysuja dzieci tylko pionowe
i poziome linie, zauwazone na futrynie, zwracajac uwage na kierunek i odstgpy tych linii. W ten sposob

kazde zagadnienie trudniejsze mozna rozbi¢ na szereg zagadnien latwiejszych, prostszych. Rysunek

414 Kozakowska S., Ewolucja metod nauczania rysunkéw w szkotach polskich w latach 1903-1939, [w:]
Acta Universitatis Wratislaviensis. Prace pedagogiczne, t. 48, Wroctaw 1986, s. 133-134.
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polega raczej na obserwacji, a nast¢gpnie na rysowaniu z pamigci tego, co si¢ zaobserwowato. Zagadnienia

podawane sg jak najbardziej przystepnie i interesujgco, bez narzucania tematow’* 45,

Materiat zajg¢ artystycznych prowadzonych wedlug metody Pranga dla dwodch
pierwszych lat szkoty elementarnej obejmowal nauke spostrzegania barw i ksztaltow,
oraz ich rysowania i malowania. Podzielony byt na 23 tygodnie szkolne i rozpisany
w formie pogladowych lekcji opatrzonych komentarzem metodycznym*!6.

Rodzimg propozycje metodyczng podazajaca w kierunku indywidualizmu
zaproponowat malarz, grafik i krytyk sztuki Wiadystaw Lam w Jak rozwija¢ tworczosé

malarskq u dziecka do 14-go roku zycia*'’

. W. Lam przedstawit wtasng koncepcje
indywidualnej metody nauczania rysunku i malarstwa, ktorej istotg byto tworcze

wypowiadanie si¢ ucznia.

,» 10 co nieartystyczne lub nieistotne dla procesu tworczego wypowiadania si¢ nalezy odsuna¢ na plan
drugi, koncentrujac uwage na celach artystycznych, a nauka taka niezawodnie da nam rezultaty jak
najlepsze. Przekonamy si¢, ze w takiej atmosferze zadatki pracy tworczej i jej przejawy rozwijaja si¢

picknie i swobodnie, osiggajac samodzielne i dojrzate formy artystyczne 418,

W. Lam propagowal uznanie dla ,,zywej twoérczos$ci” uprawiane] na miarg

mozliwos$ci kazdego dziecka.

»(--.) w sferze sztuki, (...) nie istnieja w ogole zadne state i skostniate idealy artystyczne, ktorymi
mogliby$my si¢ poshugiwac przy ocenie wartosci artystycznych, lecz tylko zywa tworczos¢ z ptynnymi

jej wartosciami. Kazda jednostka twdrcza moze i musi wyrobi¢ sobie swoje wlasne wartosci i metody

tworzenia, a rzeczg artystycznie u§wiadomionego nauczyciela jest umie¢ dostrzec je i zrozumieé 4%,
Opieka nauczyciela nad uczniem sprowadzata si¢ w tym ujeciu do umiejetnego
i rozumnego zachecania go do pracy, przygotowywania stosownych c¢wiczen oraz

przestrzegania przed powtarzaniem raz popelnionych btedow. ,Jednym stowem

415 Radnicki Z., Dydaktyka rysunku, [w:] Encyklopedia wychowania, t. Il, pod red. fLempickiego S,
Warszawa 1936, s. 598.

416 Metoda Pranga wychowania artystycznego..., S. 7-8.

47 Lam Wt., Jak rozwijaé twérczo$é malarskq u dziecka do 14-go roku Zycia: wskazéwki dydaktyczne dla
rodzicow i nauczycieli, Lwow 1936.

418 Tamze, s. 17.

419 Tamze, s. 18.
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nauczyciel musi mie¢ zrozumienie dla indywidualnej metody pracy ucznia i musi go do
niej prowadzi¢”4%,

Systemami, ktoére zaistnialy w polskiej przestrzeni edukacyjnej w stopniu jedynie
marginalnym, ale odznaczaty si¢ nowatorskim podejsciem do nauczania przedmiotow
artystycznych byly metoda osrodkow zainteresowan Owidiusza Decroly oraz plan
daltonski Helen Parkhurst.

Belgijski psychiatra, psycholog i pedagog Owidiusz Decroly przeciwstawiajac si¢
nauczania poczatkowego, ktorego filarem byla metoda osrodkéw zainteresowan*?!.
W szkole prowadzonej ta metoda silny nacisk kladziono na reorganizacj¢ pracy
umystowej, w ktorej poznawczy wysitek dziecka zostal wysuniety na pierwszy plan,
a ,zajecia reczne” traktowano jako $rodek pomocniczy, pozostajacy na ,ustugach”
nauki*??2. W opublikowanym w 1926 roku przekltadzie ksiazki wspolpracownicy

O. Decroly — Amelii Hamaide, poswigconym metodzie osrodkow zainteresowan mozna

przeczytac:

»Dzieci w szkole Decroly znaja zorganizowang pracg zbiorowa, rozumiejg podziat tej pracy, jej
celowo$¢ 1 granice. (...) jest to uboczny a zasadniczego znaczenia wynik atmosfery, ktorag szkota jest
przeniknieta: dzieci zyja i wspolpracuja w zbiorowisku bez specjalnego aparatu takich $rodkow, jak
samorzady, wybory, zarzady, sady i wyroki (...) Szkota Decroly jest zatem warsztatem pracy tworczej o
zakresie bardzo szerokim, tworczej w znaczeniu $ci§le wychowawczym, jak bezposrednie oddzialywanie
na dzieci i w znaczeniu teoretyczno-naukowym, jako pewnego rodzaju pracownia eksperymentalna, w

ktérej szuka sie teoretycznych podstaw dla najwlasciwszych metod nauczania”*?3,

Metoda nauczania opierata si¢ na obserwacji, czyli bezposrednim poznaniu,

asocjacji, czyli posrednim zdobywaniu wiedzy (ksigzki, ilustracje, wywiady) oraz

420 Tamze, s. 20.

421 0. Decroly wyrdznil cztery pierwotne potrzeby, ktore stanowily 0§ programu jego szkoly, kazda inny
osrodek zainteresowania. Byty to:

1. Potrzeba pozywienia, z ktdrg wigzala si¢ potrzeba oddychania i potrzeba czystosci;

2. Potrzeba walki ze ztymi warunkami klimatycznymi;

3. Potrzeba obrony przeciw niebezpieczenstwom i réznym wrogom;

4. Potrzeba dzialania, pracy zespolowej, odnowy i doskonalenia si¢, z ktorymi taczy si¢ potrzeba $wiatta,
odpoczynku, zrzeszenia si¢, solidarnosci i pomocy wzajemnej (Dzierzbicka W., System Decroly, [w:]
Eksperymenty pedagogiczne w Polsce w latach 1900-1939, pod red. Dzierzbicka W., Dobrowolski S.,
Wroctaw 1963, s. 285).

422 Hamaide A., Metoda Decroly, Warszawa 1926, s. 13.

423 Tamze, s. 10-12.
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ekspresji, to znaczy wyrazaniu wlasnych mysli 1 przezy¢ na rozmaite sposoby, a tym
samym ich poglebianie i modyfikowanie.
Ponizej przyklady zaje¢ rysunku oraz wyrazen przedmiotowych zaczerpnigte

z Metody Decroly A. Hamaide:

,»Tematyka: ogien.
RYSUNEK

Material: $wiatlo 1 cien.

Przedstawienie. Wykonie. Efekty cienia: cze$¢ klasy, zakatek w ogrodzie. Przedmioty na stole.
Dziecko postawione w roznych cze$ciach klasy. Reka w roznych pozycjach. Sylwetki kazdego uczniow
rzucane na papier przytwierdzony do $ciany.

Pozar, strazacy. Zarzace si¢ wegle, palace sie drzewo. Piece.

Prace dzieci: a) a w szkole — rysunki indywidualne i na podstawie spostrzezen osobistych, b) w

domu — wykona¢ jeden z powyzszych rysunkéw, zmieniajac kierunek o$wietlenia™*?,

,WYRAZANIE PRZEDMIOTOWE

Material: W miare mozliwosci, wyraza¢ wszystko mimicznie lub za pomoca prac osobistych
kazdego dziecka.

Przedstawienie. Wykonanie: Sporzadzi¢ mate woreczki do wegla i wozeczki, na ktoérych beda
umieszczone; pogrzebacz, szczypce, szufelka. Roznego rodzaju piece.

Zbudowa¢ dom z kominem, tak aby mozna w nim byto palié.

Z pudelka od konserw zrobi¢ male palenisko. Rozzarzyé wegiel 4?5,

Wsrdd nielicznych szkot, ktore w okresie migdzywojennym wprowadzity system
osrodkow zainteresowan znalazly si¢: Szkota Publiczna im. Jana Kantego w Krakowie
oraz Szkota Eksperymentalna nr 126 w Warszawie.

Progresywistyczne cele wychowawcze przy$swiecaly rowniez Helen Parkhurst,
tworczyni planu daltonskiego®?®, ktéry zyskat pewien rozglos rowniez w odradzajacej
si¢ Polsce. Istotg daltonskiego planu laboratoryjnego byta proba zwrdcenia naturalnej
»energii dziecka w kierunku wytworzenia sobie drogi do zdobycia wyksztalcenia na
swo0] wlasny sposob. To daje dziecku owa umystowa 1 moralng wolnos¢, ktorg
uznajemy za tak niezbedng w zakresie fizycznym dla zapewnienia cielesnego
2427

dobrobytu. Antyspoteczne cechy i czyny sa, koniec konicem, zle skierowang energia

— mozemy przeczyta¢ w Wyksztalceniu wedtug planu daltonskiego, H. Parkhurst.

424 Hamaide A., Metoda Decroly, Warszawa 1926, s. 52.

425 Hamaide A., Metoda Decroly, wyd. 2, Warszawa 1932, s. 46.

426 parkhurst H., Wyksztatcenie wedtug planu daltoniskiego, Lwow 1928.
427 Tamze, s. 17.
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Dwiema gtownymi zasadami planu byty: wolno$¢ i wspdlpraca w zyciu grupowym.
Przedmioty takie jak: rysunek, roboty reczne, nauka rzemiosta, muzyka, gospodarstwo
i gimnastyka stanowily cze$¢ zaje¢ ujetych w programie jako poboczne, lecz nie mniej
wazne od pozostatlych. Warto§¢ pobocznych przedmiotow przejawiata si¢ w ich
»ekspansywnym wplywie na ucznia”, zwickszaniu zdolnosci ekspresji i wrazliwosci na
pickno. Nauka w systemie planu laboratoryjnego opierata si¢ na tzw. przydziatach,

ktore przedstawiaty pewien dziat pracy do wykonania, ujety z punku widzenia samego

428

ucznia*®. Oto przyktad przydziatu z rysunku (dla uczniow od 9 do 10 lat):

Podarunki gwiazdkowe:
Druk stemplem. Podktadka lub oktadka do miesi¢cznika.
Wzér:

1. ,,Zbadaj materiat okazowy — podktadke drukowang stemplem oraz wzory zdobnicze i stemple,
wystawione na zielonej tablicy pokazowej. Zwro¢ uwage na gustowne i cickawe wypetnienie
przestrzeni we wzorach — nie sg one wszedzie jednostajne. Zwro¢ uwage na ciekawy sposob
ozdobienia brzegéw. W nich jest rowniez duza rozmaitosc.

2. Jak zaczaC: obierz rozmiar, jaki chcesz nada¢ swojemu motywowi zdobniczemu i wytnij
kawatek rysunkowego papieru odpowiedniej wielkosci. Nastepnie obierz jaki$ ksztalt — czy ma
to by¢ ksztalt liscia, czy tez kwiatu. Rysujac ksztalt ten w zarysie, postaraj si¢, zeby krzywizny
byty pickne. Gdy juz bedziesz mial ogdlny zarys gléwnego motywu, ktory ci si¢ podoba, to
pomys$l o brzegach. Czy mozesz urozmaici¢ bardziej te brzegi? Przyjrzyj si¢ jeszcze raz
doktadnie brzegom na wzorach na tablicy pokazowej. Zauwaz, ze te ozdoby wystepuja tu w
pewnym porzadku. Pomysl, jakby to zrobi¢ na swoim rysunku.

Kiedy brzegi beda juz ozdobione, pomysl o srodkowej czesci wzoru. Trzeba starannie zwrdcié
uwage na rozlozenie. Postaraj si¢ o to, zeby byla rozmaitos¢ i postaraj si¢, zeby Srodkowy
motyw wzoru pasowal do ogdlnego ksztattu.

Uzyj ciemnego papieru do tej cze$ci wzoru. Sporzadz starannie swdj wzor i przynies mi go do
omowienia.

Porzadzenie wzoru liczy si¢ za pig¢ jednostek pracy.

Jak sporzadzi¢ stempel do drukowania.

Przerysuj wzor na kawatku cienkiej bialej kalki, obrysowujac kazda z jego czeSci. Jesli nie
rozumiesz, jak to trzeba zrobi¢, popros, zeby ci to pokazac.

Kiedy twoj wzor bedzie juz dobrze nakreslony, wez ode mnie kawatek linoleum odpowiedniej
wielkosci, rozsmaruj cienka warstwe klajstru na catym linoleum i rozt6z na tym kalke. Nastepnie
potoz na wierzchu inny papier i trzyj uwaznie otoéwkiem.

Gdy to zupelnie wyschnie, mozna przystapi¢ do wycinania stempla. Zwro¢ sie¢ do mnie, to Ci

pokazg, jak to zrobic.

428 Tamze, s. 51.
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To bedzie si¢ liczyto za dwie 1 pot jednostki pracy.

Jak odbi¢ wzor na okladce.

Nazywamy to ,,drukowaniem stemplem”. Bed¢ ci musiat pokazaé, jak to si¢ robi, ale musisz
przygotowac do tego przedtem nastgpujacy materiat:

10 szpilek, szpulke nici, swoj stempel przygotowany do drukowania, linijke, cztery pluskiewki,
kawatek ptotna lub jedwabiu, rysownice i badz cztery $ciereczki papierowe, badz kawatek filcu
lub sukna do podktadania.

Drukowanie stemplem i przygotowywanie twego prezentu gwiazdkowego stanowi siedem i pot

jednostek pracy. Znaczy to, ze zrobites ogotem pigtnascie jednostek pracy”.

Organizacja pracy wg planu daltonskiego — m.in.: przekazanie odpowiedzialnosci za
zarzadzanie wlasnym dziataniem uczniowi, indywidualizacja pracy badz praca
w matych grupach, charakter warsztatowy zaje¢ — miata dawac¢ wychowankom poczucie
poszanowania ich godnos$ci osobistej i wolnosci oraz mozliwos¢ pelnego rozwoju
uzdolnien.

Planowi laboratoryjnemu poswigcil jedna ze swoich publikacji Henryk Rowid.
W Systemie daltoriskim w szkole powszechnej**® oméwil geneze sytemu, jego zatozenia
teoretyczne 1 filozoficzne podstawy oraz zalety 1 braki. Wyrazajac swoje uznanie do

metody pisat:

»Stosujac  te zasady pedagogiczne, zmierza szkota daltonska do wychowania czlowieka
uspotecznionego, ktory w sposdb samodzielny i z mozliwie jak najlepszymi wynikami praktycznymi
potrafi rozwigzywac zagadnienia i zadania, jakie mu nasuwaja roézne sytuacje, jakie mu nasuwa coraz

bogatsze i coraz bardziej skomplikowane wspélczesne zycie spoteczne*®,

Dwa rozdzialy — V i VI — rozprawy H. Rowida poswigcone zostaty problemowi
przetozenia metody daltonskiej na polskie realia; zawieraly przyklady pracy
w kolejnych oddziatach szkoty powszechnej oraz propozycje konkretnych lekcji.

Plan daltonski, zwany rowniez systemem pracownianym, wprowadzono w okresie
dwudziestolecia miedzy innymi w nastepujacych szkotach powszechnych: Szkole
éwiczen przy Zenskim Seminarium Nauczycielskim w Chetmie Lubelskim, Szkole

Powszechnej im. Marii Konopnickiej w Krakowie, Szkole Powszechnej im.

42 Rowid H., System daltoriski w szkole powszechnej: z zagadnier wspélczesnej metodyki, \Warszawa
1929.
430 Tamze, s. 14.
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G. Narutowicza w Gnaszynie, Szkole Powszechnej ,,Swit” w Wilnie, 7-klasowej szkole
powszechnej w Lebiedziewie, Szkole Powszechnej nr 29 w Warszawie, i innych*!,
Wyzej wspomniany H. Rowid dokonal swojego rodzaju syntezy nowatorskich

metod nauczania i wychowania, tworzac koncepcj¢ szkoly tworcze;.

»Rowid — zgodnie z duchem nowych kierunkow w wychowaniu — podkreslal wychowawcze
znaczenie nauczania. Nowoscig (...) bylo uwypuklenie przez niego roli lekcewazonych przez szkole
tradycyjna prac rgcznych i przedmiotow artystycznych. Twierdzi on, Ze nauczanie pracy r¢cznej powinno
by¢ rownie wychowujace jak nauczanie jezyka polskiego. Samodzielno$¢ ucznia moze wyzwala¢ si¢ na
skutek wlasciwego nauczania zaréwno pracy recznej, jak i jezyka polskiego. Proces psychiczny — bez
wzgledu na to, czy to jest praca fizyczna (praca r¢czna ucznia), czy umystowa — przebiega podobnie,

jezeli prace umiejetnie organizuje nauczyciel — przy oglednym kierowaniu — z mysla, by stuzyla

rozwojowi samodzielno$ci i samokontroli”*%,

H. Rowid, uzasadniajac wytaczane tezy, postugiwat si¢ etapowg prawidtowoscia
rozwigzywania zadan, polegajaca na: wyobrazeniu przez ucznia celu pracy,
zrozumieniu go (z  towarzyszeniem  przezy¢ uczuciowych, duchowych
| zainteresowania), gromadzeniu materiatdbw, szukaniu S$rodkéw, pokonywaniu
trudnosci i ostatecznym rozwigzaniu zadania**3. Schemat ten dla celow szkolnych
H. Rowid przedstawil w nastepujacy sposob:

1. Przezycia dziecka i obserwacje;

2. Przerdbka psychiczna (asocjacja);

3. Wyrazanie.

Nalezy zaznaczy¢, ze w zatozeniach szkoly tworczej, zwlaszcza w pierwszych
czterech latach nauki, nie funkcjonowatl podziat na poszczegdlne przedmioty, lecz
obowigzywal program obejmujacy zagadnienia stanowigce pewne catosci lub cykle, na
wzor osrodkéw zainteresowan, okreslany mianem ,,nauki rzeczy ojczystych”*34. Autor
zalecal w nauczaniu wykorzystywanie obserwacji (w tym wycieczek) stuzacych
»zbieraniu” informacji ,,droga bezposredniego przezycia”, ktére nastgpnie nalezato
systematycznie uporzadkowaé¢ i1 umozliwi¢ dzieciom ich wyrazenie za pomoca

odpowiednich srodkow technicznych.

431 Zob. Dobrowolski S., System pracowniany, [w:] Eksperymenty pedagogiczne w Polsce w latach 1900-
1939, pod red. Dzierzbicka W., Dobrowolski S., Wroctaw 1963.

432 Szumski A., W walce o postepowq szkote. Rzecz o Henryku Rowidzie, Warszawa 1977, s. 89.

433 Tamze, s. 89.

434 Rowid H., Szkofa twoércza: podstawy teoretyczne i drogi urzeczywistnienia nowej szkoty, wyd. 3,
Krakow 1931, s. 246.
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,Dzieci modeluja, rysuja, opisuja swe przezycia, nabywaja przy tym wprawy w poprawnym lepieniu,
rysowaniu, wypowiadaniu sie, pisaniu i czytaniu. (...) Srodkiem za$ wyrazania si¢ jest nie tylko mowa,

ale takze i rgka. Mowa rgki za$ (ulepianka, rysunek, malowanka) nieraz silniej przemawia do duszy

dziecka, niz najpickniejsze stowo”4%®.
Rysunek i ¢wiczenia praktyczne stosowane w szkole tworczej stanowily narzgdzia
doskonalenia zmystéw 1 zdolnosci ruchowych, uzmystawiania poje¢, rozwijania

wyobrazni (w tym wyobrazni barw) i sfery emocji. Ponadto H. Rowid twierdzil, Ze:

»Godzina takiego produktywnego zajgcia jest prawdziwa rozkosza dla dzieci. Ruch i dzialanie,

wyzwalajace przyjemne uczucia i duze zainteresowanie, przykuwaja uwage dziecka, ktdre podziwia, jak

z nieksztattnej brylki gliny powstaje w jego rekach rzecz, podobna do obserwowanej w naturze”*%,

Sw@j ideal pedagogiczny okreslit H. Rowid nastgpujaco: jest nim ,,wychowanie
cztowieka, zdolnego do czynu, do pracy produktywnej w spoteczenstwie, ktorego
dzialaniem w zyciu kieruje idea Dobra rzeczywistego, bedaca synteza pozytku
1 szlachetnosci. W mysl tego ideatu etycznego odbywaé si¢ winno wychowanie; przez
rozwdj samodzielno$ci, przez utrwalenie charakteru moralnego wychowujemy
jednostke zdolng do urzeczywistnienia samej siebie, do wydobycia z siebie maksimum
sit tworczych, ktore by jej umozliwialty pomnazanie warto$ci materialnych 1 duchowych

narodu”*¥’.

Czlowiek tworczy to wedlug Rowida czlowiek zdolny do ciaglego
doskonalenia si¢ duchowego 1 twdrczego.
Zdecydowanie wigkszy nacisk na utylitarystyczne znaczenie relacji cztowiek —

spoteczenstwo kladta, znana*® i dyskutowana*® w miedzywojennej Polsce, teoria

435 Tamze, s. 248-249.

436 Tamze, s. 250.

437 Za: Szumski A., W walce o postepowq szkole. Rzecz o Henryku Rowidzie. .., s. 163.

438 Zob. Gacki W., G. Kerschensteiner i Ad. Ferriere jako twércy nowej szkoty, £.6dz 1931; Stendig S.,
System pedagogiczny G. Kerschensteinera, Cieszyn 1933.

4% L. Bandura w na tamach ,,Przyjaciela szkoty” pisal: ,,System ten budzi jednak i pewne zastrzeZenia.
Czy abstrakcyjnemu ideatowi panstwa nie podporzadkowal Kerschensteiner metod nauczania i
wychowania? Czy zmierzanie do tego abstrakcyjnego ideatlu nie odbylo si¢ kosztem psychologii dziecka?
Kerschensteiner wprowadzajac roboty reczne do szkoty, opart si¢ wprawdzie na instynktach i popedach
dziecka; czy jednak metody, wprowadzajace przedwczesnie doswiadczenia laboratoryjne i badania
zrodlowe, nie s nieliczeniem si¢ z wlasciwosciami wieku dziecigcego? Nie wyczuwa si¢ tez koordynacji
przedmiotow szkolnych, przeciwnie te, ktorych uczono, ulegly jeszcze dalszemu rozbiciu (...). Moze dla
samych przedmiotow system ten jest dobry, czy jednak nie przygniata on wrazliwej duszy dziecka?”.
(Bandura L., Szkofa pracy w ujeciu Kerschensteinera, ,,Przyjaciel szkoty” 1932, nr 9, s. 285).
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szkoly pracy Georga Kerschensteinera. Adolf Molak w opracowaniu poswigconym

modelowi szkoty pracy pisal:

,Kerschensteiner pragnat przezwyci¢zy¢ jednostronno$¢ wystepujaca w wielu wspotczesnych mu
koncepcjach wychowania i szkoly, w szczegdlno$ci jednostronno$é pedagogiki indywidualistycznej oraz
pedagogiki spotecznej. Zbliza si¢ pod tym wzgledem jego koncepcja szkoty do koncepcji Deweya.
Postulowana przez Kerschensteinera szkota — liczac si¢ z zasada indywidualno$ci — miala w ten sposob
dobiera¢ materiat nauczania, aby kazde dziecko znalazto w niej tres¢ odpowiadajaca jego psychice; miata
ta szkota — zgodnie z zasadg aktualnos$ci — bra¢ w swojej pracy kazdorazowy stan rozwojowy dziecka, nie
gwalcac jego naturalnego tempa rozwojowego, ani go przyspieszajac, ani hamujac; miata — zgodnie
z zasadg totalno$ci — wszelkie poczynania wychowawcze kierowa¢ zawsze na calego wychowanka, a nie
na t¢ czy inng stron¢ jego osobowosci. Wysuwajac powyzsze zasady organizacji ksztatcenia pozostaje
Kerschensteiner w zgodzie ze zwolennikami naturalizmu pedagogicznego. Rézni si¢ jednak od nich
formutujac zasade aktywnosci, zgodnie z ktdra szkota pracy nie zadowala si¢ ani pielegnowaniem niczym
nie krgpowanej tworczosci dziecka, ani tez takimi formami jego aktywnosci, jak zabawa czy sport,

warto$¢ ksztalcaca przyznaje jedynie pracy zmuszajacej wychowanka do samokontroli, do sprawdzania

czy wykonany przez niego produkt odpowiada wymogom rzeczy” 44,

Ponadto wprowadzajac zasade uspotecznienia Kerschensteiner przeciwstawit sie¢
jeszcze wymowniej indywidualistycznemu podejsciu do ucznia. Pragnat ksztatci¢ ludzi
uzytecznych dla spoleczenstwa, ktérych osobowo$¢ odpowiadataby jego moralnym
ideatom.

W zalozeniach szkoty pracy jednostka mogta uksztattowac si¢ moralnie jedynie
»poprzez panstwo” bedace najwyzszym zewnetrznym dobrem moralnym. Obowigzkiem
panstwa bylo zapewnienie jednostce harmonijnego rozwoju, a kazdego z obywateli —
pelienie jakiej§ funkcji w tym ,,zywym” organizmie. Zatem zadaniem szkoty pracy
bylo:

1. Przygotowanie do zawodu;

2. Wdrozenie ucznia do wykonywania prac zawodowych z mysla o interesach

organizacji panstwowej;

3. Rozwijanie w uczniu sity i zdolnos$ci, aby przez prac¢ zawodowa i ciagte

doskonalenie przyczynit sie do wzmocnienia ideatu moralnej spotecznosci®!,

Sens szkoly pracy polegat na ,wytwarzaniu przy pomocy minimum materiatu

naukowego — maksimum sprawnosci, zdolnosci i radoéci pracy na ustugi ducha

440 Molak A., Szkota pracy Kerschensteinera. Model szkoly dla potrzeb cywilizacji technicznej w
spoteczenstwie kapitalistycznym, Warszawa 1968, s. 170.
441 7a: Bandura L., Szkota pracy w ujeciu Kerschensteinera, ,,Przyjaciel szkoly” 1932, nr 9, s. 283.
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obywatelskiego. (...) W kazdej dziedzinie nauczania metoda dydaktyczna polega¢ ma
na dorabianiu si¢ wartosci ksztatcacej, o ile ta na to pozwala, i w sposob, jaki wyznacza
jej duchowa struktura”*?, Owo dorabianie polegato na zglebianiu poszczegdlnych
wytworoéw kultury tak, aby zasymilowac ich ducha. Przysposobienie do zawodu wies¢
miato w szkole pracy poprzez wdrazanie ucznia do rzetelnych metod pracy, do coraz
wigkszej starannosci, gruntownosci, ostrozno$ci oraz poprzez rozbudzenie prawdziwej
rado$ci pracy**.

Szkota pracy G. Kerschensteinera przyczyni¢ si¢ miata nade wszystko do
zaspakajania potrzeb spolecznych. Wykorzystywane w nauczaniu podejscie
psychologiczne spetniato role, jak pisat A. Molak, ,,podobng do tej, jaka jej wyznaczyt
w swoim systemie Herbart: miata wskazywa¢, jak nalezy w procesie wychowawczym
postgpowac z dzieckiem, aby zapewnié pracy szkolnej skuteczno$¢, aby praca ta nie
przebiegata w prozni, by nie byta jednie naktadaniem z zewnatrz na psychike dziecka
cienkiej warstewki lakieru wyksztalcenia. Byta to psychologia inna, woluntarystyczna,
ktoéra pozwala unikng¢ btedow, do jakich prowadzita atomistyczna, mechanistyczna
1 jednocze$nie intelektualistyczna psychologia Herbarta, nie chronita jednak przed
popadnieciem w btedny inne”***. Ksztalcenie wychowankéw dla potrzeb spoleczenstwa
(tym samym stosowanie w nauczaniu kryterium uzyteczno$ci, zawegzanie zakresu
realizowanych tre§ci 1 metod, dazenie do dokladno$ci i zdyscyplinowania itd.)
stanowito zasadnicze ograniczenie dynamizmu zawartego w koncepcji szkotly pracy.

Metoda nauczania robot recznych noszaca znamiona nowego wychowania byta tzw.
metoda tworcza (indywidualna). Istotg tego podejscia stanowito umozliwienie uczniom
wykonywania wlasnych projektow, opartych na ¢wiczeniach podanych uprzednio przez
nauczyciela, dzigki ktorym zapoznawali si¢ oni nie tylko z materiatem i narzedziami,
ale przede wszystkim uczyli sie¢ samodzielnoéci**®. Rolg nauczyciela byto zaplanowanie
toku lekcji, przygotowanie modeli pogladowych, doktadne objasnienie ¢wiczenia,
wykonanie rysunku technicznego (w razie koniecznosci kilku rysunkéw wraz
z uczniami), tak aby wychowankowie zrozumieli cel i rezultat pracy, dokonanie korekty
uczniowskich projektéw i czuwanie nad przebiegiem indywidualnej pracy**®. Metoda

tworcza wywotywala szereg =zastrzezen ze wzgledu na liczne niedoskonatosci

442 Kerschensteiner G., Pojecie szkoly pracy, Warszawa-Lwow 1926, s. 58.

43 Molak A., Szkota pracy Kerschensteinera..., s. 114.

444 Tamze, s. 171-172.

45 Mazurek J., Nowe drogi w nauczaniu robét recznych, ,,Roboty reczne i rysunki” 1930, nr 3, s. 8-9.
46 Tamze, s. 9.
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tworzonych na zaj¢ciach przedmiotoéw, ich réznorodnos¢, trudnosci w organizacji pracy
itp., jednakze nie zniechecato to zwolennikow twodrczego podejscia, ktorzy podkreslali
ogromne znaczenie swobody 1 samodzielno$ci w rozwoju umystowym dzieci
1 mtodziezy.

Innym systemem nauczania, ktory zyskat pewien rozglos w Polsce migdzywojennej
(m.in. dzigki pracom teoretycznym takich pedagogow jak B. Nawroczynski

i K. Sos$nicki) bylo tzw. uczenie si¢ pod kierunkiem**’.

Mozna si¢ pokusi¢
o stwierdzenie, ze wszystkie proby eksperymentalne podejmowane w obrgbie tego
systemu, zmierzaty do tego, aby uczniowie w szkole ,nauczyli si¢ uczy¢”, tzn.
dochodzi¢ do wiedzy na wiasny sposob 1 wiasnymi sitami. Osiggniecie tego celu miato
umozliwi¢ stworzenie w szkolach przestrzeni pozwalajagcych na samodzielng nauke
(wyposazonych odpowiednio laboratoriow, pracowni, warsztatow, bibliotek) oraz
podzial lekcji na czesci, z ktérych jedna przeznaczano na nauczanie glosne, a drugg —
wlasnie na samodzielng prace pod kierunkiem nauczyciela stuzacego pomoca zawsze,
kiedy ta byta potrzebna.

Probg usprawnienia procesu nauczania w szkotach byto stosowanie metody
korelacji. Na lekcjach rysunku wykorzystywano, poglebiano i uzupelniano wiedze
uczniéw zdobytg na lekcjach innych przedmiotow (tj. przyroda, geografia, jezyk polski,
historia, matematyka, fizyka, chemia, zajecia praktyczne) oraz przygotowywano

wychowankéw do umiejetnego postugiwania si¢ rysunkiem w ich ramach.

»Nauka rysunku, ktdrej zasadniczg treScig byto tworzenie form na plaszczyznie, wigzata si¢ Scisle
z zajeciami praktycznymi, ktorych celem bylo budowanie form przestrzennych. Czgsto podkreslano, ze
zajecia praktyczne powinny wykorzystywaé: wyniki obserwacji prowadzonych w zakresie nauki rysunku;
osiggnieta sprawnos¢ rysunkowa i malarska; znajomo$¢ i odczucie wymagan estetycznych dotyczacych
budowy form uzytkowych. Ze swojej strony zajecia praktyczne mialy przyczynia¢ si¢ do rozwoju
spostrzegawczosci 1 uzupelnia¢ ksztalcenie wyobrazni przestrzennej przy wykonywaniu zabawek,

przyborow, sprzetow itp.”*48,

Rysunek i roboty reczne wykorzystywano na przyktad w ramach edukacji
regionalnej. Nauczyciele szkol powszechnych zaznajamiali dzieci i mlodziez (np.

podczas wycieczek) z tworczoscig typowa dla danej okolicy (czgsto ludowa), starali sig

47 Dobrowolski S., Uczenie sie pod kierunkiem, [w:] Eksperymenty pedagogiczne w Polsce w latach
1909-1939, pod red. Dzierzbicka W., Dobrowolski S., Wroctaw 1963, s. 234.
448 7ukowska A., Metody i formy nauczania rysunku w polskim szkolnictwie ogélnoksztatcgcym..., s. 30.
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ukazac jej piekno, podkresli¢ ponadczasowa warto$¢ i znaczenie w budowaniu polskiej
tozsamosci®*®,

W okresie dwudziestolecia wcigz funkcjonowato zakorzenione w tradycji
przeswiadczenie o stuszno$ci nauczania muzyki jako ,,przygotowania do prostych form
odtworczosci”. Maria Przychodzinska-Kaciczak w monografii poswigconej polskim

koncepcjom wychowania muzycznego pisata:

»Na gruncie takiej $wiadomosci utrwalalo si¢ w teorii i praktyce powszechnego wychowania
muzycznego przekonanie o jedynej wartosciowej i wychowujacej drodze do muzyki — przygotowaniu do
odtwoérczosci wokalnej, niepomiernie rzadziej wykonawstwa prostych form muzyki instrumentalnej.
I jesli juz nawet w pierwszych dziesigtkach XX wieku okreslano cele powszechnej edukacji muzycznej,
podkreslajac w nich role ekspresji muzycznej, to rozumiano przez to muzyczng ekspresje wykonawcza.
Trzeba byto zasadniczego przetomu w ogdlnej mysli i praktyce pedagogicznej i z talentem stworzonej

nowej koncepcji i metod wychowania muzycznego, aby przeciwstawi¢ si¢ silnie zakorzenionej

i stuleciami usankcjonowanej tradycji”**.

W nurcie nowego wychowania roli rytmu szczegdlne miejsce w swoim systemie
poswiecit Rudolf Steiner, ktory realizowal w szkole waldorfskiej ,,wychowanie przez
rytm”. Jego teoria ,,eurytmii” oparta na ,,rytmach wewnetrznych” zwracata uwage na
rolg wychowania rytmiczno-muzycznego w ogélnym psychofizycznym rozwoju
dziecka. Jednakze teoria Steinera oparta m.in. na mistycyzmie wywolywata szereg
kontrowersji w $wiecie nauki; w Polsce pozostata przez lata nieznana. ,,Nazwiska tego
filozofa wychowania nie mozna bylo znalez¢ w Zadnym polskim studium na temat
pradow 1 kierunkéw w naukach pedagogicznych. Pierwsze wzmianki na jego temat,
bardzo powierzchowne, jednostronne i1 nie zachecajace do dalszych studiow w tym
kierunku, pojawity si¢ dopiero w drugiej polowie lat osiemdziesigtych XX wieku,
utrzymujac wyrazny dystans do kultury odmiennosci”*L.

Natomiast inng znang w Polsce i postepowa metoda, ktéra w wyrazny sposob
wplyneta na poglady rodzimych specjalistow w dziedzinie edukacji muzycznej, byta

metoda szwajcarskiego pedagoga i kompozytora Emila Jaques-Dalcroze’a, zwana

49 Tamze, s. 28.

450 Przychodzifiska-Kaciczak M., Polskie koncepcje powszechnego wychowania muzycznego: tradycje —
wspolczesnos¢, Warszawa 1987, s. 92.

451 Sliwerski B., Pedagogika waldorfska, [w:] Pedagogika, pod red. Kwiecinskiego Z., Sliwerskiego B.,
Warszawa 2010, s. 305.

154



»gimnastyka rytmiczna”**?. O innowacyjnosci tej metody juz w 1911 roku

entuzjastycznie wypowiadat si¢ m.in.: kompozytor Henryk Opienski, pisat:

»Dziatanie dobroczynne (metody) rozciaga si¢ i na system nerwowy, na ksztatcenie woli, szybko$¢
orientacji, bystro$¢ obserwacji, jednym stowem pobudza czynniki stwarzajace cztowieka ,,zdrowego
duchem i ciatem”. I nie trzeba identyfikowa¢ gimnastyki rytmicznej z gimnastyka przy muzyce (...).
Picknem w tej metodzie jest mimowolne polaczenie ruchéw, czysto rytmiczne majacych znaczenie z idea
taneczng; ¢wiczenia te czesto bowiem przybieraja pozér tanca i wtedy wkraczaja w dziedzing sztuki

plastycznej, ktora w naszym pokoleniu, na szkode poczucia pickna, bardzo zaniedbang zostata”*%,

‘| Panna W, wykonywa cwiczenia ,w biegu*
l
.
:

llustracja 8. Micinski T., Metoda Jaques-Dalcroze'a, Warszawa 1912

Pewne elementy metody Jaques-Dalcroze’a oraz nieliczne aspekty jego systemu
solfezu zawart w swoich publikacjach Piotr Maszynski*®* (Poczgtki spiewu. Podrecznik
do nauki $piewu zbiorowego™®, Polski $piewnik szkolny. Zbiér ¢wiczen i piesni wraz

z teorig*®, Cwiczenia wstepne do nauki szkolnej Spiewu zbiorowego®™"). Proby

452 7a: Przychodzinska-Kaciczak M., Polskie koncepcje powszechnego wychowania muzycznego..., s. 94.
453 Micinski T., Metoda Jaques-Dalcroze’a, Warszawa 1912, s. 39-40.

454 Piotr Maszynski (1855-1934) — dyrygent choralny, kompozytor i pedagog.

45 Maszynski P., Poczqtki $piewu. Podrecznik do nauki $piewu zbiorowego, Warszawa 1918.

456 Maszynski P., Polski Spiewnik szkolny. Zbiér éwiczer i piesni wraz z teorig, Warszawa 1918-1920.
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pehiejszego przeniesienia metody na polski grunt dokonata Flora Szczepanowska*®.

Koncepcja E. Jaques-Dalcroze’a, uyymowana jako sprzeciw wobec intelektualistycznego
sposobu traktowania zagadnien muzycznych, umozliwiata osiggni¢cie nie tylko celow
muzycznych, ale 1 ogdlnowychowawczych. Wsrod zatozen ogolnowychowawczych
F. Szczepanowska wymieniata:

1. Doswiadczanie wszelkich nadarzajacych si¢ w nauce muzyki problemow,

niejako przezywanie ich calg istota, a nie tylko przyjmowanie teorii ,,na wiarg";

2. Przeciwdziatanie nerwowym, wewnetrznym zahamowaniom;

3. Usprawnianie poszczegdlnych grup migsniowych;

4. Skrocenie czasu reakcji migdzy poleceniem a jego wykonaniem;

5. Wyrobienie czujnego i aktywnego stosunku do przedmiotu nauki;

6. Wyrobienie zdolno$ci podejmowania szybkich decyzji i ,,przytomno$ci umystu”.
Celem ¢wiczen w zakresie muzycznym byto natomiast:

1. Rozbudzenie i uswiadomienie poczucia metrycznego i rytmicznego;

2. Opanowanie rytmiki muzycznej za pomoca przezywania jej ruchami catego

ciata, przestrzennego jej uzmystowienia**®.

Przy wprowadzaniu metody do szkot F. Szczepanowska zalecata zbalansowanie
celow ujmowanych wlasnie w kategoriach ogdélnowychowawczych, muzycznych
1 fizycznych (opanowanie niezb¢dnych ruchoéw ciata). Podkreslata rowniez znaczenie
radosci doswiadczanej przez dzieci podczas prawidlowo przeprowadzanych zajec¢
1 swobody z jaka ksztaltuje si¢ ich naturalne poczucie rytmu.

Proby wyzwalania spontanicznej tworczosci muzycznej dzieci, czerpigce z nowych
pradow pedagogicznych (realizowane chociazby w takich krajach jak: Szwajcaria,
Niemcy, Austria), stanowitly w miedzywojennej Polsce rzadko$¢, cho¢ opisy tego
rodzaju eksperymentalnych lekcji odnalez¢ mozna na famach czasopisma ,,Muzyka
w szkole”, co §wiadczy 0 poszukiwaniu przez nauczycieli bardziej postepowych drog
ksztatcenia muzycznego*®°.

W okresie migdzywojennym rozwijaty si¢ zapoczatkowane jeszcze w XIX wieku

tendencje noszace znamiona dynamizmu dydaktycznego, wpisujace si¢ w nurt nowego

457 Maszynski P., Cwiczenia wstepne do nauki szkolnej Spiewu zbiorowego, \Warszawa 1926.

48 Flora Szczepanowska (1884-1929) — pianistka, pedagog, ukoficzyla roczny kurs nauczycielski w
instytucie Dalcroze’a w Hellerau pod Dreznem. W 1911 roku otworzyta we Lwowie szkol¢ muzyczng
oparta na metodzie Dalcroze’a.

459 Szczepanowska F., Uwagi 0 ,, Rytmice”. Metoda Jaques-Dalcroze’a, ,,Muzyka w szkole” 1929, r.1, nr
6/7, s. 98.

460 7ob. Przychodzinska-Kaciczak M., Polskie koncepcje powszechnego. .., s. 96.
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wychowania. Obok wcigz wykorzystywanych w praktyce nauczycielskiej, bardziej
tradycyjnych, zatem statycznych metod nauczania, opartych na podawaniu
i egzekwowaniu wiedzy, popularno$¢ zyskiwaly te podgzajace za rozwojem
psychologicznym dziecka, szanujgce jego swobod¢ i wolno$¢, przejawiajace walory
petnoprawnej twoérczosci; niekiedy ukierunkowane byly na wartosci spoleczne
I utylitarne. Wiedza o dziecku i zmiany w estetyce wplynely dodatnio na rozwigzania
metodyczne, przyczynity si¢ do podniesienia rangi przedmiotow artystycznych,

a wreszcie rozpoczely proces przekazywania glosu dzieciom jako osobom — tworcom.
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Rozdzial 5. Przedmioty artystyczne w zakladach ksztalcenia nauczycieli szkél

powszechnych

Polityka o$wiatowa odradzajacego si¢ panstwa zakladata wprowadzenie jednolitego
systemu ksztalcenia kadr dla szkolnictwa powszechnego. Jednymi z pierwszych
dokumentow, ktore regulowaty te kwestie byty: dekret O ksztalceniu nauczycieli szkot
powszechnych w Parstwie Polskim z dnia 7 lutego 1919r.%! oraz Ustawa z dnia 27 maja
1919r. O ustalaniu i wynagradzaniu nauczycieli publicznych szkét powszechnych®®?,
Ostatni z wymienionych aktow prawnych wprowadzat trzy kategorie nauczycieli:
kwalifikowanych, czasowo kwalifikowanych oraz niekwalifikowanych. Rozrdznienie to

wynikato bezposrednio z braku kadr odpowiednio przygotowanych do zawodu.

Tabela 8. Stan przygotowania do zawodu nauczycielskiego na rok 1917

Posiadane przygotowanie do zawodu Procent nauczycieli
Nieokreslone przygotowanie 7%
Niepetna szkota $rednia bez seminarium nauczycielskiego 36%
Ukonczone mniej niz 4 klasy gimnazjalne bez seminarium nauczycielskiego 10%
Ukonczone seminarium nauczycielskie, szkota §rednia lub wyzsza 47%

(Zrédto: Rocznik szkolnictwa polskiego, pod red. H. Rygiera, Warszawa 1919, s. 25).

Wedhlug badan statystycznych przeprowadzonych na 9 648 nauczycielach szkot
powszechnych w dniu 1.12.1917r., niespetna potowa z praktykoéw posiadata ukonczone
seminarium nauczycielskie. Pozostali wykazywali niepetne wyksztalcenie na poziomie
srednim lub w ogole nie precyzowali swojego przygotowania do zawodu (ok. 7%).

W roku szkolnym 1921/1922 na ogblng liczbe 50091 nauczycieli szkot
powszechnych jedynie 29 826 (59,8%) posiadato pelne kwalifikacje, 9 374 (18,8%)
zaliczono jako czasowo kwalifikowanych, a 10 639 (21,4%) nie mialo Zadnych
kwalifikacji do zawodu*®3,

Stan kadrowy roznit si¢ w zaleznos$ci od regionu. Najgorzej sytuacja przedstawiata
si¢ na obszarze bylego zaboru rosyjskiego (woj. biatostockie, kieleckie, lubelskie,

todzkie, warszawskie), najlepiej w wojewodztwach niegdysiejszego zaboru

41 Dz. Urz. MWRIOP, 1919r., nr 2, poz. 3.

42 Dz. Urz. MWRIOP, 1919r., nr 14, poz. 1.

43 Doroszewski J., Podstawy prawne funkcjonowania seminariow nauczycielskich i ich rozwdj
organizacyjny w Polsce w latach 1918-1937, ,,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 2001, nr 3-4, s. 26.
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austriackiego (krakowskim, Iwowskim, stanistawowskim, tarnopolskim), gdzie odsetek
nauczycieli kwalifikowanych wynosit nawet 99%4%4,

W pierwszym okresie lat miedzywojennych nauczyciele szkoét powszechnych
ksztatcili si¢ w preparandach, seminariach nauczycielskich 1 na Panstwowych Kursach
Nauczycielskich. Na mocy Ustawy O ustroju szkolnictwa z roku 19324 zlikwidowano
seminaria, w ich miejsce powotujac pedagogia i licea pedagogiczne. Popularng forme

podnoszenia kwalifikacji zawodowych stanowity Wyzsze Kursy Nauczycielskie*®®.

5. 1. Preparandy

W pierwszym dziesigcioleciu niepodlegltosci gtdéwna droga prowadzaca do zawodu
nauczyciela bylo ukonczenie seminarium nauczycielskiego. Cho¢ seminaria stanowity
niedoskonate i czesto krytykowane rozwigzanie*®’, wydawaly sie by¢
najskuteczniejszym — w zaistnialych okoliczno$ciach — sposobem wyksztatcenia
odpowiedniej liczby nauczycieli, zdolnej uzupemié¢ znaczne braki kadrowe?*®, Jednym z
zarzutow wysuwanych przeciwko seminariom byl niski poziom prezentowany przez
przyjmowanych do nich kandydatow. Niekorzystnemu stanowi rzeczy zaradzi¢ miaty

Preparandy Nauczycielskie*®®, poczatkowo wystepujace pod nazwa Kurséw Wstepnych

do Seminariow Nauczycielskich.

464 Tamze, s. 26.

465 Dz. U. 1932r., nr 38, poz. 389.

466 Zukowska A., Ksztalcenie nauczycieli rysunku do szkét ogélnoksztatcgeych w latach 1918-1939, [w]
W kregu teorii i praktyki edukacji plastycznej, pod red. Popka S., Tarasiuka R., Lublin 1995.

47  Seminaria krytykowano m.in. za powierzchowno$é ksztalcenia ogodlnego, niedostateczne
przygotowanie absolwentéw do realiow pracy w zawodzie nauczyciela, niski poziom nauczania
poszczegolnych przedmiotow, nie uwzglednianie nowych trendow w pedagogice. Zob. Zukowska A.,
Ksztalcenie i doksztalcanie nauczycieli rysunku na potrzeby szkot ogolnoksztatcqgcych Il Rzeczypospolitej,
Lublin 2003; Kulpa J., Ksztafcenie nauczycieli szkoét powszechnych w Polsce w latach 1918-1939,
Krakéw 1963.

48 Program nauki w parstwowych seminariach nauczycielskich, wyd. 2, Warszawa 1926, s.4.

469 Projekt zakladania panstwowych preparand nauczycielskich, pierwotnie pod nazwa Wstepnych
Kursow do Seminaridow Nauczycielskich, powstal w pierwszych miesigcach istnienia MWRIiOP;
skonkretyzowany zostat na jednym z posiedzen éwczesnej Rady Sekcji I w grudniu 1917 r. Juz 1 lutego
1918 r., powstala pierwsza preparanda w Pultusku. W trakcie tego samego roku szkolnego nastapito
otwarcie trzech innych preparand: w Skierniewicach, Chetmie i Zdunskiej Woli. Otwieranie nowych
szkot — tworzonych przez polskie wladze szkolne — odbywato si¢ uroczyscie z licznym udziatem
miejscowego spoteczenstwa, przybierajac niejednokrotnie forme¢ manifestacji polskosci. W nastgpnym
roku szkolnym 1918/19 zostato otworzonych pigtnascie nowych preparand, w roku 1919/20 powstato ich
dziesi¢¢, w roku 1920/21 — osiem. Z poczatkiem roku szkolnego 1921/22 zostalo zorganizowanych
kolejnych pie¢ nowych preparand. Z powodu koniecznosci dokonania znacznych remontdéw lokali
szkolnych, zwlaszcza na Kresach Wschodnich, przy braku odpowiednich $rodkow, Ministerstwo
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Preparandy Nauczycielskie byty to dwuletnie, koedukacyjne zaklady naukowe,
przeznaczone dla dzieci w wieku od 12 do 15 lat (posiadajacych ukonczone co najmnie;j
cztery klasy szkoty powszechnej), ktore przygotowywaly ucznidow do nauki
w seminarium nauczycielskim. Pod wzgledem poziomu naukowego preparandy
odpowiadaty wyzszym klasom szkoty powszechnej, jednakze sposobem organizacji
zblizone byly samym seminariom.

Poczatkowo kandydaci do preparand wskazywani byli przez kierownikow szkot, do
ktorych uczgszczali. Od 1920 roku obowigzywaly egzaminy wstepne. Procedura
egzaminowania trwata pig¢ dni 1 cechowata si¢ dosy¢ skomplikowang forma.
Pierwszego dnia uczniowie pisali egzamin z jezyka polskiego — wypracowanie na
podany temat oraz dyktando (uczniowie stabsi zdawali jezyk polski ustnie). Dwa
kolejne dni dedykowane byly obserwacji uczniéw podczas prowadzonych z nimi zaj¢é
(zajecia obejmowaly: jezyk polski, matematyke, historig, przyrodg). Dzigki tego rodzaju
obserwacji egzaminatorzy mogli oceni¢ stan wiedzy kandydatow oraz tzw. zdolnoS$ci
rozumienia. Czwarty dzien poswigcony byl ,badaniu charakteru”. Ocenie podlegto
zachowanie uczniow podczas zabawy, positkow, wycieczek oraz indywidualnych
rozmow dotyczacych kwestii osobistych, rodzinnych, zainteresowan. Pigtego dnia
egzaminowani byli jedynie uczniowie, ktorych wumiejetnosci wcigz budzity

zastrzezenia®’®

. Wprowadzony w preparandach sposob selekcji kandydatéw odznaczat
si¢ innowacyjnoscig. Nalezy zaznaczy¢, ze w wigkszo$ci przypadkow wlasciwa selekcja
do zawodu nauczycielskiego nastepowata juz po ukonczeniu zakladu ksztalcenia
nauczycieli, np. w formie egzaminu kwalifikacyjnego lub praktycznego, a w przypadku

wiekszego zapotrzebowania kadrowego bywata zawieszana zupetie*’*.

zrezygnowa¢ musiato z otwarcia kilkunastu zakladow. Po uptywie czterech lat od chwili zatozenia
pierwszej preparandy funkcjonowato ich w kraju juz ponad czterdziesci.

470 Boguszewska A., Ksztalcenie nauczycieli rysunku dla szkét powszechnych w okresie Drugiej
Rzeczypospolitej, Lublin 2010, s. 48.

471 Kulpa J., Ksztatcenie nauczycieli szkoét powszechnych w Polsce w latach 1918-1939, Krakow 1963, s.
40.
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Tabela 9. Pochodzenie spoteczne uczniéw preparand nauczycielskich w latach 1919/20 1 1920/21

Uczniowie preparand z rodzin: Rok szkolny
) 1919/1920 1920/1921

drobnych rolnikéw 52% 53%
robotnikow i stuzby 16% 13%
kupcow, rzemieslnikow, nizszych 20% 16%
funkcjonariuszy panstwowych

nauczycieli i urzednikow 7% 14%
Bez okreslenia 5% 4%

(Zrodlo: Za: Doroszewski J., Zaklady ksztalcenia nauczycieli w wojewddztwie lubelskim w latach 1918-
1939, Lubin 1999, s. 14).

Przeprowadzanie skomplikowanej procedury rekrutacji uzasadnione bylo
specyficznym — w poréwnaniu z pozostatymi szkotami — sktadem spotecznym uczniow.
W latach 1919/1920 — 1920/1921 do preparand uczgszczaly przede wszystkim dzieci
pochodzace z rodzin drobnych rolnikéw (stanowily one ponad potowe uczniow),
a takze robotnikow i stuzby ($rednio ok. 15%). Oznaczato to, ze wigkszo$¢ uczniow
nalezala do $rodowisk nizej sytuowanych. Z rodzin o nieco wyzszym statusie
materialnym, do ktorych trzeba zaliczy¢ rodziny urzednicze i rzemie$lnicze, wywodzito
si¢ okolo 20% ucznidow. Wsrdd grupy urzednikdéw i nauczycieli przewazaly dzieci
nauczycielskie. Znaczacy byt brak uczniow wywodzacych si¢ z rodzin o wysokim, czy
tez wyzszym od przecigtnego standardzie zyciowym. Badania przeprowadzone w skali
kraju wykazaty, ze wigkszos¢ (ok. 70%) dzieci pochodzita ze wsi, pozostate (30%)
z miast i matych miasteczek®2.

Organizacja wychowania w preparandach — poza celami typowymi dla innych szkot
ogolnoksztatcacych, tj. rozszerzenie zakresu wiedzy i wspieranie rozwoju umystowego
uczniow — miata shuzy¢ realizacji dodatkowych zadan, uznawanych za istotne
w procesie ksztatcenia przysztych nauczycieli. Za szczegdlnie wazne uznano
zaszczepienie uczniom potrzeby samodoskonalenia oraz ogdlne podniesienie ich
poziomu kulturalnego*®. Skuteczna realizacja powyzszych zatozeh wymagata
odpowiedniego  doboru  kadry  nauczycielskiej,  dysponujacej  wysokimi

kwalifikacjami*’.

472 Doroszewski J., Zaktady ksztatcenia nauczycieli w wojewddztwie lubelskim w latach 1918-1939,
Lublin 1999, s. 15.

473 Tymczasowy program nauczania w preparandach nauczycielskich, [w:] Preparandy Nauczycielskie,
Warszawa 1922, s. 48-49.

474 Nauczyciele preparand posiadali bardzo t6zne przygotowanie do zawodu, od wyksztalcenia
domowego do pelych studiow uniwersyteckich, od nauczycieli z kilkuletnia praktyka do dlugoletnich
kierownikow szkot wielu typow. Jan Kulpa tak charakteryzuje te grupg nauczycieli: ,,Mimo
zroznicowania pod wzgledem przygotowania wytworzyl si¢ pewien jednolity typ nauczyciela preparand.
Byt to cztowiek zamitowany w swoim zawodzie, pracujacy intensywnie, umiejacy wspotzy¢ z dzieé¢mi i
dorostymi, wprowadzajacy w szkole ciepta rodzinng atmosfere, czlowiek w zupetno$ci oddany sprawie
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Program nauczania w preparandach pokrywat si¢ z programem wyzszych klas
szkoty powszechnej, jednakze przed jego ostatecznym uformowaniem obowigzywat

Tymczasowy program nauczania w preparandach nauczycielskich z 1918r.

Tabela 10. Przedmioty nauczane w preparandach

. . Liczba godzin w tygodniu

Lp. Przedmiot nauczania RoK 1 Rok 11 Razem
1. Religia 2 2 4

2. Jezyk polski 6 6 12

3. Czytanki 2 2 4

4. Jezyk obcy 3 3 6

5. Matematyka 6 6 12

6. Przyrodoznawstwo 2 3 5

7. Geografia 2 2 4

8. Historia Polski 3 3 6

9. Rysunki 3 2 5
10. | Spiew 2 2 4
11. | Gimnastyka 2 2 4
12. | Kaligrafia 1 1 2

Zajecia realizowane w godzinach popoludniowych
13. | Roboty reczne 2 2 4
14. | Polska wspolczesna 1 1 2
(Zrodto: Preparandy Nauczycielskie, Warszawa 1922, s. 49).
Przedmiotami realizowanymi w najwickszym wymiarze godzin — zaréwno

w pierwszym, jak i drugim roku nauczania — byty jezyk polski i matematyka (6 godzin
tygodniowo). Z jezyka polskiego wyodrebniono czytanki (2 godziny) oraz kaligrafi¢
(1 godzina) jako oddzielne zajgcia. Jezyk obcy oraz historia Polski zajmowaty po trzy
godziny lekcyjne w obu latach nauki; rysunkom w pierwszym roku rowniez poswigcano
trzy jednostki lekcyjne, lecz w kolejnym ograniczono je juz do dwoch; religii,
przyrodoznawstwu, $piewowi, gimnastyce dedykowane byly dwie godziny (za
wyjatkiem przyrodoznawstwa, ktore w drugim roku zwigkszalo swoj wymiar do trzech
godzin). Wszystkie wyzej wymienione zaj¢cia realizowano w  godzinach
przedpotudniowych. Popoludnia zajmowaty uczniom roboty reczne (2 godziny) oraz
przedmiot o nazwie Polska wspolczesna (1 godzina). Tydzien nauki w preparandzie
obejmowal tacznie 37 godzin lekcyjnych.

Zakres tresci przedmiotoéw artystycznych, ktore powinni przyswoic¢ sobie uczniowie

w ciggu dwuletniej nauki w preparandach przedstawia tabela numer 11.

przygotowania kandydatéw do zawodu nauczycielskiego”. (Zob. Kulpa J., Ksztalcenie nauczycieli szkot
powszechnych w Polsce w latach 1918-1939, Krakéw 1963, s. 40-47).
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Tabela 11. Zakres tresci dla przedmiotow artystycznych nauczanych w preparandach

Przedmiot Rok 1 Rok 11
Wskazoéwki techniczne. Rysowanie z natury, Malowanie lisci suszonych. Rysowanie kota
'—‘E poézniej z pamigci przedmiotdw plaskich w skrotach perspektywicznych, walca
7 z przestrzeganiem $cistosci co do ich formy. w $wiatlocieniu, tatwych przedmiotow
& Skroty perspektywiczne. Swiatlocien. w grupach. Malowanie akwarelg. Rysowanie
Technika farb wodnych (lawowanie). z pamigci, obserwacji i szkicowanie.
Zasadnicze pojecie 0 oddechu, rytmie, Osemki i pauzy 6semkowe. Punkt przy
dzwigku i narzadach glosowych. Pigciolinia, potnucie i ¢wierciowej. Cate tony. Budowa
5 klucze, stopniowe uszeregowanie dwoch gamy. Pierwsze odleglosci tonalne: prima,
> oktaw na pieciolinii. Warto$¢ nut i pauz, sekunda i tercja, w miar¢ moznoS$ci; kwarta
iich czytanie. Pie$ni jednoglosowe. i kwinta. Trudniejsze pies$ni na rytm
nierownomierny, punktowany i synkopowany.
%‘ 2 Papier, tektura, wyroby ze stomy, wikliny. Dla | Jak na kursie I.
8 52 dziewczat procz tego Szycie i cerowanie.
xr =

(Zrédto: Tymczasowy program nauczania w preparandach nauczycielskich, [w:] Preparandy
Nauczycielskie, Warszawa 1922, s. 48-49).

Material realizowany w preparandach nie wykraczal poza =zakres szkoly
powszechnej. Poprzez swoja ogolnikowos$¢é pozostawial nauczycielom dos¢ duzg
swobode dzialania. Nauka rysunkow sprowadzata si¢ do opanowania podstaw rysunku
z natury i pamieci, perspektywy oraz $wiattocienia. Ponadto uczniowie uczyli si¢
malowaé technika farb wodnych. Spiew obejmowat zasadnicze kwestie tj. oddech,
rytm, dzwigk, warto$ci nut i pauz oraz wykonywanie pie$ni jednoglosowych.
W zakresie robot rgcznych znajdowaly si¢ roboty z papieru, tektury, stomy 1 wikliny.
Dziewczgta dodatkowo uczyty sie szy¢ 1 cerowac. Nalezy zaznaczy¢, ze roboty rgczne
prowadzono jedynie w tych preparandach, w ktorych pracowali odpowiednio
wykwalifikowani nauczyciele oraz znajdowaty si¢ adekwatne ku temu warunki.
Zazwyczaj dzielono uczniéow kazdej klasy na dwie grupy, najczesciej wedtug pici.

Absolwenci preparand otrzymywali §wiadectwa dwojakiego rodzaju. Pierwsze —
kwalifikowato ucznia jako dobrego kandydata do zawodu nauczyciela i pozwalato
wstapi¢ do seminarium bez koniecznosci przystepowania do egzamindéw. Drugi rodzaj
swiadectwa oznaczal, ze uczen owszem zrealizowal material nauczania obowigzujacy

w preparandzie, lecz nie przejawiat odpowiednich predyspozycji do pracy
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dydaktycznej*’®. Uczniéw tych starano si¢ skierowa¢ na inne drogi rozwoju, np. do

szkot zawodowych?™®,

5. 2. Seminaria nauczycielskie

Tradycja ksztalcenia nauczycieli w seminariach nauczycielskich siega czasow
Komisji Edukacji Narodowej, ktora to z powodu braku kadr do nauczania w szkotach
parafialnych rozpoczeta organizowanie panstwowych seminaridow nauczycielskich,
przyjmujacych uczniéw na podstawie egzamindéw wstepnych®’’.

Seminaria nauczycielskie (czy tez szkoty pedagogiczne) istniejace na ziemiach
polskich w okresie zaborow nie odpowiadaly nowym wiladzom o$wiatowym pod
wzgledem organizacyjnym. Ministerstwo WRiOP podjeto pracg nad zmodyfikowaniem
I ujednoliceniem systemu ksztalcenia, w rezultacie ktorej w zycie wszedt Dekret z 7
lutego 1919 roku O ksztatceniu nauczycieli szkét powszechnych w Paristwie Polskim*8,
Na podstawie Dekretu do 5-letnich seminariéw mogli przystapi¢ kandydaci pomiedzy
14 a 20 rokiem zycia, ktorzy ukonczyli 7-letnig szkole powszechng (dla absolwentow
szkot nizej zorganizowanych przewidziane byly wtasnie preparandy nauczycielskie)*’®.
Pierwsze trzy lata nauki w seminarium mialy mie¢ charakter ogolnoksztatcacy, kolejne
dwa — zawodowy. W istocie rzeczy seminaria byly jedynie szkotami zawodowymi. Ich
absolwenci nie mogli podejmowa¢ studidow wyzszych, a pelne kwalifikacje zawodowe
uzyskiwali w wyniku zlozenia egzaminu praktycznego po przepracowaniu w zawodzie
dwoch 1at*®,

W latach dwudziestych liczba seminariow w Polsce zaczeta wyraznie wzrastac.

Tabela 12 prezentuje liczbe seminariow w poszczegdlnych wojewodztwach.

475 Nalezy zaznaczy¢, ze uczniowie legitymujacy sie drugim rodzajem $wiadectwa wcigz mogli bez
przeszkdd przystapi¢ do egzamindw wstepnych do seminarium nauczycielskiego.

476 preparandy Nauczycielskie, Warszawa 1922, s. 20.

477 Pyter M., Prawne zasady ksztalcenia nauczycieli szkét powszechnych w okresie II RP. Zagadnienia
wybrane, ,,Studia Iuridica Lublinensia” 2016, vol. XXV, 3, s. 785.

478 Dz. Urz. MWRIOP, 1919r., nr 2, poz. 3.

478 Oprocz powyzszego od kandydatow wymagano odpowiedniego stanu zdrowia umozliwiajacego prace
w zawodzie (potwierdzonego przez lekarza) oraz wysokiej kultury osobiste;j.

40 Doroszewski J., Zaktady ksztatcenia nauczycieli w wojewddztwie Iubelskim w latach 1918-1939,
Lublin 1999, s. 17.

164



Tabela 12. Liczba seminariow w Polsce w 1924 roku?8!

Lp Woj Seminaria nauczycielskie _
' ' Ogolem | panstwowe | prywatne | meskie zenskie | Koedukacyjne

1 M. st. Warszawa 11 5 6 3 7 1
2 | Warszawskie 15 13 2 10 4 1
3 | todzkie 9 8 1 6 3 —
4 | Kieleckie 13 10 3 6 6 1
5 | Lubelskie 9 7 2 4 5 —
6 Biatostockie 12 11 1 7 5 -
7 | Poleskie 2 2 - 2 — —
8 | Wolynskie 2 1 1 1 1 —
9 | Wilenskie 8 5 3 3 2 3
10 | Poznanskie 18 18 - 15 3 -
11 | Pomorskie 10 10 — 7 3 —
12 | Krakowskie 24 7 17 4 19 1
13 | Lwowskie 31 14 17 7 24 —
14 | stanistawskie 8 3 5 1 7 -
15 | Tarnopolskie 10 4 6 3 6 1
Razem 182 118 64 79 95 8

(Zrodto:  Zagorowski Z., Spis nauczycieli szkol wyzszych, Srednich, zawodowych, seminariow
nauczycielskich oraz wykaz zakladow naukowych i wladz szkolonych. Rocznik I, Lwow-Warszawa 1924).

Z powyzszej tabeli wynika, ze w roku 1924 funkcjonowaty w Polsce 182 seminaria
nauczycielskie. Wiekszo$¢ z nich stanowily seminaria panstwowe (ok. 65%), w tym
przewazaly seminaria zenskie (ponad 52%). Najmniej byto seminariéw koedukacyjnych
(ok. 5%). Najwieksza liczba seminariow wystgpowata w wojewodztwach: lwowskim,
krakowskim, poznanskim 1 warszawskim. Najmniejsza natomiast w poleskim
1 wolynskim. W wojewddztwie lwowskim i krakowskim przewazaly seminaria
prywatne zenskie. Najwieksza liczba seminariow meskich funkcjonowala w woj.
poznanskim (83%).

W latach dwudziestych szkolnictwo seminaryjne wykazywato duza dynamike
rozwoju. Kazdego roku przybywato od 6 do 10 nowych szkét. Stan ten utrzymywat si¢
do roku szkolnego 1928/1929, kiedy to ich liczba wyniosta 209 placowek. Juz
w kolejnym roku szkolnym liczba ta zmniejszyta si¢ do 201. Ustawa o ustroju
szkolnictwa z 1932 roku, ktoéra likwidowata seminaria nauczycielskie, w ich miejsce
powotujac 3-letnie licea pedagogiczne, sprawila ze proces wygaszania seminariow
odbywat si¢ sukcesywnie. Od roku szkolnego 1932/1933 nie prowadzono juz naboru
nowych kandydatow; jedynie starsze roczniki kontynuowaly nauke¢. Ostatni rocznik

absolwentow seminariéw nauczycielskich przypadat na rok 1935/1936¢2,

81 Dane nie obejmuja woj. nowogrodzkiego.

42 Doroszewski J., Podstawy prawne funkcjonowania seminariow nauczycielskich i ich rozwdj
organizacyjny w Polsce w latach 1918-1937, ,,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 2001, nr 3-4, s. 28.
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Tabela 13. Przedmioty nauczania w seminarium nauczycielskim z roku 1921

. . Lata nauczania
Lp. Przedmiot nauczania I T 1T v v
1. Religia 2 2 2 2 2*
2. Jezyk polski 4 4 4 4 3
3. Jezyk obcy 3 2 2 3 3
4. Historia 2 3 4 2 4**
5. Geografia z kosmografia 4 3 2 — —
6. Matematyka 5 4 3 3 —
7. Fizyka z chemig i mineralogia 3 3 2 3 —
8. Biolggia z botanika zoologia, anatomia 5 3 4 o
z fizjologia
9. Higiena — — — - 2
10. Rysunki 2 2 2 2 2
11. | Muzyka i §piew 2 3 3 3 4
12. | Roboty rgezne 4 4 2 — —
13. Cwiczenia cielesne 3 3 3 3 3
Psychologia i nauka o dziecku, historia
14. P : - - 3 3 6
wychowania i pedagogika
15 Metodyka elementarnego nauczania 3 3 3 6 7
wraz z ¢wiczeniami praktycznymi
Razem 36 36 36 35 35

* obowigzuje przez jedno potrocze

** nauka o Polsce wspodtczesnej z naukg obywatelstwa

(Zrédto: Boguszewska A., Ksztalcenie nauczycieli rysunku dla szkél powszechnych w okresie Drugiej
Rzeczypospolitej, Lublin 2010, s. 50).

Szczegotowy zakres wymagan w seminariach nauczycielskich okreslat wydany
w 1921 roku Program nauki w panstwowych seminariach nauczycielskich®®3,
Seminarium zostato okreslone jako szkota zawodowa, przygotowujaca mtodziez do
zawodu nauczycielskiego, ktadaca nacisk na ,,dobre wychowanie i wyksztalcenie
ogolne”. Poziom wyksztalcenia ogdlnego odpowiada¢ mial poziomowi wyksztatcenia
absolwentow szkoly sredniej ogodlnoksztatcacej. Program ksztattem zblizony byt do
zakresu przedmiotdw gimnazjum typu matematyczno-przyrodniczego, uzupetnionego
o0 przedmioty artystyczno-techniczne oraz przedmioty pedagogiczne®*.

Przedmiotami, ktére obowigzywaty przez pigc lat nauki w seminarium byly: jezyk
polski, jezyk obcy, rysunek, muzyka 1 $§piew, religia oraz ¢wiczenia cielesne. Najwigce]
czasu poswiecono nauczaniu jezyka polskiego (przez 4 lata 4 godziny tygodniowo,
w ostatnim roku 3). Muzyka i $piew oraz ¢wiczenia cielesne zajmowaty 2-3 godziny
tygodniowo w kazdym roku. Rysunkom poswigcano dwie godziny tygodniowo przez
wszystkie lata. Fizyki z chemig, historii i biologii nauczano w wymiarze 2-4 godzin,
matematyki 3-5, geografii i robot recznych 2-4. W pigtym roku histori¢ zastepowata

»hauka o Polsce wspodiczesnej z nauky obywatelstwa” realizowana przez 4 godziny

3 Program nauki w parnstwowych seminariach nauczycielskich, Warszawa 1921.
484 Kulpa J., Ksztafcenie nauczycieli..., Krakow 1963, s. 50.
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tygodniowo. W ostatnim roku wprowadzano przedmiot ,higiena” — 2 godziny
w tygodniu.

Do przedmiotow zawodowych zaliczano psychologi¢ i nauk¢ o dziecku wraz
z historig wychowania i pedagogika (w 3 i 4 roku nauki — 3 godziny, w 5 — 6 godzin),
oraz metodyke elementarnego nauczania z ¢wiczeniami praktycznymi W wymiarze
kolejno 6 1 7 godzin, poczawszy od 4 roku nauki w seminarium. Uzupetnieniem
przygotowania do zawodu byty samodzielnie prowadzone przez seminarzystow zajecia
z uczniami w organizowanych przy seminariach szkotach ¢wiczen.

W roku 1926 ukazato si¢ nowe wydanie programu dla seminariéw. Wprowadzone
zmiany ograniczyly si¢ do przesuni¢¢ w materiale przypadajagcym na kolejne lata oraz
na zwigkszeniu lub zmniejszeniu liczby godzin niektérych przedmiotow. Higiena
przestala by¢ samodzielnym przedmiotem i wiaczono ja w zakres biologii (botanika,
zoologia i anatomia z fizjologia i wlasnie higiena), $piew i muzyk¢ wzbogacono o gre
na skrzypcach oraz stworzono odrebny przedmiot jakim byta kaligrafia (1 godzina
w pierwszym roku nauki). Szczegdétowy plan godzin poswigconych poszczegdlnym

przedmiotom prezentuje tabela 14.

Tabela 14. Przedmioty nauczania w seminarium nauczycielskim z roku 1926

. . Lata nauczania
Lp. Przedmiot nauczania I T T v v
1. Religia 2 2 2 2 2
2. Jezyk polski 4 4 4 5 4
3. Jezyk obcy 3 3 3 2 2
4, Historia 2 3 4 2 3**
5. Geografia z kosmografia 4 3 2 — —
6. Matematyka 4 3 3 2 3
7. Fizyka z chemig i mineralogia 3 3 3 2
Biologia (botanika, zoologia i
8. . . RS- 2 2 4 - 2
anatomia z fizjologia, higiena)
9. Muzyka, §piew i gra na skrzypcach 2 3 3 3 3
10. Kaligrafia 1 — — — —
11. | Rysunki 2 2 2 2 2%
12. Cwiczenia cielesne 3 3 3 3 3
13. | Roboty reczne 2 4 2 — 1
Psychologia i nauka o dziecku, historia
14. . . — _ _ 6 5
wychowania i pedagogika
15 Metodyka elementarnego nauczania 3 a 3 6 6
wraz z ¢wiczeniami praktycznymi
Razem 34 35 35 35 35

* obowigzuje przez jedno podirocze
** nauka o Polsce wspolczesnej z naukg obywatelstwa
(Zr6dto: Program nauki w paristwowych seminariach nauczycielskich, Warszawa 1926).
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Nauka rysunku w seminarium miata na celu przygotowanie ucznia do przysziej
pracy metodycznej, rozwinigcie jego zdolnosci rysunkowych, podniesienie poziomu
estetycznego oraz zaszczepienie kultury artystycznej, ktorg — w mys$l programu —
,hauczyciel krzewi¢ powinien przez swa prace szkole powszechnej”. Cho¢ materiat
zawarty w programie zawieral jedynie podstawowe tresci pozwalajace nauczaé na
poziomie elementarnym, to wcigz istniata mozliwos¢ ich zredukowania do Kkwestii
zasadniczych z powodu réznic w poziomie przygotowania uczniéow wstepujacych do
seminarium. Nauczyciel mogl manipulowaé rozkltadem materiatu, tak aby nadrobié
zaleglo$ci 1 wyréwna¢ umiejetnosci uczniéw. Redukcji podlegaé mialy zagadnienia
ubogacajace przedmiot, poszerzajace postrzeganie rysunku i sztuki w ogole, co
zapewne nie wptywalo korzystnie na wyzej wymieniony rozwdj estetyczny i kulturalny

seminarzystow.

Tabela 15. Program rysunku w seminarium nauczycielskim

Rok nauki Zakres tresci ujetych w programie

Rysunek z natury (przedmioty ptaskie)
Rysunek z pamieci

Proste motywy i kompozycje zdobnicze
| Technika farb wodnych

Wycinanki - ozdoby z papieru

Skroty perspektywiczne

Rysunek dowolny — analiza rysunkow

Rysunek z natury (przedmioty przestrzenne)

Swiatlocien.

Kompozycje z wykorzystaniem elementéw martwej natury.

Rysunek na tablicy z pamigci

Bardziej zaawansowane kompozycje zdobnicze (z wykorzystaniem technik malarskich)
Perspektywa i rysunek swobodny — kontynuacja.

Szkice przedmiotdéw przestrzennych z obserwacji i pamieci, z uwzglednieniem
$wiatlocienia — na poziomie bardziej zaawansowanym w stosunku do Il roku nauki.
Rysunek z natury (przyroda ozywiona)

Pogadanki o sztuce — historia nauk plastycznych, podziat sztuk plastycznych (malarstwo,
rzezba, architektura), znaczenie sztuki, sztuka ludowa

Modelowanie z natury form nieskomplikowanych

Rysunek z natury obejmujacy grupy przedmiotow z uwzglednieniem $wiattocienia (takze
z wykorzystaniem techniki malarskiej)

Szkice z obserwacji i przypomnienia podkreslajace charakter i budowe modelu (przyroda
ozywiona)

Szkice postaci ludzkiej (proporcje ciata)

v Sztuka ludowa (wycinanki, naczynia, kilimy, hafty, koronki, stroje ludowe) znana

z reprodukcji i wizyt w muzeach

Podstawowe wiadomosci z architektury (budownictwo drewniane: koscioly, dwory,
boznice, chaty)

Modelowanie elementéw architektonicznych

Zbieranie materiatbw mozliwych do wykorzystania w przysztej pracy

Metody nauczania rysunkow (teoria i praktyka)
Analiza programu rysunku w szkotach powszechnych
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Rysunek jako §rodek pomocniczy w nauczaniu innych przedmiotow (¢wiczenia)
Hospitacje lekcji pokazowych w szkole ¢wiczen

(Zrodto: Opracowanie whasne na podst.: Program nauki w panstwowym seminarium nauczycielskim,
Warszawa 1926, s. 212-216).

Program obejmowal: rysunek z natury i pamigci, perspektywe i S$wiattocien,
szkicowanie 1 modelowanie, wycinanki, podstawowe wiadomosci z zakresu
architektury 1 sztuki, zapoznanie ze sztukg ludowa, metodyke nauczania przedmiotu
oraz analiz¢ programu rysunku szkoty powszechnej. Ponadto uczniowie w ostatnim
roku nauki obserwowali lekcje pokazowe w szkole ¢wiczen i analizowali ich przebieg.
Program uwzglednial zasade stopniowego rozwijania umigj¢tno$ci uczniow;
w pierwszych dwoch latach nauki dopuszczal rowniez rysunek dowolny, ktory
nastepnie wspolnie omawiano. Na kazdym etapie nauki seminarzy$ci mieli w miarg
mozliwosci odwiedza¢ muzea, wystawy oraz oglada¢ reprodukcje wybitnych dziet
polskich i zagranicznych artystow.

Nauka $piewu w seminariach shuzyla przygotowaniu uczniéw do wykonywania

8 W zalozeniach

zawodu oraz szerzeniu idei umuzykalniania spoleczenstwa®
programowych najbardziej muzykalni sposrdd ucznidw mogli swoja przyszig
dziatalnos$cig — takze pozaszkolng — wspiera¢ i kultywowac polska tradycje muzyczna,
ze szczegdlnym uwzglednieniem tworczosci ludowe;j*®.

Kazdy rok nauki $§piewu w seminarium zawieral w sobie dwa dziaty: teoretyczny
I praktyczny. Teoria obejmowala wiadomos$ci ogdlne z zakresu pojg¢ muzycznych,
dzwigku, emisji glosu, higieny, budowy aparatu mowy, nut i tonacji. Dzial praktyczny
realizowany byl za pomoca ¢wiczen: oddechowych, shluchowych, glosowych,
artykulacyjnych, rytmicznych, pisemnych, analiz i dyktand (dzwickowych, rytmicznych
I melodyjnych). Podstawe nauki stanowil solfez i piesni jedno, dwu i wieloglosowe.
Nauke uzupehiaty hospitacje i1 lekcje praktyczne w szkole ¢wiczen. Kluczowym byto
zapoznanie uczniow z gltéwnymi etapami rozwoju muzyki, z naciskiem na rozwoj
muzyki polskiej (uzupelniony 0 noty biograficzne najwybitniejszych polskich
kompozytoréw). Nauka postepowata stopniowo, od form najprostszych, najbardziej
znanych form tanecznych (zwlaszcza ludowych) do zlozonych, wzbogaconych
audycjami wokalnymi 1 instrumentalnymi. Mtodziez miata w miar¢ mozliwos$ci

uczeszcza¢ na koncerty. Wazna role odgrywatl $piew choéralny. Repertuar chéru

485 Zoh. Denisiuk A., Programy spiewu i muzyki w zaktadach ksztafcenia nauczycieli w Polsce w latach
1918-1939, cz. | Seminaria nauczycielskie, ,,Studia z Wychowania Muzycznego”, z. 1, Bydgoszcz 1975.
6 Program nauki w parnstwowych seminariach nauczycielskich, \Warszawa 1926, s. 197-198.
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1 orkiestry szkolnej uwzglednial przede wszystkim rodzimg twoérczo$¢ ludowa
I w dalszej kolejnoséci opracowania wybitnych dziel kompozytorow. W repertuarze
dopuszczalna byla obecno$¢ kompozycji stworzonych przez samych nauczycieli
seminariow, lecz jedynie w niewielkim procencie. Poczawszy od klasy II uczniowie

mogli uczy¢ sie podstaw gry na skrzypcach®®’,

Tabela 16. Program robot recznych w seminarium nauczycielskim

Rok nauki Zakres tresci ujetych w programie

Dla seminariow meskich

Obrobka i taczenie drewna

I Dla seminariow zenskich

Uzupetnienie ewentualnych brakow w zakresie robot tekturowych
Kroj, szycie, cerowanie, latanie i roboty szydetkowe

Dla seminariow meskich

Roboty z drewna

Roboty z drutu, blachy i szkta

Dla seminariow zenskich

Roboty z drewna, drutu, blachy i szkta
Kréj i szycie

Dla seminariow meskich i zenskich
Najprostsze pomoce naukowe

[\ -

Dla seminariow meskich i zenskich

Metodyka robdt recznych

Pomoce dydaktyczne wymagajace wiedzy z zakresu innych nauk
Lekcje praktyczne w szkole ¢wiczen.

(Zrédto: Opracowanie whasne na podst.: Program nauki w parnstwowych seminariach nauczycielskich,
Warszawa 1926, s. 218-225).

Program robot rgcznych w seminarium zakladat czgsciowy podzial materiatlu na
tresci przeznaczone dla grup meskich 1 zefiskich. Materiat dla seminaridéw meskich
obejmowal: obrobke i faczenie drewna, roboty z drutu, blachy i szkla; dla seminariow
zenskich: roboty z drewna, drutu, blachy i1 szkta, kroj, szycie, cerowanie, fatanie i roboty
szydetkowe; dla seminariow meskich 1 zenskich: podstawowe 1 ztozone (wymagajace
wiedzy z zakresu innych nauk) pomoce naukowe, metodyke robot recznych oraz lekcje
praktyczne w szkole ¢wiczen. W pierwszym potroczu nalezato uzupetni¢ ewentualne
braki w zakresie programu szkoty powszechnej (roboty z kartonu, tektury
I introligatorstwa). Uczniowie mieli stale doskonali¢ swoje umiej¢tnosci, pracowac

doktadnie, sumiennie i samodzielnie. Wykonywane przedmioty*®

powinny przejawiacé
pewnag warto$¢ uzytkowa, a takze by¢ pozbawione zbgdnych upickszen (rzezbienia

i malowania). Niezbedny element ksztatcenia stanowit rysunek techniczny. Program

487 Tamze, s. 191-199.
488 polecano nauczycielom stosowanie cyklu modeli Salomona (slojdu szwedzkiego).
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zalecat, aby przy kazdej pracowni znajdowata si¢ podregczna biblioteczka zawierajaca
nieodzowne ksiazki z dziedziny sztuki i technologii materiatéw i narzedzi. Pozadane
rébwniez byto gromadzenie zbioréw sztuki r¢kodzielniczej i ludowej. Roboty r¢czne
miaty ksztaltowaé kulture estetyczng miodziezy m.in. poprzez gustowne urzadzenie
pracowni oraz wdrozenie seminarzystow do przestrzegania w niej porzadku
1 utrzymania wzorcowej czystosci. W klasie piatej podczas zaje¢ z metodyki robot
r¢cznyCh uczniowie omawiali nastepujgce zagadnienia: a) rozbudzanie poprzez roboty
reczne zamitowania do pracy fizycznej; ksztalcenie zmystow 1 zdolnosci manualnych;
pedagogiczne znaczenie robdt rgcznych; b) stopniowanie trudnosci przy nauczaniu
robot; system szwedzki Salomona; system dunski Mikelsena; c) przebieg lekcji
w pracowni; d) urzadzenie i estetyka pracowni; utrzymanie czysto$ci; d) zamawianie
1 przechowywanie materialdow; e) nauczanie robot w szkotach nie posiadajacych
pracowni*®®. Uczniowie musieli samodzielnie przeprowadzi¢ lekcje praktyczne
w szkole ¢wiczen. Nauczanie dopelnialy wycieczki do warsztatow rzemieslniczych
i fabryk.

Egzamin koncowy w seminarium byt takze pierwszym egzaminem nauczycielskim.
Uzyskanie pomys$lnego wyniku upowazniatlo do podj¢cia pracy w charakterze
nauczyciela tymczasowego. Po okresie trzech lat pracy nauczyciel przystgpowat do
drugiego egzaminu nauczycielskiego o charakterze praktyczno-zawodowym?*%,

Nadrzgdnym celem pracy w seminariach bylo wyksztalcenie w seminarzystach
postawy badacza, obserwatora otaczajgcej rzeczywisto$ci — zarowno przyrodniczej, jak

1 spolecznej — oraz wdrozenie do ustawicznego samoksztalcenia.

,,ldea przewodnia pracy naukowej w seminariach stal si¢ postulat nie dania jakiego$ zaokraglonego
catoksztaltu wiedzy uczniom, lecz uczynienia ich ,,wyksztalconymi" ludzmi, ktérzy nie poprzestaliby na
nauce, zdobytej w seminarium, ale umieli stale i nieustannie uzupetia¢ swoja wiedz¢ wiadomosciami
zdobywanymi z zycia, a wigc przez obserwacj¢ rzeczywistosci otaczajacej, przez stycznos$¢ z ludzmi,

a wreszcie z ksigzek, ktore nauczg si¢ ceni¢ i odpowiednio si¢ nimi postugiwaé”4%,

48 Program nauki w paristwowych seminariach nauczycielskich, \Warszawa 1926, s. 220-221.

4% Doroszewski J., Seminaria nauczycielskie w Polsce w $wietle polityki oswiatowej panstwa (1918-
1937), Lublin 2002, s. 58.

491 Dzierzbicka W., Podstawy ideowe ksztafcenia nauczycieli w seminariach, [w:] Z pracy panstwowych
seminariow nauczycielskich w Polsce, Warszawa 1937, s. 26.
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Cho¢ mozna zatozyC, ze przyjecie takiej postawy w pewnej mierze wymogla
o6wczesna sytuacja, to nie nalezy odmawia¢ shusznosci samej idei przygotowania do

samoksztalcenia i doskonalenia zawodowego nauczycieli*®?.

5. 3. Panstwowe Kursy Nauczycielskie

Obok seminariéw nauczycielskich kandydatéw na nauczycieli szkoét powszechnych
ksztalcity takze Panstwowe Kursy Nauczycielskic (PKN). Pierwotnie byly to
jednoroczne szkoty dzienne przeznaczone dla oséb posiadajacych wyksztatcenie na
poziomie $rednim, ktére chciaty zdoby¢ stosowne kwalifikacje.

Podstawa organizacyjng dziatalnosci PKN byl ogloszony przez MWRIOP statut z 25
grudnia 1920 roku.

Statut wprowadzat dwa rodzaje kursow:
| — dwuletni dla absolwentéw po VI klasie gimnazjum,
Il — jednoroczny dla kandydatoéw po maturze*®3,

Pierwszy kurs uruchomiono w Krakowie w 1919 roku, kierowat nim H. Rowid. Tak

pisat o potencjale PKN:

Panstwowe Kursy Nauczycielskie (...) sg szkotg zawodows, pedagogiczng, zardowno uczelnig, jak
i zaktadem wychowawczym. W szkole tej mozna poziom nauki i przygotowanie obywatelsko-spoteczne
postawi¢ wyzej, anizeli w seminarium, poniewaz na studium roczne (obecnie) wstgpuje miodziez
z maturg gimnazjalna, starsza i umystowo dojrzalsza. Studia zawodowe, tj. teorie¢ i praktyke pedagogiczna
oprze¢ mozna na pelnym ogdlnym wyksztatceniu §rednim, co oczywiste ogromnie ulatwia wiasciwe

zadanie szkoty”*%,

Rowid zaktadal, ze kandydaci posiadajacy wyksztalcenie ogo6lnoksztatcace
prezentowali wyzszy poziom od absolwentéw seminariow nauczycielskich. Zatem

ksztalcenie w PKN sprowadza¢ si¢ mialo glownie do wyposazenia kursantow

W umiejetnosci zawodowe, niezbgdne do pracy w szkolnictwie powszechnym.

492 Na potrzebe wdrazania do samoksztalcenia nauczycieli rysunku ze wzg. na ograniczenia systemu

ksztatcenia wskazywat juz w 1914r. K. Lotocki na tamach ,,Ksztaltu i Barwy”. (Zob. Lotocki K., Kilka
uwag w sprawie nauki rysunkow w seminariach nauczycielskich, ,,Ksztalt i Barwa” 1914, nr 2).

498 Sliwak K., Ksztalcenie i praca nauczycieli w szkolach polskich oraz mniejszosciowych na Gérnym
Slgsku w latach trzydziestych XX w., ,,Acta Universitatis Lodziensis. Folia Historica” 2014, nr 93, s. 88.
4% Rowid H., Czy Panstwowe Kursy Nauczycielskie sq ,, kursami”?, ,Szkola i Nauczyciel” 1925, z. 4, s.
107.
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W 1928 roku statut PKN zmieniono, pozostawiajac jedynie jednoroczny kurs dla
kandydatow po maturze. W roku 1930/1931 funkcjonowato w Polsce osiem PKN: we
Lwowie, Poznaniu, Toruniu, Grudzigdzu, Lodzi, Wilnie, Brzesciu nad Bugiem
i w Ostrogu nad Horyniem. Dodatkowo prowadzone byly trzy prywatne kursy
nauczycielskie*®®.

W zakres programu nauki na PKN wchodzily nastepujace przedmioty: psychologia,
historia wychowania, pedagogika z organizacjg szkolnictwa, dydaktyka ogdlna
i metodyka przedmiotoéw i zaj¢¢ w szkole powszechnej, praktyka pedagogiczna,
higiena, §piew, éwiczenia cielesne, rysunki i roboty reczne*®.

Liczbe godzin w tygodniu przeznaczong na nauczanie poszczegolnych przedmiotow

regulowato zarzadzenie MWRiOP z 1929 roku.

Tabela 17. Plan godzin nauki na Panstwowych Kursach Nauczycielskich

Przedmioty pedagogiczne Liczba godzin
W pélroczu I W pélroczu I1

- psychologia i nauka o dziecku 3 3
- historia wychowania 5 -
- pedagogika z organizacja szkolnictwa - 5
- dydaktyka og6lna o raz metodyka przedmiotow i zajgé
w szkole powszechnej 6* 6
- praktyka pedagogiczna 5 6
- higiena 1 1
- §piew z muzyka 2 3
- ¢wiczenia cielesne z metodyka 3 3
- rysunek z metodyka 4 2
- roboty reczne z metodyka 2 2

Razem 31 31

* w tym jedna godzina metodyki religii przez I potrocze
(Zrédto: Opracowanie wilasne na podst.: Dz. Urz. MWRIOP 1929r., nr 7 (Zarzqdzenie w sprawie
programu i organizacji nauki na Panstwowych Kursach Nauczycielskich).

Nauce rysunku wraz z metodyka poswiecono 4 godziny tygodniowo w pierwszym
semestrze oraz 2 w drugim. Spiew i muzyka zajmowaty kolejno 2 i 3 godziny, a roboty
reczne z metodyka dwie godziny w obu semestrach.

Zarzadzenie nie precyzowalo zakresu tresci obowigzujacych przedmiotéw. Ich

dobor pozostawiono kierownictwu poszczegdlnych kursow. W oddzielnym zarzadzeniu

4% Kulpa J., Ksztatcenie nauczycieli..., s. 81.
4% Dz. Urz. MWRIOP, 1928r. nr 8 (Zarzgdzenie w sprawie statutu PKN z dnia 18 czerwca 1928r.)
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Ministerstwo WRIOP opublikowalo szereg uwag dotyczacych realizacji programu,

w tym przedmiotow artystyczno-technicznych.

»Nauke przedmiotow artystyczno-technicznych nalezy $cisle dostosowaé do programowych potrzeb
szkoty powszechnej i przeprowadzi¢ ja z zgodnie z postulatami, jakie beda wynikaty z kolejnego
opracowania podstawowych zagadnien dydaktycznych, przewidzianych w rozkladzie materiatu
z przedmiotdéw pedagogicznych. Nauczyciele przedmiotow artystyczno-technicznych powinni
zatroszczy¢ si¢ o to, aby odpowiednio dobrane partie materiatu opracowa¢ w miar¢ mozliwosci w czasie,
w ktorym stang si¢ one aktualne w praktyce pedagogicznej uczniow kursu. (...) wypada rozpocza¢ zajgcia
od charakterystyki uzdolnien i prac dziecigcych na poszczegdlnych stopniach rozwoju dziecka,
a nastepnie przeprowadzi¢ usprawniajace ¢wiczenia techniczne ucznidw kursu i omowi¢ wskazowki
metodyczne z powolaniem si¢ na istniejacag w danym zakresie literature i obserwacje, poczynione na
lekcjach w szkole ¢wiczen. Ograniczajac wywody teoretyczne do niezb¢dnego minimum, nalezy polozyc

nacisk na praktyczne éwiczenia usprawniajgce®®””

W zarzadzeniu zalecano omawianie réznorodnych mozliwosci taczenia nauki
przedmiotow artystyczno-technicznych z innymi przedmiotami nauczanymi w szkole
powszechnej (zwlaszcza w pierwszych latach) oraz dostarczanie kursantom
wartosciowych wzorow ¢wiczen. Metodyka przedmiotow miata by¢é omawiana
w ostatnich miesigcach roku szkolnego na podstawie zestawienia wynikow pracy

uczniow w szkole ¢wiczen. Nauka rysunku uwzglgdnia¢é powinna liternictwo

1 kaligrafig.

497 Dz. Urz. MWRIOP 1929r., nr 9 (Zarzqdzenie w sprawie programu i organizacji nauki na
Panstwowych Kursach Nauczycielskich).
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Tabela 18. Rozktad zaje¢ na studium rocznym PKN we Lwowie i Wilnie (lata trzydzieste XX wieku)

Liczba godzin
Przedmioty I Lwow T I Wilno T
semestr | semestr | semestr | semestr
Teoria wychowania i nauczania, psychologia
- psychologia pedagogiczna 3 3 3 3
- pedagogika i historia wychowania wraz z ¢wiczeniami 6 6 5 5
- dydaktyka 2 2 - -
- higiena 1 1 1 1
Przygotowanie praktyczne
- metodyka przedmiotow i zaje¢ w szkole powszechnej
wraz z ¢wiczeniami 10 10 14 14
Przedmioty techniczno-artystyczne
- wychowanie fizyczne 3 3 2 2
- §piew 3 3 2 2
- rysunki i roboty r¢czne 4 4 4 4
Jezyki
- jezyk rosyjski 4 4 - -
- jezyk biatoruski 2 2
Razem 36 36 33 33

(Zrodto: Rowid H., Nowa organizacja studiéw nauczycielskich w Polsce i zagranicq, Warszawa 1931, s.
113).

Rozktady zaj¢¢ roznily si¢ w zalezno$ci od kursu. Jak wida¢ w Tabeli 18 kursy we
Lwowie i Wilnie odbiegaly nieco od ministerialnych wytycznych, zarowno w samej
nomenklaturze przedmiotéw, jak i wymiarach poswigcanych im godzin*®®. Rowniez
taczny czas nauki wykraczat poza wskazane 31 godzin w tygodniu, we Lwowie wynosit
36 godzin, w Wilnie — 33.

Tabela 19. Rozktad materiatu nauczania $piewu na PKN w Toruniu w roku szkolnym 1930/31

Numer lekcji Tematyka

1-16 Zapoznanie z teorig 0golng

Stopnie gamy C-dur

Metodyka — cel nauki $piewu

Spiewanie stopni

Metodyka — ¢wiczenia oddechowo-gltosowe
Trojdzwigk

Metodyka

Pozycje trojgtosu

Metodyka — ¢wiczenia glosowe

Pozycje i przewroty trojdzwieku

498 Zaprezentowane w Tabeli 18 dane stanowig jedynie przyklady planéw organizacji nauczania na
kursach we Lwowie i Wilnie. Bez wiedzy dotyczacej tresci poszczegélnych przedmiotow nie jest
mozliwe wskazanie r6znic w stosunku do planu ministerialnego. Np. metodyka rysunku oraz metodyka
robot recznych mogty by¢ realizowane w ramach przedmiotu ,,metodyka przedmiotéw i zaje¢ w szkole
powszechnej wraz z ¢wiczeniami”.
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Metodyka — ¢wiczenia stuchowe

Interwaty do decymy

Metodyka

Konsonanse, dysonanse i ich rozwigzanie

Metodyka — ¢wiczenia rytmiczne ruchowe i gtosowe
Takty proste i ztozone

17-30 Metodyka — klasa 1

Gama major, kolo kwintowe
Metodyka — klasa 1

Okres, zdanie, fraza i motyw
Metodyka — klasa 1

Forma piesni

Metodyka — klasa 1

Gama minor, harmonia i melodia
Metodyka — klasa 1 (piesni)
Gama chromatyczna

Metodyka — klasa 2

Akord septymowo-dominantowy
Metodyka — klasa 2

Triola 6semkowa

31-34 Metodyka — klasa 2
Kadencje
Metodyka — klasa 3
Synkopa
35-38 Metodyka — klasa 3
39-44 Metodyka — klasa 4
45-50 Metodyka — klasa 5
51-54 Metodyka — klasa 5
55-59 Metodyka — klasa 7
60 Powtorzenie catego materiatu

(Zrodto: Denisiuk A., Programy Spiewu i muzyki w zakladach ksztalcenia nauczycieli w Polsce w latach
1918-1939, cz Il Panstwowe kursy nauczycielskie, ,,Studia z Wychowania Muzycznego ”, z. 1, Bydgoszcz
1975).

Powyzej zaprezentowano rozktad materialu nauczania $piewu na PKN w Toruniu
w roku szkolnym 1930/31. Material zostal podzielony na cztery okresy obejmujace
lekcje od 1-16, 17-30, 31-38, 39-60. Stuchacze kursu zdobywali ogolng wiedze
teoretyczng, opracowywali ¢wiczenia oddechowe, glosowe, stuchowe, rytmiczne
1 ruchowe oraz zapoznawali si¢ z metodyka $piewu dla siedmiu klas szkoty
powszechnej.

Glownym zadaniem Panstwowych Kursow Nauczycielskich byto jak najszybsze
wyksztatcenie kadr dla szkol powszechnych. Praktyka wykazata, Ze roczny okres nauki
nie umozliwiat kursantom zdobycia gruntownego przygotowania teoretycznego oraz
praktycznego. Dlatego tez PKN uznano za forme przejSciowag w procesie organizacji

wyzszych form ksztatcenia nauczycieli*®,

4% Rowid H., Nowa organizacja studiow..., s. 112.

176




5. 4. Pedagogia

W rezultacie konsekwentnych dziatan $rodowiska nauczycielskiego zmierzajacych
do ksztalcenia nauczycieli szkot powszechnych na poziomie wyzszym®®, Minister

01 Ich podstawe prawna

WRIOP w roku 1928 usankcjonowat istnienie pedagogiow
stanowit Statut z dnia 19 czerwca 1928r.°%2, Jeszcze w tym samym roku utworzono
pedagogia w Warszawie, Krakowie i Lublinie®®,

Panstwowe pedagogia byly dwuletnimi, koedukacyjnymi szkotami zawodowymi
ksztatcacymi kandydatow na nauczycieli szkot powszechnych®®. Od kandydatow
wymagano odpowiedniej zdolnosci fizycznej potwierdzonej przez lekarza, swiadectwa
dojrzatosci (lub $wiadectwa ukonczenia szkoly rownowaznej szkole S$redniej
ogolnoksztatcacej) oraz swiadectwa moralnosci wydawanego przez panstwowe wladze
administracji ogodlnej pierwszej instancji (w przypadku, kiedy przerwa miedzy
ukonczeniem nauki w szkole $redniej a zlozeniem podania o przyjecie do pedagogium
byla dtuzsza niz p6t roku)>®.

Na ogét do pedagogiow wstepowata mtodziez miejska pochodzaca z rodzin

urzedniczych, nauczycielskich, rzemieslniczych i robotniczych®%®

. Kryterium przyjecia
jakim bylo ukonczenie szkoty $redniej znacznie ograniczato naptyw miodziezy
wiejskiej®®’.

W poczatkowym okresie w pedagogiach przewazajacg liczbe uczniéw stanowily
kobiety. W pedagogium lubelskim w okresie od 1928 do 1936 przygotowywato si¢ do

zawodu 70,2% mtodziezy zenskiej, a jedynie 29,8% meskiej; w roku szkolnym 1936/37

50 pedagogia powotano w okresie toczacych si¢ dyskusji dotyczacych podniesienia poziomu ksztatcenia
nauczycieli szkét powszechnych. (Zob. Postulaty w sprawie ustroju szkolnictwa w Rzeczypospolitej
Polskiej, Warszawa 1925). W styczniu 1928r. odbyt si¢ zorganizowany przez Zwiazek Nauczycielstwa
Polskiego Zjazd Czlonkow Sekcji Ksztatcenia Nauczycieli, na ktorym obecni byli przedstawiciele
MWRIOP — niektore z postulatbw podniesionych podczas zjazdu spetniato powotanie panstwowych
pedagogiow. (Zob. Rowid H., Nowa organizacja studiow nauczycielskich w Polsce i zagranicq,
Warszawa 1931; Szczechura J., Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego — zarys dziejow 1919-1939, Warszawa
1957).

501 Na mocy zarzadzenia z 19 czerwca 1928 roku.

502 Dz. Urz. MWRIOP 1928r., nr 8 (Zarzgdzenie w sprawie Statutu Parnstwowych Pedagogiow)

508 Czwarte pedagogium otwarto w Krzemieficu dopiero w roku 1935.

S04 Boguszewska A., Ksztalcenie nauczycieli szkét powszechnych w zakresie przedmiotu , Rysunek” w
pedagogiach w Drugiej Rzeczypospolitej, [w:] W kregu teorii i praktyki edukacji plastycznej, pod red.
Popka S., Tarasiuka R., Lublin 1995, s. 29.

%5 Dz. Urz. MWRIOP 1928r., nr 8 (Zarzqdzenie w sprawie Statutu Parnistwowych Pedagogiow).

%% Mtodziez z rodzin o wyzszym statusie najczesciej podejmowata prace w lepiej ptatnych zawodach i
wstepowata do wyzszych zaktadow naukowych.

507 Jazwierski J., Pedagogium na tle innych form ksztatcenia nauczycieli szkét powszechnych, ,,Ruch
Pedagogiczny” 1936/1937, nr 9, s. 299.
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stan ten ulegl zmianie, ksztaltujac si¢ na poziomie: 54% — kobiet, 46% mezczyzn.
Inaczej prezentowal si¢ sktad uczniow w pedagogium krakowskim; w roku 1934/35
uczyto si¢ tam 51% mezczyzn 1 49% kobiet, w kolejnym roku — 55% me¢zczyzn 1 45%
kobiet, w roku 1936/37 — 56% mg¢zczyzn 44% kobiet. W pedagogium warszawskim
przewazata mtodziez zeniska (z biegiem lat ujawniata si¢ tendencja w kierunku
rownowagi)°%.

Program pedagogiow obejmowal: niezbedne przygotowanie do studiow
pedagogicznych z dziedziny psychologii, filozofii i nauk spotecznych; przedmioty
pedagogiczne; praktyke zawodowsg; przedmioty artystyczno-techniczne; grupe
przedmiotow naukowych majacych zastosowanie w programie szkoty powszechnej
(sposrod  ktorych kazdy uczen wybieral jeden przedmiot) oraz przedmioty

pomocnicze®®.

Tabela 20. Rozktad godzin w panstwowym pedagogium wg MWRIOP

. I rok 11 rok

Przedmioty I T I T
Wstep do filozofii z uwzglgdnieniem wybranych zagadnien z 4 4 3 3
etyki i socjologii
Nauki pedagogiczne
Psychologia pedagogiczna 4 2 2 2
Historia wychowania - 3 2 2
Pedagogika ogodlna - - 4 4
Higiena 2 2 - -
Metodyka elementarnego nauczania i praktyka pedagogiczna 6 6 6 6
Przedmiot naukowy 6 6 6 6
Przedmioty artystyczno-techniczne
Rysunki i roboty reczne 4 4 4 4
Spiew 2 2 2 2
Cwiczenia cielesne 2 2 2 2

Razem 30 31 28 28

(Zrodto: Rowid H., Nowa organizacja studiéw..., s. 121).

Ministerstwo WRIOP kazdemu z przedmiotow wymienionych w statucie
wyznaczylo odpowiednie liczby godzin. W grupie przedmiotdw artystyczno-
technicznych sytuacja prezentowala si¢ nastepujaco: rysunki i roboty reczne nauczane
byly przez 4 godziny tygodniowo przez 4 semestry, natomiast $piew zajmowat 2

godziny tygodniowo w calym dwuletnim cyklu ksztalcenia. Ministerstwo nie

508 Tamze, s. 300.
509 Dz. Urz. MWRIOP 1928r., nr 8 (Zarzgqdzenie w sprawie Statutu Parnstwowych Pedagogiow).
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opublikowalo bardziej szczegdélowego programu dla pedagogiow, pozostawiajac te
kwestie radom pedagogicznym, w ktorych zasiadali specjalisci w poszczegdlnych
dziedzinach wiedzy. Autonomia tego rodzaju charakteryzowala uczelnie wyzsze®'
(cho¢ w rzeczywistosci pedagogia nie posiadaty okreslonego miejsca prawnego
w hierarchii szkolnej)®.

W ramach ministerialnego rozkladu godzin rada pedagogiczna krakowskiego
pedagogium opracowata projekt programu studiow. Programy poszczegdlnych
przedmiotow przygotowali specjaliSci wchodzacy w sklad grona profesorskiego
pedagogium w roku szkolnym 1930/1931. Program rysunkéw i robdt rgcznych
opracowal Henryk Policht, robot recznych kobiecych — Maria Bothe, program nauki
$piewu Jozef Zyczkowski®2,

Celem nauczania rysunku w pedagogium wg projektu byto teoretyczne, praktyczne
i techniczne przygotowanie kandydatéw do umiejetnego prowadzenia nauki rysunku
w szkole powszechnej. Material nauczania obejmowal: a) poznanie fizjologicznych
i psychologicznych podstaw nauki rysunku; b) zaznajomienie z przebiegiem rozwoju
rysunkowego; c¢) analiz¢ dzieciecych rysunkow pod wzgledem tresci i formy; d) ogdlne
metody nauczania rysunku (w tym: uwzglednianie zainteresowan dzieci, rozwijanie
spostrzegawczos$ci, pamigci plastycznej, wyobrazni tworczej i poczucia pigkna oraz
sposoby taczenia nauki rysunku z innymi przedmiotami); e) rysowanie z pamigci;
f) rysunek z wyobrazni; g) rysunek pokazowy; h) rysunek z modelu i natury;
1) ¢wiczenia kompozycyjne; j) ¢wiczenia w technice rysowania 1 malowania; k) analizg
programu nauki rysunku w szkole powszechnej; 1) lekcje probne na kazdy typ rysunku
przewidziany programem szkoly powszechnej; m) przygotowywanie pomocy
naukowych; n) zwiedzanie wystaw sztuki 1 muzedéw; o) omawianie ksigzek

513

1 podrgcznikéw traktujacych o nauczaniu rysunku Wsréd literatury polecanej

znalazty sig:

Homolacs K., Studium formy, barwy i swiatta, Krakéw 1929
Tenze, Budowa ornamentu i harmonia barw, Krakow 1930
Misky L., Plastyczne uzmystowienie przedmiotéow, Lwow 1922

Policht H., Lenczyk G., Podrecznik do nauczania rysunkow w szkole powszechnej, Krakow 1928.

510 Rowid H., Nowa organizacja studiéw..., s. 120.

1 Jazwierski J., Pedagogium na tle innych form ksztatcenia..., s. 290.
512 Tamze, s. 121.
513 Rowid H., Nowa organizacja studiow..., s. 147-149.
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Roboty reczne mialy wyposazy¢ kandydatow w teoretyczne 1 praktyczne
przygotowanie do prowadzenia zaje¢ w Szkole powszechnej. Material nauczania
obejmowat: a) zagadnienie szkoly pracy (w tym: wpltyw pracy na rozwdj fizyczny
i umystowy, roboty reczne a szkota tworcza, rodzaje robdt recznych — wybor techniki
robot a warunki miejscowe); D) urzadzenie pracowni i organizacj¢ lekcji robot;
¢) technologi¢: wlasciwosci poszczegdlnych materialow; d) wykonywanie modeli dla
¢wiczen zasadniczych objetych programem szkét powszechnych; e) przygotowanie
pomocy naukowych; f) lekcje praktyczne, metody nauczania, omawianie programu
robot szkoly powszechnej; g) odwiedzanie warsztatow pracy rzemie§lnikow 1 wystaw
przemystu artystycznego; h) omawianie literatury z dziedziny robot recznych (Sowinski
M., Nauczanie robot recznych, Krakow 1930).

Program robot recznych kobiecych miat za zadanie przygotowac uczennice do
prawidlowego nauczania i prowadzenia tego dzialu robot w szkole powszechne;j.
W zakresie nauczania znalazlo si¢: a) poznanie podstaw techniki robot szydetkowych,
drutowych, merezek, $ciegow ozdobnych (w zastosowaniu do przedmiotéw
codziennego uzytku) oraz haftu; b) podstawowe wiadomosci z dziedziny bielizniarstwa
i krawiectwa®4,

Nauka i metodyka $piewu obejmowata:

1. Zasady muzyki:

e Zasadnicze elementy muzyki (intonacja, dzwigk, rytm, wartoSci nut,
gama, tempo, itd.);

e Nauka harmonii;

e Formy muzyczne (w tym: piesn ludowa i tance polskie);

e Historia instrumentow i ich rodzaje;

e Zarys historii muzyki.

2. Cwiczenia solmizacyjne (prowadzone réwnolegle z poznawaniem zasad

muzycznych);

3. Metodyke $piewu w szkole powszechnej (w tym: omowienie programu, pie$ni

jako material pomocniczy w nauczaniu innych przedmiotow);

4. Hospitacje 1 lekcje praktyczne w poszczego6lnych klasach;

5. Utwory choralne;

514 Tamze, s. 149-150.
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6. Audycje muzyczne (fortepianowe, ptyt gramofonowych, koncertow)>.
Wsréd polecanej w programie literatury znalazty si¢ nastepujace pozycje:
Htawiczka K., Solfez polski, Warszawa 1930
Piasek F., Nauka spiewu metodq tréjdzwigkowg, Lwow 1929

Programy nauczania przedmiotow artystyczno-technicznych opracowano przede
wszystkim w odniesieniu do potrzeb szkoly powszechnej 1 z uwzglednieniem
o$wiatowo-spotecznych zadan nauczyciela®®.

Pedagogia mialy zapewni¢ kandydatom na nauczycieli wyksztatcenie ogolne,
poglebiong wiedz¢ pedagogiczng oraz praktyke zawodowa, a takze umozliwic

17 zatrudniano w nich

specjalizacje w zakresie wybranych grup przedmiotow®
pracownikow naukowych, ktorzy taczyli pracg badawcza z dziatalnoscig dydaktyczng
na uniwersytecie i w pedagogium. Grono pedagogiczne zlozone ze specjalistow oraz
nowatorski koncept pedagogiéw przyczynity si¢ do powstania wokot nich specyficznej
atmosfery. Zaczeto blednie utozsamia¢ ten rodzaj szkét z wyzszymi uczelniami.
Poczatkowy entuzjazm towarzyszacy powstawaniu pedagogiow — wyrazajacy si¢
w niezwykle wysokiej liczbie zglaszajacych si¢ kandydatow — w momencie, kiedy
okazato si¢, ze s3 one zaktadami ksztalcagcymi nauczycieli dla szk6ét powszechnych,

zastapito rozczarowanie 1 drastyczny spadek zainteresowania podjeciem w nich

nauki®®,

5. 5. Licea pedagogiczne

Na mocy ustawy z 11 marca 1932 roku w miejsce seminariow nauczycielskich
powotano trzyletnie licea pedagogiczne, ktore podobnie jak licea ogdlnoksztatcace, byty
szkotami $rednimi. Obok nich w dalszym ciggu funkcjonowaty pedagogia oraz
Panstwowe Kursy Nauczycielskie. Organizacje licedbw pedagogicznych okreslato
rozporzadzenie Ministra WRiOP z 6 marca 1937 roku®®®. Praktycznie zaczety one swoja

dziatalno$¢ w roku szkolnym 1937/1938, po wygaszeniu seminariéw nauczycielskich.

515 Tamze, s. 150-151.

516 Zukowska A., Ksztalcenie i doksztatcanie nauczycieli rysunku na potrzeby szkét ogolnoksztatcgeych Il
Rzeczypospolitej, Lublin 2003, s. 65.

S Panstwowe Pedagogium w Krakowie 1919-1936. Organizacja i program nauki, Krakow 1936, s. 16.
518 Doroszewski J., Zaktady ksztatcenia nauczycieli..., s. 76.

519 Dz. Urz. MWRIOP 1937, nr 3, poz. 56.
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Liczba liceéw byla mniejsza i nie pokrywata si¢ z liczbg zlikwidowanych

seminariow°2’. Warunkiem przyjecia do liceum byto ukoficzenie 4-letniego gimnazjum.

W roku szkolnym 1937/1938 funkcjonowato na terenie Polski 38 liceow
pedagogicznych, w ktorych uczylo si¢ ok. 1700 uczniow. Dla poréwnania w tym
samym roku szkolnym do 11 pedagogiow uczgszczato ok. 1100 kandydatow na

nauczycieli®?!

. W roku 1938/1939 istnialy 74 szkoty nauczycielskie roznego typu
ksztatcace tacznie 6600 stuchaczy®?2.

Liceum pedagogiczne wg zatozen zawartych w programie stanowi¢ miato niezbedng
podstawe do rozpoczecia pracy w zawodzie nauczyciela i przygotowaé kandydata do

dalszego samoksztalcenia.

,Liceum winno wiec posiada¢ taka organizacje catoksztaltu zycia szkolnego, ktéra zapewnitaby
miodziezy mozno$¢ pelnego rozwoju i pracy nad ksztaltowaniem wtasnej osobowosci, nad wyrobieniem

w sobie postawy wlasciwej dla przysztego nauczyciela-wychowawcy, nad nalezytym zorientowaniem si¢

w najwazniejszych zjawiskach wspoélczesnego zycia Polski”5%,

Plan nauki w liceum obejmowal nastgpujace przedmioty obowigzkowe dla
wszystkich uczniow:

e 0gdlne: religia, jezyk polski, historia, matematyka, fizyka i chemia, geografia,

biologia oraz praca wtasna ucznia;

e zawodowe: psychologia, nauczanie i wychowanie w szkole powszechnej,
pedagogika z historig wychowania, zycie dziecka w $rodowisku i zagadnienia
zycia wspolczesnego;

e artystyczno-techniczne: rysunek, zajecia praktyczne, $piew lacznie z chorem
oraz ¢wiczenia cielesne.

Dodatkowo uczniéw obowigzywat przedmiot ,,przysposobienie wojskowe” oraz
,»przysposobienie sportowe”, kazdy w wymiarze 2 godzin tygodniowo przez wszystkie
lata nauki. Wsrod przedmiotow nadobowigzkowych znalazly sie: gra instrumentalna
1jezyk obcy nowozytny.

Nauka rysunku w liceum pedagogicznym shuzyta realizacji  celow

ogblnoksztatcacych 1 wychowawczych oraz przygotowywata do przysztej pracy

520 Boguszewska A., Ksztatcenie nauczycieli rysunku..., s. 131.

52 Maty rocznik statystyczny, pod red. Szturm de Sztrem E., Warszawa 1939, s. 328.

522 Tamze, s. 317.

53 Program nauki (tymczasowy) w panstwowym liceum pedagogicznym z polskim jezykiem nauczania,
Lwow 1938, s. 6.
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zawodowej. Wedlug zatozen programu powinna byta przede wszystkim: a) korelowaé
z innymi przedmiotami nauczania; b) ksztalci¢ spostrzegawczo$é, pamig¢ wzrokowa,
wyobrazni¢ plastyczng i zdolno$¢ wyrazania siebie poprzez rysunek; ¢) umozliwiaé
dobre opanowanie techniki rysunkowej 1 malarskiej; d) zapozna¢ z materiatem
obowigzujacym w programie szkoty powszechnej oraz metodami nauczania rysunku.
Ponadto nauka rysunku miata przygotowac licealistow do szerzenia kultury plastycznej

524

w zyciu codziennym®-". Rysunkowi pos§wigcono 3 godziny lekcyjne w klasie I, 2 —w 1l

i ponownie 3 godziny tygodniowo w klasie 111.

Tabela 21. Program nauki w panstwowym liceum pedagogicznym — rysunek

Klasa Zakres tre$ci zawarty w programie nauki rysunku

Wariant A (dla mniej zaawansowanych):
1. rysunek z natury i pamigci,
2. szkicowanie z natury i pamigci jako przygotowanie do postugiwania si¢
rysunkiem na tablicy szkolnej,
3. rysunek z wyobrazni (w tym: projektowanie na ptaszczyznie i p. przestrzenne,
kompozycja),
4. pismo,
5. zasadnicze ¢wiczenia w rysowaniu bryl geometrycznych w rzucie rownolegtym
uko$nym,
6. poznawanie zabytkow sztuki plastycznej typowej dla regionu oraz poszerzenie
I wiedzy o sztuce polskiej i obcej.
3 godz. Wariant B (dla bardziej zaawansowanych):
1. rysunek z natury,
2. szkicowanie z natury i pamiegci jako przygotowanie do postugiwania si¢
rysunkiem na tablicy szkolnej,
3. rysunek z wyobrazni (w tym: projektowanie na plaszczyznie i p. przestrzenne,
kompozycja),
pismo,
zasadnicze ¢wiczenia w rysowaniu bryt geometrycznych w rzucie réwnoleglym
uko$nym,
6. poznawanie zabytkow sztuki plastycznej typowej dla regionu oraz poszerzenie
wiedzy o sztuce polskiej i obcej.

ok

1. Szkicowanie i rysunek z natury i pamieci
2. Rysunek z wyobrazni.
1 3. Zaznajomienie z programem 1 metodyka nauczania rysunku w szkole
2 godz. powszechnej ze szczegdlnym  uwzglednieniem pierwszego  szczebla
programowego.
4. Zapoznanie z przejawami tworczo$ci ludowe;j.
1. Rysunek z natury i pamieci.
2. Rysunek z wyobrazni.
1 3. Uporzadkowanie i pogltebienie wiadomosci z zakresu perspektywy malarskie;j.
3 godz. 4. Poglebienie znajomosci programu i metodyki nauczania rysunku w szkole

powszechnej ze szczegdlnym uwzglednieniem II i III szczebla programowego.
5. Zapoznanie z najwazniejszymi fazami rozwoju sztuki polskiej i obcej.

(Zrédto: Opracowanie whasne na podst.. Program nauki (tymczasowy) w parhstwowym liceum
pedagogicznym z polskim jezykiem nauczania, Lwow 1938, s. 198-212).

524 Program nauki (tymczasowy) w panstwowym liceum pedagogicznym z polskim jezykiem nauczania,
Lwow 1938, s. 205-206.
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Ze wzgledu na zréznicowany poziom umiej¢tnosci rysunkowych uczniow
rozpoczynajacych nauke w liceum pedagogicznym program przewidywal dwa warianty:
A dla uczniow mniej zaawansowanych i B dla tych prezentujacych wyzszy poziom.
Wariant A oparty w znacznej mierze na programie szkoly powszechnej dawat
mozliwo$¢ przepracowania zasadniczych ¢wiczen z zakresu rysunku i szkicowania
z natury i pamigci. W rezultacie wariant ten doprowadzi¢ mial do wyréwnania
umiejetnosci wszystkich uczniow na poczatku drugiego roku nauki.

Material programowy obejmowat nast¢pujace dziaty: rysunek z natury i pamiegci,
szkicowanie, rysunek z wyobrazni, pismo, rzut rownolegty uko$ny, metodyke nauczania
rysunku oraz wybrane elementy z historii sztuki. W Kklasie | najwigkszy nacisk
ktadziono na rysunek i szkicowanie z natury jako przygotowanie do rysunku na tablicy
szkolnej, w Kklasie Il — na rysunek i szkicowanie z natury i pamigci oraz na metodyke
nauczania rysunku w szkole powszechnej (przede wszystkim na pierwszym szczeblu
programowym). Rysunek z wyobrazni wystgpowat w klasie I pod postacig ilustrowania
1 projektowania bryt 1 ptaszczyzn, w klasie II uzupetiany byl o kompozycje. W klasie
IIT uczniowie doskonalili swoje umiejetnosci, ze szczegdlnym uwzglednieniem
projektowania bryl i plaszczyzn oraz metodyki nauczania na II i III szczeblu
programowym. I i II rok nauki w liceum stuzyl rowniez zapoznaniu mtodziezy
z regionalnymi zabytkami (m.in. poprzez wycieczki) i sztukg ludowa, III —
z mnajwazniejszymi fazami rozwoju sztuki polskiej 1 $wiatowe] w ujeciu
chronologicznym®%,

Nauka rysunku w liceum przebiegata wg zasad stopniowania trudnosci i cigglosci
metodycznej. Lekcje realizowano w specjalnej sali rysunkowej wyposazonej

w odpowiednie pomoce naukowe i sprzety°®.

525 Tamze, s. 206-208.
526 Tamze, s. 208, 212.
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Tabela 22. Program nauki w liceum pedagogicznym — zajgcia praktyczne

Klasa Zakres tresci zawarty w programie nauki zaje¢¢ praktycznych

1. Projektowanie i wykonywanie z réznych materiatdéw przedmiotéw uzytkowych
(proste sprzety, pomoce naukowe, narzedzia warsztatowe, szycie — W Wersji b.
zaawansowane] jedynie dla dziewczat).

/111 2. Praktyczne zaznajomienie z budows, obstuga, reparacja i konserwacja nowszych

2/3 godz. urzadzen i mechanizméw w dziedzinie gospodarstwa domowego i lokomocji.

3. Metodyka nauczania zaje¢ praktycznych wraz z analiza obowiazujacego
programu przedmiotu w szkotach powszechnych réznych stopni. Zapoznanie z
literaturg przedmiotowa. (Dla dziewczat — metodyka szycia).

(Zrédto: Opracowanie whasne na podst.. Program nauki (tymczasowy) w parstwowym liceum
pedagogicznym z polskim jezykiem nauczania, Lwow 1938, s. 213-218).

Zajecia praktyczne w liceum pedagogicznym przewidziane byly w planie drugiego
i trzeciego roku nauki i obejmowaty odpowiednio: 2 i 3 godziny tygodniowo.

Wedlug zatozen programu celem nauki zaje¢ praktycznych w liceum
pedagogicznym byto:

1. Doskonalenie umiej¢tnosci technicznych zdobytych na etapie szkoty

powszechnej i gimnazjum;

2. Usprawnianie techniki wladania narzedziami i wykorzystywania najnowszych
zdobyczy techniki w zyciu codziennym i nauce szkolnej;
zastosowan w zwigzku z potrzebami gospodarczymi i obronnos$cig panstwa;

4. Ksztatcenie poczucia formy i smaku artystycznego;

5. Zapoznanie z obowigzujagcym programem zaj¢¢ praktycznych 1 metodyka
przedmiotu w zakresie szkoly powszechnej, z literaturg przedmiotowa oraz
zrédlami umozliwiajacymi doskonalenie i uzupetnianie stanu wiedzy (ksiazki,
podreczniki popularnonaukowe, czasopisma fachowe)®?’.

Material nauczania zawarty w programie nie zostal podzielony na poszczegdlne
klasy, lecz podany w formie trzech dzialow obejmujacych: projektowanie
i wykonywanie przedmiotow uzytkowych z réznych materiatow, praktyczne
zaznajomienie z budowsg, obstuga, reparacja i konserwacja nowszych urzadzen
i mechanizméw w dziedzinie gospodarstwa domowego i lokomocji oraz metodyke
nauczania zaj¢¢ praktycznych w szkole powszechnej wraz z analizg obowigzujacego
programu przedmiotu. Wszystkie trzy dziaty miaty by¢ realizowane w klasie 11 i IlI.

Podzial materialu i dobdr tematéw uzalezniono od stopnia zaawansowania uczniow

527 Tamze, s. 214-215.
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I pozostawiono nauczycielom. Przy podejmowaniu decyzji dotyczacych tematow
poszczegdlnych  zaje¢  nalezalo  uwzglednia¢é  warunki  materialne  szkotly
1 zainteresowania licealistow oraz:

a. uzytkowy charakter projektowanych i wykonywanych przedmiotow,

b. popularyzacje wsrod mtodziezy najnowszych zdobyczy techniki zwigzanych

z obronnoscig panstwa (poprzez wykonywanie modeli samochoddw, czotgow,
okretow, samolotow itd.).

c. korelacje zaje¢ praktycznych z innymi przedmiotami obowigzujacymi w liceum

pedagogicznym®2,

Wszelkie prace wykonywane podczas zajg¢ praktycznych wymagaly sporzadzenia
projektu w formie rysunku, musiaty posiada¢ celowa konstrukcje, estetyczny wyglad
1 adekwatne wykonczenie. Nie mogly rowniez wykracza¢ poza mozliwos$ci techniczne
uczniow. Program wskazywal na konieczno$¢ stosowania pracy indywidualnej
i grupowej (tworzenie kilkuosobowych grup uczniow dzielacych wspdlne
zainteresowania)°?°.

Do obowigzkow nauczyciela w liceum pedagogicznym nalezalo przygotowanie
rocznego planu pracy — wg ktoérego zaopatrywano pracowni¢ w odpowiednie materialy
— oraz prowadzenie dokumentacji prac i postepoOw uczniow.

Nadrzednym celem nauczania muzyki w liceum pedagogicznym byto rozbudzenie
w uczniach zamitlowania do tej formy sztuki (W szczegdlnosci do $piewu), ktore
mogliby nastepnie zaszczepi¢ w swoich podopiecznych®?. Wedtug zatozen programu
rezultatem ksztalcenia muzycznego byto: wzbogacenie zycia wewnetrznego licealistow,
przyswojenie duzego zasobu warto$ciowych piesni, rozwinigcie Stuchu muzycznego
I poczucia rytmu, wyrobienie gtosu, rozbudzenie wrazliwosci na pickno muzyczne,
uksztattowanie smaku estetycznego oraz gruntowne przygotowanie metodyczne
niezbedne do nauczania $piewu w szkole powszechne;j®3!.

Zajecia wchodzace w sktad przedmiotu muzyka dzielity si¢ na obowigzkowe

1 nieobowigzkowe. Do obowigzkowych nalezaly: $piew (w klasie I 1 II w wymiarze 3

528 Tamze, s. 216.

52 Tamze, s. 217.

530 Zoh. Denisiuk A., Programy Spiewu i muzyki w zaktadach ksztatcenia nauczycieli w Polsce w latach
1918-1939, cz. Il Organizacja nauki Spiewu i muzyki w jedrzejewiczowskich liceach pedagogicznych,
»Studia z Wychowania Muzycznego”, z. 3, Bydgoszcz 1978; Denisiuk A., Programy Spiewu i muzyki w
zaktadach ksztatcenia nauczycieli w Polsce w latach 1918-1939, cz. IV Licea pedagogiczne, ,,Studia z
Wychowania Muzycznego”, z. 4, Bydgoszcz 1980.

581 Program nauki (tymczasowy) w panstwowym liceum pedagogicznym z polskim jezykiem nauczania,
Lwow 1938, s. 225-226.
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godzin tygodniowo) oraz chér (w III klasie — 1 godzina w tygodniu). Zajeciami
nieobowigzkowymi byty lekcje gry na skrzypcach i fortepianie (I i 1l klasa — 2 godziny)
lub gra na lutni (1 godzina tygodniowo w pierwszych dwoch latach nauki). W klasie 111
przedmiotem nicobowigzkowym byta gra zespotowa (1 godzina).

Uczniowie przejawiajacy szczeg6lne uzdolnienia mieli mozliwos¢ wyboru
dodatkowych zaje¢ $piewu lub gry na skrzypach czy fortepianie w klasie 11l (1 godzina
tygodniowo).

Tabela 23. Program nauki w liceum pedagogicznym — muzyka

Klasa Zakres tresci zawarty w programie nauki muzyki

Zajgcia obowigzkowe
1. Piesni jedno i dwuglosowe wybierane sposrod piesni religijnych, narodowych,
artystycznych i ludowych (dodatkowo kanony, pie$ni choéralne na 3 i 4 glosy).
2. Ksztalcenie prawidlowego oddechu, wyraznej wymowy 1 nalezytego
wydobywania glosu.
3. Powtdrzenie i utrwalenie wstgpnych wiadomos$ci teoretycznych nabytych na
wczesniejszych etapach oraz ich poszerzenie o znajomos$¢ interwatow, budowa
I tonacji oraz najczesciej uzywanymi terminami muzycznymi.
3 godz. 4. Kurs czytania nut glosem, ¢wiczenia ksztalcace stuch, dyktanda muzyczne,
¢wiczenia rytmiczne.
5. Proby uczenia piesni na terenie wlasnej klasy z wykorzystaniem kamertonu lub
instrumentu.
Zajgcia nieobowigzkowe
1. Granaskrzypcach — 2 godz.
2. Gra na fortepianie — 2 godz.
3. Grana lutni — 1 godz.

Zajgcia obowigzkowe
1. Trudniejsze piesni jedno i dwuglosowe, kanony i piesni choralne. Dalsze
¢wiczenia w zakresie emisji glosu.
2. Dalszy systematyczny kurs czytania nut gtosem.
3. Zapoznanie z obowigzujagcymi programami nauki $piewu w szkotach
powszechnych I, 11 i 111 stopnia, praktyczne opracowywanie materiatu nauczania
w zakresie pierwszych czterech oddziatow.
4. Zajecia praktyczne nauczania $piewu w klasie i szkole powszechnej.
5. Omoéwienie literatury metodycznej do nauki $piewu (Spiewniki, podreczniki).
Zajgcia nieobowigzkowe
1. Granaskrzypcach — 2 godz.
2. Gra na fortepianie — 2 godz.
3. Grana lutni — 1 godz.

1
3 godz.

Zajgcia obowigzkowe

1. Chor: piesni i utwory chéralne na 3 i 4 glosy.

2. Audycje muzyczne (przynajmniej raz w miesigcu).

11 Zajecia dla uczniow wybierajacych muzyke

1 godz. 1. Spiew — 1 godzina tygodniowo.

2. Grana skrzypcach lub fortepianie — 2 godz.
Zajecia nieobowigzkowe

1. Gra instrumentalna zespotowa — 1 godz.

(Zrodlo: Opracowanie whasne na podst.. Program nauki (tymczasowy) w panstwowym liceum
pedagogicznym z polskim jezykiem nauczania, Lwow 1938, s. 219-234).
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Podstawe nauki §piewu stanowity piesni jedno i dwugltosowe wykonywane bez lub
z akompaniamentem fortepianu lub lutni. W repertuarze przewazaly piesni szkolne
(pochodzace ze zbiorow Noskowskiego, Niewiadomskiego i Maszynskiego), kolejno
ludowe oraz artystyczne. Uzupelnieniem nauczania byl $§piew wieloglosowy w chorze
klasowym. Chor szkolny w zatozeniu mieli tworzy¢ najbardziej zaawansowani
uczniowie klas Ill. Material obejmowal ¢wiczenia stuchowe, dyktanda muzyczne,
¢wiczenia ksztalcagce poczucie rytmu. Wiadomosci metodyczne niezbedne do
prowadzenia lekcji $§piewu przekazywane byly w formie wyktadow, wzbogaconych
odpowiednimi przyktadami. Licealisci hospitowali zajecia oraz samodzielnie
przeprowadzali lekcje w szkotach éwiczefn oraz innych szkotach powszechnych®®2.
Ksztalcenie uzupetnialty przeprowadzane przynajmniej raz w miesigcu audycje
muzyczne 0 wysokiej wartosci artystycznej.

W koncu lat trzydziestych w prasie pedagogicznej pojawity si¢ glosy krytyki
dotyczace liceow pedagogicznych. Krytykowano m.in. 3-letni okres nauki (jako
niewystarczajacy), programy w zakresie przygotowania zawodowego oraz ideologiczny

wymiar ksztatcenia®®,

5. 6. Wyzsze Kursy Nauczycielskie

Wyzsze Kursy Nauczycielskie swoimi poczatkami siegaja okresu zaborow®.

Jeszcze w czasie dziatan wojennych w roku szkolnym 1917/1918 zostal utworzony
w Warszawie Roczny Kurs Pedagogiczny przeznaczony dla czynnych nauczycieli,
posiadajacych co najmniej dwuletnig praktyke zawodowa. Nastepnie kurs ten zostat
przeksztalcony w Roczny Wyzszy Kurs Nauczycielski i dwuletni  Instytut
Pedagogiczny®®. Rozporzadzenie Ministra WRiOP z dnia 2 czerwca 1923 roku ustalito
ostateczny ksztalt statutu oraz programu Panstwowego Wyzszego Kursu

Nauczycielskiego (WKN)®%, Przeprowadzane Kursy miaty na celu podniesienie

532 Tamze, s. 227-230.

533 Zob. Boguszewska A., Ksztatcenie nauczycieli rysunku..., s. 145.

534 Zob. Boguszewska A., Wyzsze Kursy Nauczycielskie dla nauczycieli rysunku w dwudziestoleciu
migdzywojennym, ,,Annales Universitatis Maria Curie-Sklodowska” 2007, nr 5; Kulpa J., Ksztalcenie
nauczycieli szkot powszechnych w Polsce w latach 1918-1939, Krakow 1963; K. Stasierski, Ksztalcenie
nauczycieli szkol ludowych w Wielkim Ksigstwie Poznanskim w latach 1815-1914, Bydgoszcz 1967.

5% Kulpa J., Ksztatcenie nauczycieli szkot..., s. 113-114.

5% Panstwowy Wyzszy Kurs Nauczycielski. Statut i program, Warszawa 1923. (Niewielkie zmiany w
statucie i programie wprowadzono w roku 1928 i 1937).
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poziomu ogbélnego i zawodowego wyksztatcenia nauczycieli szkoét powszechnych,
w szczegolnosci tych wyzej zorganizowanych. Kandydatow obowigzywato wstepne

kolokwium®®’,

Nauka przebiegata w trybie stacjonarnym i trwata rok. Dyplom
ukonczenia WKN otrzymywali stuchacze, ktorzy uzyskali pozytywne oceny z objetych
programem przedmiotow. Pozostali kursanci (tzw. eksternisci) mieli mozliwos¢
przystapienia do egzaminu (sktadajacego si¢ z lekcji probnej, egzaminu pisemnego
I ustnego), jednak nie wczesniej niz rok po ukonczeniu kursu. Egzaminy te byly trudne
i skrupulatne, wielu z eksternistow podchodzito do zaliczenia kilkukrotnie®®,

W programie Wyzszych Kursow Nauczycielskich przedmioty dzielity si¢ na trzy
grupy: obowigzkowe dla wszystkich — przedmioty pedagogiczne oraz wiadomosci
o Polsce wspotczesnej (dzial A), obowiazkowe specjalistyczne (dziat B)
i nadobowigzkowe (dziat C). Dziat B sktadat si¢ z nast¢pujacych specjalnosci:

1) humanistycznej,

2) geograficzno-przyrodniczej,

3) matematyczno-przyrodniczej,

4) zaje¢ praktycznych i rysunku (ewentualnie gospodarstwa domowego)®°,

5) $piewu i wychowania fizycznego.

Dziat C obejmowatl tzw. przedmioty nadobowigzkowe, ktorymi mogly by¢ jezyk
obcy lub jeden z przedmiotow przynaleznych do grupy 4 lub 5 (dziat B). Ogodlny zakres

wymagan dla kazdego przedmiotu zawieral Program Wyzszych Kursow

587 Wymagania do kolokwium wstepnego w zakresie przedmiotéw z grupy robét recznych i rysunku oraz

grupy s$piewu i wychowania fizycznego: Do egzaminu kandydat musiat przedtozy¢ kilka samodzielnie
wykonanych prac z rysunku i dowolnego dziatu robét recznych. Roboty reczne kobiece: 1) kandydatki
miaty przedstawi¢ kilka samodzielnie wykonanych prac rgcznych; 2) oznaczy¢ ilo§¢ i jako$¢ materiatu
potrzebnego do wykonania koszuli damskiej lub bluzki angielskiej, samodzielnie wyrysowaé forme,
skroi¢ i wykona¢; 3) skomponowac tatwy wzor zdobienia. 4) obowiazywata rowniez doktadna znajomosé
ksigzki Marii Rudzinskiej: Roboty kobiece w szkole powszechnej. Rysunek: rysowanie i malowanie
(akwarelg) przedmiotéw z otoczenia. Komponowanie ornamentu. Roboty reczne: 1) umiejetnosé
wykonania tatwego przedmiotu z kartonu i drzewa (¢wiczenia z wykorzystaniem noza); 2) modelowanie
w glinie z pamieci tatwych przedmiotdw z otoczenia. 3) gruntowna znajomos$¢ arytmetyki i geometrii w
zakresie szkoty powszechnej (wedlug wskazanych podrecznikow). Spiew: Kandydat musiat wykaza¢ sie
umiejetnosciami  wokalnymi lub umiejetno$ciami w zakresie gry na skrzypcach, fortepianie lub
fisharmonii w stopniu umozliwiajacym prowadzenie lekcji oraz wykaza¢ swoja muzykalno$¢ przez
wykonanie: a) tatwego solfezu w tonacji c-dur, b) latwego dyktanda pisemnego w tonacji c-dur,
obejmujacego interwaly do kwinty wiacznie i rytm do 0semki. (Wyzsze Kursy Nauczycielskie. Zakres
wymagan przy egzaminach wstgpnych i eksternéw, Lwow 1937, s. 53-54).

5% Boguszewska A., Wyzsze Kursy Nauczycielskie dla nauczycieli rysunku w dwudziestoleciu
migdzywojennym, , Annales Universitatis Maria Curie-Sklodowska” 2007, nr 5, s. 10.

539 Przedmioty realizowano w nastepujacych konfiguracjach (do wyboru): a) rysunek i zajecia praktyczne;
b) roboty kobiece i gospodarstwo domowe.
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Nauczycielskich®¥. Na realizacje dzialu A przeznaczono 6 godzin, dziatu B — 20 godzin
tygodniowo, za wyjatkiem grupy 4 — 36 godzin.

W latach 1918-1920 dziatat tylko jeden WKN, w 1922 — 3, w 1924 — 12, a w 1930 —
17. W roku szkolnym 1930/1931 pracowalty WKN w Cieszynie, Krakowie,
Mystowicach, Lwowie, Poznaniu, Warszawie, Lublinie, Toruniu i Wilnie. Najwiecej
grup (6) prowadzit WKN w Warszawie; mniej liczne byly kursy w Krakowie, Lwowie,
Poznaniu i Wilnie; a pojedyncze grupy ksztalcity si¢ w Cieszynie, Lublinie,
Mystowicach i Toruniu®*. W potowie lat trzydziestych liczba WKN spadta do 5,
a prowadzenie zblizonych tematycznie kurséw przejety np. poszczegolne Sekcje
Nauczycieli Zaje¢ Praktycznych i Rysunkow przy ZG ZNP oraz Zarzady Okregowych
K6t Nauczycieli Zajeé¢ Praktycznych i Rysunkow®#2. Warto zaznaczyé, ze w Warszawie
juz od roku 1915 funkcjonowaty roczne kursy robdt rgcznych dla nauczycieli szkot

powszechnych, ktore nastepnie przeksztatcono w Pafistwowe Kursy Robot Recznych®*;

540 Statut i regulamin Panstwowych Wyzszych Kurséw Nauczycielskich, Warszawa 1937, s. 8.

%41 Za: Boguszewska A., Ksztalcenie nauczycieli rysunku..., S. 159.

542 Boguszewska A., Wyzsze Kursy Nauczycielskie..., s. 11,

%43 Duze znaczenie dla rozwoju robot recznych miaty prace Komisji Pedagogicznej przy Stowarzyszeniu
Nauczycielstwa Polskiego w Warszawie zainicjowane juz w 1915 roku. Staly si¢ one punktem wyjscia
dla dziatan organizacyjnych i programowych MWRIOP (z czasem nieomal wszyscy cztonkowie Komisji
zajeli kierownicze stanowiska w Ministerstwie). Jako podstawe organizacji szkoél przyjeto projekty
wypracowywane przez Komisje, dzigki czemu roboty reczne zajely znaczace miejsce w szkolnictwie
warszawskim, a w konsekwencji i w szkolnictwie polskim. Niestety w samej stolicy byto zaledwie kilku
nauczycieli przygotowanych do nauczania tego przedmiotu. Przystgpiono wigc niezwlocznie do szkolenia
odpowiednich kadr. Pracownik Wydziatu O$wiecenia, a jednocze$nie kierownik szkoty imienia Karola
Szlenkiera — Wtadystaw Przanowski, na jednym z pierwszych posiedzen Wydziatu przedstawil wniosek
utworzenia przy szkole imienia Karola Szlenkiera rocznych kursow robét recznych, ktorych zadaniem
bytoby szkolenie nauczycieli robot. Wniosek ten zostal jednomys$lnie przyjety. Kursy zostaty
uruchomione juz w pierwszych dniach pazdziernika, korzystajac z lokalu, warsztatow i urzadzen szkoty
im. Szlenkiera. Kierownictwo kurséw objat sam Wiadystaw Przanowski, roboty z drzewa prowadzit
Feliks Wojnarowicz, introligatorstwo i koszykarstwo Marian Wojnarowicz, rysunki i kreslenie Tadeusz
Kruszewski. Na kursy te zostato przyjetych 26 osob, z ktérych 18 bylo aktywnymi nauczycielami lub
nauczycielkami szko6t miasta Warszawy. Ukonczylo go 21 uczestnikow. Zajecia na kursach odbywaly si¢
w godzinach popoludniowych i trwaly 4 godziny dziennie, co dawalo 24 godziny tygodniowo, z czego 12
godzin przeznaczonych bylo na roboty drzewne, 8 godzin na koszykarstwo i introligatorstwo i 4 godziny
na rysunki odreczne i kreslenie. W roku szkolnym 1916/17 1 1918/19 w organizacji kurséw zaszly drobne
zmiany, liczba stuchaczy powiekszyta si¢ do 38, rekrutujgc si¢ w dalszym ciggu przewaznie z nauczycieli
szkot powszechnych miasta Warszawy. Tego samego roku wyktadowca historii sztuki zostatl Stanistaw
Noakowski, a pedagogiki dr Stefanowska. Przedmioty techniczne prowadzili niezmiennie ci sami
specjalisci. Z poczatkiem roku szkolnego 1919/20 kursy robdt zostaly upanstwowione, nie otrzymaty
jednak specjalnego statutu. Powstanie kursow zostato ogloszone okdlnikiem wydanym przez
Ministerstwo (z dnia 28 czerwca 1919 roku) do Inspektorow Szkolnych Okregowych i Dyrektorow
Seminariow Nauczycielskich. Zgodnie z treScia okoélnika osoby konczace kursy roczne otrzymywaly
$wiadectwa uprawniajace do nauczania slojdu w seminariach, szkotach $rednich i powszechnych. Po
zmianach ilo$¢ godzin wyktadowych zostata powigkszona do 36 tygodniowo (roboty z drzewa — 12
godzin, papier i tektura — 10 godzin, koszykarstwo — 4 godziny, rysunek — 4 godziny, modelowanie 2
godziny, geometria wykreslna — 2 godziny, historia sztuki — 2 godziny). Kilkoletnie do§wiadczenie w
pracy nad przygotowaniem nauczycieli robot na kursach wykazato, ze roczny okres nauki nie wystarczat
na przygotowanie odpowiednio wykwalifikowanych nauczycieli robot dla seminariow nauczycielskich i
szkot $rednich. Na mocy rozporzadzenia Ministerstwa WRIOP jednoroczne Panstwowe Kursy Robot
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ostatecznie na ich podstawie zatozono Panstwowy Instytut Robot Recznych (PIRR),
przygotowujacy — w czasie dwuletnich studiow — nauczycieli robdt dla szkot srednich
i seminariow nauczycielskich®4.

Przy PIRR od 1924 roku funkcjonowat WKN o kierunku ,roboty re¢czne
i rysunek™™®, ktérego pogram w duzej mierze pokrywat si¢ z programem I kursu

Instytutu.

Tabela 24. Tygodniowy plan nauki na WKN przy PIRR

. Liczba godzin tygodniowo

Lp. Przedmioty Grupa meska Grupa zenska
1 | Nauka o Polsce wspotczesnej 2 2
2 | Psychologia i pedagogika z dydaktyka 4 4
3 | Metodyka robot recznych i rysunkoéw 2 2
4 | Estetyka form plastycznych 2 2
5 | Technologia drewna i metali 1 1
6 | Geometria wykreslna i kreslenie techniczne 2 2

Rysunek przestrzenny, nauka perspektywy, malarstwo
7 " 11 10
akwarelowe, zasady kompozycji

8 | Modelowanie — 2
9 | Roboty reczne z tektury i introligatorstwo 6 6
10 | Kroj, szycie i haft — 8
11 | Roboty rgczne z drewna 8 3
12 | Roboty rgczne z metalu 5 -
13 | Rozne techniki 2 3
14 | Obowigzkowa praca w bibliotece 2 2
15 | Fizyka — matematyka 1 1
Razem 48 48

(Zrédto: Ambroziewicz W., Wiadystaw Przanowski i jego..., s. 328).

Program obejmowal przedmioty z dziatu A: nauke 0 Polsce wspodtczesnej,
psychologi¢ i pedagogike z dydaktyka oraz z dzialu B: metodyke robot rgcznych
1 rysunkow, estetyke form plastycznych, technologi¢ drewna i metali, geometri¢
wykre$lng i kreslenie techniczne, rysunek przestrzenny, nauke perspektywy, malarstwo
akwarelowe, zasady kompozycji, roboty reczne z tektury i introligatorstwo, roboty

rgczne z drewna, rozne techniki oraz fizyke 1 matematyke. Przedmioty ,,modelowanie”

Re¢cznych przeksztatcono w Panstwowy Instytut Robot Recznych. Wg statutu PIRR z dnia 14 kwietnia
1923 roku gléwnym celem Instytutu stalo si¢ przygotowywanie — w czasie dwuletnich studiow —
nauczycieli robdt recznych dla szkét srednich i seminariow nauczycielskich. (Zob. Przanowski W.,
Panstwowy Instytut Robot Recznych. Jego rozwoj i stan w roku 1933, Nadbitka Kwartalnika ,,Praca
Reczna w Szkole” 1933, nr 3-4, s. 180-185).

54 Wy statutu z dnia 14 kwietnia 1923 roku do zadan Panstwowego Instytutu Robét Recznych nalezato:
a) ksztalcenie nauczycieli robot recznych dla seminariow nauczycielskich i szkot $rednich; b)
prowadzenie prac nad metodami nauczania robot r¢gcznych i praktycznego zastosowania robot w zakresie
poszczegodlnych przedmiotdOw nauczania szkolnego; c) opracowywanie modeli warsztatow i narzgdzi
slojdowych; d) inicjowanie wydawnictw zwigzanych z nauczaniem robot recznych; e) udzielanie porad
fachowych przy organizowaniu szkolnych pracowni slojdowych; f) prowadzenie badan nad wptywem
nauczania robot recznych na rozwoj umystowy i fizyczny mtodziezy.

545 W Zrédtach pojawia sie rowniez pod nazwa ,.kursu rysunkowo-slojdowego”.
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oraz ,,krdj, szycie i haft” realizowata jedynie grupa zenska, a ,,roboty r¢czne z metalu” —
meska. Wszystkich obowigzywata réwniez dwugodzinna praca w bibliotece.
Tygodniowo nauka zajmowata az 48 godzin. Absolwenci rocznego WKN mieli
pierwszenstwo w ubieganiu si¢ o przyjecie na II rok PIRR. Z podobnych udogodnien
korzystali stuchacze, ktorzy ukonczyli WKN w Krakowie, Mystowicach i Lwowie,
gdzie obowigzywal kierunek ,,roboty reczne i rysunek” (od 1934 ,,zajecia praktyczne
i rysunek”)>4.

W roku 1934 do programu WKN przy PIRR (grupa zaje¢ praktycznych i1 rysunku)
wlaczono elementy ogrodnictwa. Na przedmiot ten przeznaczono trzy godziny
tygodniowo. Jesienig i wiosng w ogrodkach Instytutu odbywaty si¢ zajgcia praktyczne,
zimg za$ shuchacze uczestniczyli w wyktadach teoretycznych, ktére prowadzil Adam
Majewski — byty dyrektor Zakladow Ogrodniczych Ulricha w Warszawie>*’. W tym
samym roku ministerstwo WRiOP zorganizowato kurs gospodarstwa domowego dla
absolwentek PIRR i WKN, ktory odbywat si¢ w dniach od 16 czerwca do 14 lipca przy
Pierwszej Miejskiej Szkole Rekodzielniczej w Warszawie. Nauke prowadzity Zofia
Dowiattowna i Anna Olszewska®*®,

Program WKN dla poszczegélnych grup przedmiotéw realizowany byt takze
w ramach kurso6w organizowanych przez inne instytucje panstwowe i prywatne. Na
przyktad w Lodzi, Lesznie, Bydgoszczy, Nowym Saczu, Sosnowcu i Lublinie
funkcjonowaty dwuletnie prywatne popotudniowe kursy robot rgcznych o programie
rocznych WKN>%°,

Dziatalnos¢ WKN laczyta si¢ takze z funkcjonowaniem kursow wakacyjnych

uruchamianych cyklicznie w celu zmniejszenia brakéw kadrowych®°. Okélnik

Ministerstwa WRiOP z 1926 roku dotyczacy organizacji kursow wakacyjnych dla

546 Ambroziewicz W., Wiadystaw Przanowski i jego..., s. 328.

547 Kronika Instytutu Robdt Recznych, ,,Praca Reczna w Szkole” 1934, nr 3-4, s. 222,

548 Tamze, s. 223.

549 Ambroziewicz W., Wiadystaw Przanowski i jego. .., s. 154.

%0 Juz w pierwszym roku istnienia Ministerstwa WRIOP (1917/18) liczba wakacyjnych kursow
panstwowych na objetym przez polskie wladze szkolne terenie wynosita 42, w 1921/22 liczba ich wzrosta
juz do 125. Pierwotnie kursy wakacyjne miaty charakter ogdlnych kurséw doksztatcajacych. W ramach
programu realizowano nastepujace przedmioty: pedagogike, religie, jezyk polski, historie, matematyke,
przyrodg, geografig, rysunek, §piew, gimnastyke, higiene, oraz przedmioty ekonomiczne i spoteczne. Na
wielu kursach uwzgledniano rowniez metodyke poszczegélnych przedmiotow z praktyka. Najczgsciej
wykorzystywana metoda byt wyktad. Obok kurséw o charakterze ogélnym funkcjonowaty kursy taczace
jedna lub dwie pokrewne dziedziny. Od roku 1918/19 wg ministerialnych wytycznych kursy sktadaty si¢
przecigtnie z 2 lub 3 nauczycieli oraz 40-50 stuchaczy. Z czasem liczba przedmiotow wyktadanych na
kursie ograniczata si¢ do maksimum trzech pokrewnych. W latach 1918-1922 na terenie kraju odbylo si¢
tacznie 13 kurséw rysunku, 9 $piewu, 7 robodt recznych i 3 kursy gospodarstwa kobiecego. (Zob. Kursy
wakacyjne dla czynnych nauczycieli szkét powszechnych. Organizacja i rozwoj w latach od 1918 do
1922, Warszawa 1924, s. 12, 15, 28-29).
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nauczycieli szkét powszechnych informowat, Zze kursy te przeznaczone dla czynnych
nauczycieli kwalifikowanych sa formg przygotowania do egzaminu wstepnego na
WKN>®!, zatem wiaza sie z ,wprowadzeniem stuchaczy w materiat naukowy
przewidziany dla Wyzszego Kursu Nauczycielskiego oraz z zaznajomieniem ich
z metoda pracy naukowej i nowoczesnymi metodami nauczania’>2,

Szczegotowy program WKN ukazal sie roku 1923%3; zostal ujety w taki sposob,
aby umozliwi¢ wykltadowcom samodzielny dobor materiatu naukowego. Mimo
ogblnego zarysu zobowigzywal nauczyciela do gruntownego opracowania jednego —

dowolnie wybranego — dziatu®>*,

551 Swoja dziatalnoscig w zakresie kurséw wakacyjnych wyrdzniato si¢ funkcjonujace od 1928 roku
Wakacyjne Ognisko Muzyczne (MOW) przy Liceum Krzemienieckim. Miato ono charakter regularnych
studiow zaocznych, a po latach stalo si¢ ich prototypem. Kierownictwo muzyczno-dydaktyczne
sprawowat Bronistaw Rutkowski, ogélnopedagogiczne — Stanistaw Dobrowolski. Ponadto uczyli w nim
wybitni polscy kompozytorzy, teoretycy, wykonawcy (Przychodzinska M., Wychowanie muzyczne w
szkotach polskich z perspektywy stulecia 1900-2000, ,,Annales Universitatis Maria Curie-Sklodowska”
2003, nr 1, s. 180). Wedlug statutu z 15 czerwca 1929 roku celem MOW bylo: szerzenie kultury
muzycznej w Kkraju; przygotowanie uzdolnionych nauczycieli $piewu i muzyki, kierownikow chorow,
dyrygentéw orkiestr amatorskich i zespotdw instrumentalnych; organizowanie konkursow, koncertow i
odczytow muzycznych; oraz prowadzenie poradni muzycznej. Do MOW mogli zostaé przyjeci
nauczyciele szkot powszechnych, zarowno panstwowych i prywatnych, nauczyciele szk6t innych typow
uczacy muzyki i $piewu, a takze wyjatkowo kierownicy choréw i orkiestr amatorskich nie bgdacy
nauczycielami. O przyjeciu do MOW decydowatl egzamin wstgpny. MOW organizowat szereg kursow —
ciagltych badz doraznych — takich jak: kurs $piewu w zakresie programu WKN; muzyki i $piewu w
zakresie egzaminu na nauczycieli szkot srednich; gry na instrumencie: skrzypcach, fortepianie, organach;
kierownikow choréw; dyrygentdow orkiestr; oraz kursy dorazne poswiecone jednemu dziatowi
muzycznemu, np. metodyce nauczania $piewu, piesni ludowej, harmonii i kontrapunktowi, itd. Kursy
dorazne trwaty od 10 dni do 6 tygodni. Kursy ciggle obejmowaly okres od roku do 4 lat i odbywaly si¢
podczas zjazdow wakacyjnych i w trakcie roku szkolnego (korespondencyjnie). Nauka na kursach byta
bezptatna. Absolwenci kursu otrzymywali stosowne zaswiadczenia (Dz. Urz. MWRIOP 1929, nr 7, poz.
110 (W sprawie statutu Muzycznego Ogniska Wakacyjnego dla nauczycielstwa szkét ogélnoksztategeych i
seminariow nauczycielskich w Krzemiencu)).

Ognisko cieszyto si¢ duzym zainteresowaniem nie tylko dzigki programowi i gronu pedagogicznemu
skladajacemu si¢ z wybitnych specjalistow, ale réwniez dzieki walorom krajobrazowym samego
Krzemienca oraz atmosferze panujacej na kursach wakacyjnych. Uczestnicy przyswajali wiedz¢ w sposob
pozwalajacy czerpa¢ z muzyki maksimum przyjemnosci, a ponadto czas spgdzony w krzemienieckim
liceum umilaty kursantom koncerty, audycje muzyczne, wycieczki, biwaki oraz zabawy taneczne
(Jednodniowka M.O.W. Liceum Krzemienieckiego, czerwiec-lipiec 1934, s. 2-4, 15).

W roku 1935, gdy Krzemieniec stal si¢ waznym osrodkiem kultury artystycznej (w tym ruchu
malarskiego) zrodzit si¢ pomyst stworzenia Wakacyjnych Ognisk Rysunkowych (ROW). Pierwotnie
projekt przewidywat stworzenie w Krzemiencu szkoty malarskiej, ale ostatecznie zadecydowano o
organizacji ROW, ktérego twércami byli Kazimierz Mitera i Emil Krcha. Ognisko rozpoczegto swoja
dziatalnos¢ w 1936 roku. Zaje¢ nie prowadzili pedagodzy, ale artysci; wsrod nich: Wiadystaw Lam, Jan
Cybis, Jerzy Wolf, Czestaw Rzepinski, Stanistaw Szczepanski, Hanna Rudzka-Cybisowa, Eustachy
Wasilkowski, Emil Krcha i wielu innych. W 1938 kurs przeniesiono do Wisniowca. Lacznie odbyly si¢
jedynie cztery zjazdy wakacyjne (Sheybal-Rostek A., Krzemieniec i Liceum Krzemienieckie w latach
1920-1939, ,,Niepodlegtos¢ i Pamigc” 2008, nr 27, s. 312).

52 Organizacja kurséw wakacyjnych dla nauczycielstwa szkét powszechnych w 1926, Warszawa 1926, s.
3.

553 Drugie wydanie programu WKN ukazato sie w roku 1937 i nie uleglo istotnym zmianom.

5% Zukowska A. M., Ksztalcenie i doksztalcanie nauczycieli..., S. 67.
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Tabela 25. Program rysunku WKN z roku 1937

Dzial programu

Zakres wymagan

Literatura

Rysowanie z natury i pamigci bryl ptaskich i
przestrzennych z uwzglgdnieniem

Misky L., Plastyczne
uzmystawianie przedmiotow

Umiejetnosci perspektywy, §wiatlocienia i kolorystyki.
praktyczne Technika rysunku: otdwkiem, weglem,

piorkiem, akwarelami, pastelami i kredka.

Rysowanie kredg na tablicy.

Znajomo$¢ rodzajow rytmu zdobniczego i Homolacs K., Podrecznik do
Zdobnictwo zasad budowy ornamentu plaskiego z ¢wiczen zdobniczych

uwzglednieniem materiatu i techniki
wykonania.

Metodyka nauczania
rysunku

Znajomos$¢ programow i rodzajow ¢wiczen
rysunkowych w szkole powszechnej.
Metodyka nauczania rysunku w
poszczegolnych oddziatach szkoty
powszechnej.

Szuman S., Sztuka dziecka.
Psychologia tworczosci
rysunkowej

dziecka.

Policht H., Nauka rysunku, cz. I,
Il.

Policht H., Lenczyk G.,
Podrecznik do nauczania
rysunkow.

Wiadomosci z
zakresu nauk
plastycznych

Style historyczne.

Znajomo$¢ cech charakterystycznych dla
architektury swieckiej i koscielnej (ze
szczegdlnym uwzglednieniem architektury
polskiej).

Wspotczesne malarstwo polskie (Grottger i
Matejko).

Ciesla H., Style historyczne
Domaniewski C., Wawrzeniecki
M., Rozréznianie stylow w
architekturze

Zubrzycki S., Zwiezta historia
sztuki

Bayet C., Zarys dziejow sztuki

Frankowski E., Sztuka ludu
polskiego

(Zrodto: Opracowanie wlasne na podst.: Wyzsze Kursy Nauczycielskie. Zakres wymagarn przy egzaminach
wstepnych i eksternow, Lwow 1937, s. 41).

Program nauki rysunku skladat si¢ z czterech dzialow: umiejetnosci praktycznych,

zdobnictwa, metodyki nauczania rysunku oraz wiadomosci z obszaru nauk

plastycznych; w ktorych zakres wchodzito: rysowanie z natury 1 pamigci

z uwzglednieniem perspektywy, $wiattocienia 1 kolorystyki (przy wykorzystaniu
réznych technik rysunkowych); znajomos$¢ podstaw zdobnictwa oraz programu szkoty
powszechnej wraz z metodyka; zapoznanie shuchaczy ze stylami historycznymi
w architekturze Swieckiej 1 koscielnej oraz ze wspotczesnym malarstwem polskim.
W programie wskazano na tworczo$¢ Artura Grottgera 1 Jana Matejki, czyli malarzy
XIX wiecznych. Poszerzenie zakresu tresci mogta stanowi¢ wymieniona w programie
literatura; zwlaszcza obecno$¢ wsrod polecanych pozycji Sztuki dziecka Stefana
Szumana §wiadczyla o pewnym postgpowym podejsciu, cho¢ bardzo stabo
zarysowanym. Zwlaszcza w dziale ,,wiadomosci z zakresu nauk plastycznych”
dostrzegalne pominigcie 6wczesnych trendéow w opracowania

jest sztuce;
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S. Zubrzyckiego i C. Bayet’a nie poruszaty zagadnien sztuki najnowszej, pochodzacej

z przetlomu wiekéw i pierwszych dziesigcioleci wieku XX.

Tabela 26. Program zaje¢ praktycznych WKN z roku 1937

Dzial

Najistotniejsze tresci

Literatura

Roboty z papieru

Sktadanki i modele (mozliwe do
wykorzystania jako pomoce naukowe w
przedszkolu).

Roboty z kartonu

Bryly: szescian, prostopadioscian o dowolnej
podstawie, graniastostup o podstawie
wieloboku umiarowego, ostrostup o dowolne;j
podstawie, ostrostup $cigty, stozek, stozek
Scigty, walec, dowolny wielo$cian na
podstawie zasad krystalografii.

Roboty z tektury

Oklejanie i naklejanie obrazu (mapy, rozktadu
godzin); pudetko na mineraty, tacki o roznych
podstawach, pudetka na wizytowki, pudetka
na listy, pudetka aptekarskie okragle i owalne,
pudelka na owady, drobna galanteria.

Introligatorstwo

Zszywanie zeszytow, ksigzek na tasmy i
sznurki. Wykonywanie oktadki na notes,
oprawa ksiazek w polptotno i cale ptotno.
Barwienie papieréw introligatorskich.

Roboty z drewna

Znajomo$¢ i poprawne uzytkowanie narzedzi
stolarskich i tokarskich. Praktyczne
wykonywanie modeli ujetych w programie
klas V-VII szkoty powszechnej.

Wojnarowicz F., Nauczanie
robot z drewna (kurs nizszy i
$redni)

Ku$mierski F., Konstrukcja
wyrobow drewnianych
Kuémierski F., Jak obliczaé
deski, bale i belki*

Koszykarstwo

Wyplatanie z rafii, tyka, wikliny i pedyku.
Techniki faczenia i przeplatania.
Wykonywanie modeli wedhug programu
szkoty powszechne;j.

Roboty z metalu

Cwiczenia w cieciu, zginaniu i taczeniu drutu,
blachy oraz paskow zelaznych przy pomocy
lutowania i nitowania.

Pietrzykowski P., Prace z metalu

Szkto

Ciecie, wyrownywanie, matowanie szkla.
Ciecie, wyrownywanie, zaokraglanie,
zatapianie, tgczenie, wydtuzanie i
wydmuchiwanie szklanych rurek.

Chojnacki S., Obrébka szkia

Pomoce naukowe

Przygotowywanie podstawowych pomocy
naukowych, tj. liczydto, zegar stoneczny,
mapa plastyczna, igla magnetyczna,
poziomnica, waga, dzwignia, kotowr6t, bryty
geometryczne z drutu itp.

Czyzycki W., Huber J., Jak
wykona¢ Samemu pomoce
naukowe, cz. I, II.

Huber J., Jak wykona¢ samemu
pomoce naukowe cz. I11*

Rysunek techniczny

Siatki, rzuty i przekroje modeli. Opanowanie
postugiwania si¢ przyrzadami kreslarskimi.
Znajomos¢ skali.

Technologia

Znajomos¢ materiatow wykorzystywanych w
robotach rgcznych objetych zakresem
programu szkoty powszechne;.

Bojarski B., Technologia pracy
recznej
Zientarski, Technologia drzewa*

*pozycje zalecane, ale nieobowigzkowe

(Zrodto: Opracowanie whasne na podst.: Wyzsze Kursy Nauczycielskie.

wstepnych i eksternow, Lwow 1937, s. 41-43).
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Do tresci objetych programem robot recznych WKN nalezaty:
1. Znajomo$¢ programu robdt recznych w szkole powszechnej ze szczegdlnym
uwzglednieniem klasy VII;

2. Poglebiona wiedza w zakresie robot z papieru, kartonu, tektury, metalu, drewna

oraz introligatorstwa i koszykarstwa;

3. Umiejetnos$¢ wykorzystania podstawowych pomocy naukowych;

4. Rysunek techniczny;

5. Technologia materialow;

6. Historyczny rozwoj robdt recznych u kraju i za granica.

Program robot recznych prezentowat szeroki wybdr ¢wiczen, ktore odznaczaty sie
przede wszystkim praktycznoscia i uzytecznoscig wykonanych w ich ramach
przedmiotow. Stuchacze mieli naby¢ konkretne umiejetnosci, uzupelione o wiedzg
technologiczng, oraz przyswoi¢ sobie zasade celowoSci pracy, wyrazajacg si¢ m.in.
w tworzeniu pomocy dydaktycznych odpowiednich dla réznych typow szkot
I przedszkoli. Zalecang w poszczegdlnych dziatach literatur¢ metodyczng uzupehniaty
nastepujace pozycje: Sowinski M., Nauczanie robot recznych, cz. I, II; Rowid H.,
Szkota tworcza; Kerschensteiner G., Pojecie szkoly pracy. W programie wyraznie
brakuje opracowan dotyczacych historycznego rozwoju robot recznych w kraju i za

granica. Po czesci wynikato to zapewne z niedostatkow literatury w tym obszarze®®.

Tabela 27. Program rob6t kobiecych WKN z roku 1937

Dzial Tresci Literatura

Znajomo$¢ modelowania form, kroju i szycia: | Gutkowska M., Historia

Kréj | szycie bielizny osobistej damskiej, meskiej i ubiorow o
dzieciecej oraz bielizny poscielowej. Merezka | Blotnicki T., Zarys historii
i haft biaty stosowany do zdobienia bielizny. ubiorow
Kroj i szycie sukienki dla dziewczynki,

Krawiectwo bluzki, spddniczki, sukni oraz ubranka dla
chtopczyka
Doktadna znajomo$¢ wykonywania robot Seria Wydawnictwa ,,Bluszcz" —

Trykotarstwo szydetkowych i drutowych w zakresie Szydeltkiem dla mtodziezy

programu szkoty powszechnej

Konserwacja maszyny do szycia. Znajomo$¢

Praca z maszynq poszczegolnych czgéci sktadowych oraz

do szycia ; o
przyborow ulatwiajacych prace
Kolekcjonowanie szkicow, motywow Gawronska H., Haft wetng
ludowych zwigzanych z danym okregiem Strassburger B., Merezki
Zdobnictwo szkolnym i umieje¢tno$¢ dostosowywania tych

motywow do celow szkolnych. Doktadna
znajomo$¢ haftu biatego i kolorowego oraz
podstaw kompozycji

5% Jednakze do$¢ znang pozycja traktujaca o zagranicy, ktéra mogla znalezé sie w zestawieniu byt
chociazby Slojd: wskazéwki metodyczne M. Dunin-Sulgustowskiej (Warszawa 1924).
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Technologia

Praktyczna i teoretyczna znajomos$¢
materiatow wykorzystywanych do robot
kobiecych w szkole

Bolland A., Watorska W.,
Towaroznawstwo widkiennicze
Sekcja Ogniska Met., Len,
przetworstwo i hodowle

(Zrodto: Opracowanie wlasne na podst.: Wyzsze Kursy Nauczycielskie.

wstgpnych i eksternow, Lwow 1937, s. 43-44).

Zakres wymagan przy egzaminach

Program WKN przewidywal réwniez nauk¢ robdt kobiecych, w zakres ktérych

wchodzity: kréj i szycie, krawiectwo, trykotarstwo, praca z maszyna do szycia,

zdobnictwo oraz technologia. Podobnie jak w przypadku robot recznych dominujaca

cechg objetych programem tresci byla uzyteczno$¢ i1 mozliwo$¢ wykorzystania

zdobytych umiejetnosci w zyciu codziennym. Elementy zdobnictwa ograniczaty si¢ do

znajomosci podstaw kompozycji, haftow 1 merezek oraz zdolnosci uzycia motywow

ludowych pochodzacych z najblizszego otoczenia do celéw szkolnych. Literature

poszczegolnych dziatdow uzupetniaty Roboty kobiece w szkole M. Rudzinskie;.

Tabela 28. Program $piewu WKN z roku 1937

Dzial Tresci Literatura
Pojecie muzyki i jej podzial. Rytm, takt, ich Niewiadomski S., Wiadomosci z
rodzaje i formy. Pisownia muzyczna. Tempo. | muzyki, zasadnicze i ogdlne
Terminologia. DZwick a ton. Uktad tonow. Joteyko T., Zasady muzyki
Skala i rodzaj glosow zenskich i meskich. Garbusinski K., i Lenczyk G.,
Klucze muzyczne. Znaki chromatyczne. Melodie, cz. Il
Diatonika, chromatyka i enharmonia.
. Klawiatura. Budowa gamy durowej i

Teoria : ) .
molowej. Budowa gam krzyzykowych i
bemolowych. Transpozycja. Konsonans a
dysonans. Odlegtosci tonalne (interwale)
okreslenie liczbowe i rodzajowe. Triada
muzyczna. Kadencje z uwzglgdnieniem
akordow septymowych. Piesni wieloglosowe.
Dynamika i agogika.
Budowa narzadow oddechowych, glosowych i | Mayzner 'I'., Jak realizowaé
shuichowych. Emisja glosu. Poprawna dykcja. | program, cz. I, Il
Wiadomosci z zakresu akustyki. Trafianie Htawiczka K., Nauka spiewu w
glosem wszystkich odlegtosci tonalnych. szkole powszechnej

. Zapisanie ustyszanej melodii. Czytanie nut Tenze, Gtéwne zagadnienia

Solfez coT o
glosem w kluczach: wiolinowym, metodyczne nauki Spiewu
sopranowym i basowym. Postugiwanie si¢ Tenze, Polski solfez, cz. I, 11, 111,
przy solfezu i piesniach kamertonem: ,,a" i v
»e'". Zaspiewanie dowolnie przygotowane;j Kazuro S., Maty solfez, cz. I-V
pie$ni dopracowanej pod katem ekspresji. Maszynski P., Poczgtki Spiewu
Znaczenie nauki §piewu w zyciu narodowym i | zbiorowego
spotecznym. Zwigzek nauki §piewu z innymi Heising R., Katechizm
przedmiotami. Metodyczne opanowanie metodyczny do nauczania Spiewu
¢wiczen oddechowych, rytmicznych,

Metodyka stuchowych, glosowych i pie$ni. Gruntowna
znajomos¢ programu nauki spiewu (w
szczegolnosci dla klasy VII szkoty
powszechnej) i zagadnien metodycznych
zwigzanych z jego realizacja.

Spiew choralny Czytanie partytur choralnych. Prowadzenie Hiawiczka K., Piesni regionalne
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choru. Organizacja choru szkolnego.
Repertuar piesni.

(12 zeszytow) Heising R., Czesé
polskiej ziemi

Noskowski Z., Spiewnik dla
miodziezy, cz. I, I1. Mayzner T.,
Moy spiewnik

Tegoz, Z piosenkgq.

Tegoz, Spiewnik Hani

Gra na skrzypcach

Gamy dwuoktawowe dur i moll do 7 znakow
przykluczowych. Trojdzwigki roztozone
stopnia I, IV, V i dominant septymowego z
zastosowaniem pozycji mieszanych do piatej
wilacznie. Gra w kluczu basowym.
Transpozycja piesni o tercj¢ nizej (w kluczu
sopranowym), o oktawe wyzej w kluczu
wiolinowym. sopranowym i basowym.

Maleczek S., Szkola gry na
skrzypcach

Jahnke E., Gamy i troj dzwigki
roztozone

Wohlfahrt, Op. 74

Sitt, Op. 32, zesz. I1i 11l

(lub) Gra na
fortepianie

Gamy dwuoktawowe dur i moll do 7 znakow
przykluczowych (mollowe, harmoniczne i
melodyjne). Trojdzwigki foniczne.
Réwnorzedne pasaze w obrebie 2 oktaw.
Granie a vista piesni 3 i 4 glosowych, badz

latwego akompaniamentu do piesni solowych.

Czerny K., 100 éwiczen na
fortepian

Szwarc H., Szkofa gry na
fortepianie, cz. |

Rozycki A., Szkola gry na
fortepianie

Zukowski O.M., Dumki polskie,
Cz. I I

(Zrédto: Opracowanie wiasne na podst.: Wyzsze Kursy Nauczycielskie. Zakres wymagar: przy egzaminach
wstepnych i eksternow, Lwow 1937, s. 44-46).

Program $piewu WKN obejmowal podstawy teorii muzyki, solfez, metodyke
przedmiotu, $piew choralny, a takze gre na skrzypcach lub fortepianie. Elementarng
wiedze stuchaczy z zakresu poje¢ muzycznych i ich umiejetnosci praktyczne zdobyte
podczas roznorodnych ¢wiczen (oddechowych, glosowych, rytmicznych i stuchowych,
itd.) dopetniata znajomo$¢ doniostej roli $piewu w zyciu narodowym i spotecznym oraz
zdolnos$¢ do wlaczania go w proces nauczania innych przedmiotow. Uczestnicy WKN
mieli mozliwos¢ nauki gry na skrzypcach lub fortepianie; doskonalili takze
umiejetnosci prowadzenia i organizacji choru szkolnego, ktory odgrywat znaczaca role
w wyzszych klasach szkoty powszechnej. Nalezy podkresli¢ bogaty — jak na tak krotki
okres nauki — wykaz literatury zalaczony do programu. Pozycje autorstwa m.in.
T. Mayznera, K. Htawiczki, S. Kazuro, P. Maszynskiego, T. Joteyki w wigkszosci
nalezaly do wydawnictw okresu dwudziestolecia.

Istnienie Wyzszych Kursow Nauczycielskich wynikato bezposrednio z systemu
ksztalcenia nauczycieli, ktory sam w sobie uznawany byt za forme¢ przejsciowa na
drodze do wyzej zorganizowanych studiow nauczycielskich. WKN odegraty istotng rolg
w procesie podnoszenia kwalifikacji nauczycieli szkdét powszechnych, jednak ich
funkcjonowanie wykazywalo powazne braki organizacyjne. H. Rowid wskazywat na

zbyt dluga — czasami wieloletnia — przerw¢ migdzy ukonczeniem seminarium
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a wstgpieniem na kurs, ktéra utrudniata stuchaczom podjecie na nowo systematycznej

pracy umystowej oraz na samg strukture przyjetego programu.

,»Opanowanie np. w ciggu roku materialu z grupy humanistycznej, jak z jezyka polskiego i jezyka
obcego, a nadto materialu z zakresu przedmiotow pedagogicznych, zwlaszcza wobec skromnego
przygotowania naukowego jakie daje seminarium, przekracza nieraz sity shluchaczy i powoduje

przeciazenie i powierzchowno$¢ pracy. Wobec tego wskazane byloby ograniczenie programu do jednego

tylko przedmiotu obranego, lub tez rozszerzenie okresu studiéw do dwoch lat”>%,

Pomimo szeregu brakéw organizacyjnych WKN odegraly wazna role w ksztatceniu
nauczycieli szkét powszechnych pragnacych doskonali¢ swoje umiejetnosci zawodowe
i rozwija¢ si¢ intelektualnie. Wymagajace egzaminy wstepne i koncowe podnosity
prestiz kursow>®’. Kiedy w roku 1936 ZG ZNP (ktory na poczatku lat trzydziestych
przejal kierownictwo nad WKN) ogtosit statut dla zwigzkowych WKN, w mysl ktorego
kursy mogty by¢ organizowane jedynie w miastach bedacych siedziba Zarzadu Okrggu
ZNP oraz ograniczyl ich dostgpno$¢ (przyjmowano wylacznie nauczycieli — statych
czlonkéw ZNP), wcigz cieszyly sic one niestabnacym zainteresowaniem>®8, Absolwenci
WKN uzyskiwali pewne przywileje, m.in.: mieli pierwszenstwo w ubieganiu si¢
o wyzsze stanowiska w szkolnictwie oraz otrzymywali gratyfikacj¢ finansowa w postaci
wzrostu wynagrodzenia o 5% miesiecznie®®.

Wraz z powigkszaniem si¢ liczby absolwentow WKN oraz innych zaktadow
ksztalcenia nauczycieli — reprezentujacych wyzszy poziom od seminariow
nauczycielskich — wzrastata ranga zawodu nauczyciela szkot powszechnych i samych
szkot powszechnych, ktore stanowily dla wiekszosci obywateli jedyna dostgpng Sciezke
edukacyjng. Od sukcesywnego podnoszenia poziomu ksztalcenia na etapie

poczatkowym zalezat kulturalny i cywilizacyjny rozwéj catego spoteczenstwa®,

5% Rowid H., Nowa organizacja studiow nauczycielskich w Polsce i zagranicq, Warszawa 1931, s. 186.
557 WKN cieszyly sie powszechnym uznaniem. Program WKN realizowano nawet w obozach jenieckich
podczas II wojny §wiatowej, a takze w pierwszych latach po wyzwoleniu. Zlikwidowano je dopiero w
momencie powotania Studiow Nauczycielskich w 1954 roku. (Hellwig J., Kowalczyk L., Wyzsze Kursy
Nauczycielskie jako forma podnoszenia kwalifikacji czynnych nauczycieli szkét powszechnych i
podstawowych w Polsce (1918-1954), ,.Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 1975, nr 1, s. 74).

%8 Boguszewska A., Wyzsze Kursy Nauczycielskie..., s. 21.

%9 Hellwig J., Kowalczyk L., Wyzsze Kursy Nauczycielskie jako forma podnoszenia kwalifikacji czynnych
nauczycieli szkét powszechnych i podstawowych w Polsce (1918-1954), ,Przeglad Historyczno-
Oswiatowy” 1975, nr 1, s. 74.

%60 Tamze, s. 74.
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Zakonczenie

W niniejszej pracy starano si¢ przedstawi¢ zatozenia realizacji przedmiotow
artystycznych w polskim szkolnictwie powszechnym w latach migdzywojennych.
Zagadnienie to wymagalo przyblizenia struktur organizacyjnych szkolnictwa
powszechnego na tle przemian spoteczno-politycznych, ze szczegdlnym
uwzglednieniem ideatow wychowawczych endecji | sanacji. Analizie poddano tresci
zawarte w programach nauczania rysunku, $piewu i robot recznych obowigzujacych
przed i po reformie o$wiatowej z roku 1932. Zwrécono uwage na metody nauczania
przedmiotow artystycznych, ktore usystematyzowano wedlug ujawnianych przez nie
cech statyzmu i dynamizmu dydaktycznego. Dokonano przegladu wybranych pozycji
z literatury metodycznej bedacej w powszechnym uzyciu W okresie dwudziestolecia.
Dla kompletnos$ci obrazu przedstawiono zakres nauczania przedmiotow artystycznych
w zaktadach ksztatcenia nauczycieli dla szk6t powszechnych.

Opracowaniu  przedstawionych tu zagadnien przySwiecalo przekonanie
o koniecznosci ukazania najistotniejszych zatozen lezacych u podstaw realizacji
przedmiotéw artystycznych, zawartych w aktach normatywnych i literaturze
przedmiotu. W analizie zgromadzonego materialu wzigto pod uwage tylko te
podreczniki, ktére funkcjonowaly w rzeczywistosci szkolnej migdzywojnia; byly
niejednokrotnie polecane na tamach czasopism lub uzyskaly rekomendacje
ministerstwa. Przy charakterystyce poszczegdlnych metod zaznaczono powszechny lub
eksperymentalny wymiar ich wykorzystania. W procesie badawczym uwzglgdniono:
potrzebe ukazania rysunku, §piewu oraz robot rgcznych jako grupy przedmiotow
artystycznych; konieczno$¢ poglebienia zbadanej, jak dotad jedynie w niewielkim
stopniu problematyki nauczania robot recznych na poziomie szkot powszechnych; oraz
stuszno$¢ przypomnienia doswiadczen pedagogicznych okresu migdzywojennego,
stanowigcych nieocenione Zrddto refleks;ji 1 inspiracji dla wspolczesnosci.

Przeprowadzone badania wykazaty, ze rysunek, $piew oraz roboty reczne
zajmowaly istotne 1 stale miejsce w programach szkét powszechnych na przestrzeni
calego dwudziestolecia. Przedmioty te traktowano jako grupe przedmiotow

artystycznych®®!, ktore mialy uzupeiaé sie na réznych poziomach pracy dydaktycznej.

561 Ewentualnie artystyczno-technicznych.
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Przedmioty artystyczne zalecano stosowaé jako pomocnicze w stosunku do innych
zaje¢¢ nauczanych w szkole.

Istot3 nauczania przedmiotdow artystycznych bylo ksztalcenie zmystow,
wprowadzanie w $wiat estetycznego pickna i polskiej kultury, wyposazanie uczniéw
W umiejetnosci techniczne i praktyczne, mozliwe do wykorzystania w zZyciu
codziennym.

Programy nauczania, zarowno tresci nauczania, jak i wskazoéwki metodyczne,
zawieraly elementy charakterystyczne dla mysli edukacyjnej obozow politycznych
sprawujacych w danym czasie wladze oSwiatowa. Szczegolnie wyraznie zaznaczyty si¢
ideaty wychowania panstwowego propagowane przez sanatorow po roku 1932.

Wsrdd metod nauczania przewazaly metody tradycyjne, opierajace si¢ na obserwacji
1 odtwarzaniu podanych przez nauczyciela wzoréw. Metody wywodzace si¢ z nurtu
nowego wychowania, podkreslajace poznawcza rolg przedmiotéw artystycznych i
znaczenie swobodnej tworczosci dla naturalnego rozwoju, byly zmarginalizowane;
najczesciej wystepowaly incydentalnie, gtéwnie w szkotach stopnia sredniego.

Analiza literatury metodycznej dowiodla, ze wickszo$¢ wykorzystywanych
podrecznikow miata charakter wybitnie praktyczny; dostarczala nauczycielom
gotowego i przystepnego w formie materiatu, opatrzonego zazwyczaj oszczednym
komentarzem teoretycznym. Na kartach literatury przedmiotu przewazaly metody
tradycyjne. Nalezy odnotowa¢ znaczacy wplyw badan S. Szumana na stosunek autorow
do etapoéw rozwoju rysunkowego dziecka. Dostrzegalne sg znaczne braki w literaturze
stuzacej realizacji przedmiotéw wchodzacych w zakres zaje¢ praktycznych,
w szczegllnoscei robot kobiecych, zaje¢ z zakresu kultury zycia codziennego, zajec
ogrodniczych, gospodarstwa domowego oraz zaje¢ gospodarczych i hodowlanych.

Przygotowanie nauczycieli przedmiotow artystycznych dla szkét powszechnych
roznito si¢ zakresem w zaleznosci od zaktadu ksztatcenia lub kursu. Jednakze ogoélny
poziom przygotowania rzadko wykraczal poza materiat i metodyke przewidziane dla
siedmioletniej szkoly powszechnej. Wyjatek stanowity liceum pedagogiczne i
seminarium, w ktorych istniata mozliwo$¢ nauki gry na wybranym instrumencie w
ramach zaje¢ nadobowigzkowych.

Doceni¢ nalezy, ze specjalisci, artySci oraz sami nauczyciele wyrazali
zaniepokojenie niedostatkami obecnymi w nauczaniu rysunku, Spiewu i robot recznych
oraz w systemie ksztalcenia kandydatéw do zawodu. W trakcie catego dwudziestolecia

migdzywojennego podnosity si¢ glosy o konieczno$ci powolania uczelni, ktoéra
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ksztalcitaby nauczycieli szkot powszechnych na poziomie wyzszym. Na tamach
czasopism pojawiaty si¢ interpretacje zagranicznych metod, artykuty upowszechniajace
nowatorskie rozwigzania i spojrzenia na tworczos¢ i aktywno$¢ ucznia. Za nieocenione
nalezy uzna¢ dostrzeganie wychowawczych waloréw ksztalcenia artystycznego oraz
docenianie pigkna kultury narodowej, ludowej i regionalnej. Pamigta¢ nalezy, ze
upowszechnienie ksztalcenia w ogdle — niezaleznie od jego niedostatkdéw — byto

doniostym krokiem w kierunku egalitaryzacji zycia spotecznego.
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Aneks

1. Protokot z lekcji przeprowadzonej w IV oddziale szkoly éwiczen przy jednym z
warszawskich seminariéw nauczycielskich, za: Bobienska N., Cwiczenia w rysunku
przestrzennym. Na terenie szkoly powszechnej i nizszych klas gimnazjum, Lwow

1931, s. 8.

Ad. 1.

Lekcja |

Wyjechalismy z dzie¢mi za miasto na otwarte, rowne pole, na ktorym doskonale wida¢

byto horyzont.

Nauczyciel: Patrzcie, dzieci, mamy przed soba réwniutkie pole, ktore ciagnie sie
hen, hen, daleko. A tam, gdzie konczy si¢ ziemia, zaczyna si¢ niebo.
Czy rzeczywiscie tam konczy si¢ ziemia?

Uczen: Nie — tak nam si¢ tylko wydaje — bo ziemia jest okraglta.

Nauczyciel: Chciate$ powiedzie¢: kulista, prawda? A moze pamigtacie, jak
nazywamy te lini¢, ktéra jest pozorng granicg niebem a ziemia?

Uczen: Ta linia nazywa si¢ horyzontem.

Nauczyciel: Bardzo dobrze. Dobierzcie si¢ teraz parami tak, aby kazda para byta
jednakowego wzrostu. Rozdzielcie si¢! Jedna potowa, nie zmieniajac
szeregu, niech odejdzie dalej — jeszcze dalej. Ustawicie si¢ plecami
do linii horyzontu. Teraz niech kazdy z tych, co pozostali, spojrzy na
kolege ze swojej pary 1 zauwazy, na jakiej wysokosci w stosunku do
niego jest horyzont.

Uczen: Na wysokosci jego oczu.

Nauczyciel: Dobrze. Teraz stan tu na pienku (krzesetku, stoleczku) obok mnie.
Jeste$ teraz tak wysoki, jak ja. Spojrzyj na swego kolegg. Czy 1 teraz
wydaje ci si¢, ze horyzont jest na wysokosci jego oczu?

Uczen: Nie, teraz horyzont jest duzo wyzej, a on jest nizszy od horyzontu.

Nauczyciel: Chodzcie po kolei i zobaczcie to samo. (Przerabiamy to ¢wiczenie z
calg gromadka dzieci obserwujacych).

Teraz ustawcie si¢ w dawnym porzadku. Sigdzcie na ziemi. Czy 1
teraz koledzy wasi sg nizsi od horyzontu?

Uczen: Nie, teraz horyzont jest niziutko, a wszyscy sa wyzsi.
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Nauczyciel:

Uczen:

Nauczyciel:
Uczen:
Nauczyciel:
Uczen:

Nauczyciel:

Uczen:

Nauczyciel:
Helusia:

Nauczyciel:

Helusia:

Nauczyciel:

Jurek i Stas:

Antek:
Nauczyciel:

Antek:

Widzimy wigc, ze wysoko$¢ horyzontu w stosunku do tych, na
ktérych patrzymy, nie zawsze jest jednakowa. Raz horyzont jest
WyZej, raz nizej, raz na poziomie ich oczu. Od czego to zalezy?

Od wysokosci cztowieka. Jak cziowiek jest wysoko, to 1 horyzont
jest wysoko, a jak cztowiek jest nisko, to i horyzont nisko.

Na jakiejze wysokosci jest horyzont?

Na wysokosci oczu kazdego cztowieka.

Czy kazdego?

Kazdego, ktory patrzy.

Dobrze, Jurku. A teraz przerobimy to samo doswiadczenie z tamtg
gromadka dzieci. (Przerabiamy to samo ¢wiczenie z druga grupa
dzieci. Zajmuje nam to sporo czasu, lecz koniecznym jest, aby
wszystkie dzieci przekonaty si¢, ze istotnie horyzont jest na
wysokosci oczu patrzacego czlowieka).

Powiedzcie teraz, dzieci, na jakie wysokos$ci wypadnie horyzont w
stosunku do cztowieka , na ktorego patrzymy?

O ile jest tak wysoki, jak ten, ktory patrzy, to na wysokosci jego
oczu, jezeli wyzszy, to... (wahanie)

Jak to bylo, kiedy siedzieliscie na ziemi?

Wszystkie glowy byty wyzej horyzontu.

Wiec jakze? Jezeli ten, ktory patrzy, jest nizszy od tego, na ktorego
patrzy, to tamten wydaje sig...?

Wyzszy od horyzontu.

Dobrze. A jezeli ten, ktory patrzy, jest wyzszy od tego, na ktorego
patrzy?

To tamten, na ktorego patrzymy, wydaje si¢ nizszy od horyzontu.

To tak, jak woéwczas, gdysSmy stawali na pienku.

Doskonale, Antku — widze, ze zrozumiates. A teraz chodz i stan
jeszcze raz na pienku. Jeste§ teraz tak wysoki, jak panna Maria.
Patrzysz na wszystko tak, jak patrzy cztowiek dorosty. Méw teraz
dzieciom wszystko, co zauwazysz, a wy stuchajcie uwaznie. Prosimy
p. Marig, zeby odeszta troch¢ dalej. Powiedz nam, na jakiej

wysokos$ci w stosunku do p. Marii wypada horyzont?
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Nauczyciel:

Halina:

Nauczyciel:

Antek:

Nauczyciel:

Uczen:

Nauczyciel:

Uczen:

Nauczyciel:

Stas:

Nauczyciel:

Uczen:

Nauczyciel:

Jurek:

Nauczyciel:

Uczen:

Nauczyciel:

Uczen:

Nauczyciel:

Uczen:

Nauczyciel:

Uczen:

Na wysokosci oczu p. Marii.

A dlaczego?

Bo teraz Antek jest tak wysoki, jak p. Maria.

A w jakim stosunku do horyzontu sg dzieci?

Dzieci sg nizsze, niz horyzont, bo teraz sa nizsze ode mnie.
Zapamigtajcie sobie to wszystko, cosmy zobaczyli.

A teraz pdjdziemy dalej — chodzmy na szos¢. Widzimy tu szereg
stupoéw telegraficznych. Poprosimy rowniez p. Marig, aby stangta
obok stupa. Czy ten sthup jest wyzszy od p. Marii?

(8miech) Duzo razy.

A ile razy?

Cztery, pig¢, trzy...

Wyjmijcie wasze otdwki i sprawdzcie za pomocg nich z oddalenia.
(Dzieci sprawdzaja).

Ja dobrze powiedziatem: 4 razy!

A ten dalszy stup, czy tez jest tak wysoki?

Nie, tamten jest mniejszy.

Zaraz sprawdzimy. P. Maria bedzie tak dobra i stanie przy tamtym
stupie. SprawdZcie teraz, ile razy shup jest wyzszy od p. Marii?

Tez 4 razy. To dlaczego wydaje si¢ mniejszy?

Zaraz si¢ dowiemy. Dobierzmy troj¢ dzieci jednakowego wzrostu.
Janek, Sta$ i Maniusia — dobrze. Janek pobiegnie i stanie przy trzecim
stupie, Sta§ przy drugim, a Maniusia przy pierwszym.
Sprawdzili$my, ze dzieci sg jednakowego wzrostu; czy teraz rowniez
wydaja si¢ jednakowo wysokie?

Nie, Janek jest najmniejszy, a Maniusia najwigksza.

Janku, zblizaj si¢ powoli do Maniusi, a dzieci niech si¢ uwaznie
przygladaja. Czy Janek wciaz wydaje si¢ taki maty?

Nie — Janek staje si¢ coraz to wigkszy — o, teraz jest taki, jak Stas — a
teraz taki sam, jak Maniusia!

Teraz wro¢ znowu na miejsce, Janku.

O, znowu zrobit si¢ malutki.

Czy Janek istotnie tak predziutko ro$nie i maleje?
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Nauczyciel:

Uczen:

Nauczyciel:

Uczen:

Nauczyciel:

Uczen:

Nauczyciel:

Uczen:

Nauczyciel:

Uczen:

Nauczyciel:

Uczen:

Nauczyciel:

Uczen:

Nauczyciel:

Uczen:

Nauczyciel:

Uczen:

Nauczyciel:

Uczen:

Nauczyciel:

($miech) Nie, nam si¢ tylko tak wydaje.

Kiedy on wydaje si¢ malutki?

Jak jest daleko.

A kiedy wydaje si¢ duzy?

Jak jest blisko.

O czym wigc przekonali$my si¢, dzieci?

O tym, ze jak czlowiek jest dalej, to wydaje si¢ mniejszy, a jak blizej,
to wigkszy.

Czy tylko cztowiek tak si¢ zmienia w miar¢ oddalania si¢?

Nie — i shupy telegraficzne tez. I drzewa. I chaty. O tam, daleko sa
takie malutkie chaty.

Przekonali$my sie, ze wszystkie przedmioty w miar¢ oddalania si¢ od
nas pozornie si¢ zmniejszaja. Zwroccie uwage, na czym polega to
zmniejszanie si¢. Czy widzicie wielkg rdznice w poziomie gtow?

Nie — nieduzg. Duzg.

WeZcie olowie w obie rece 1 dopasujcie go tak, by dolna jego
krawedz lezata tuz nad glowa Maniusi. Zauwazcie teraz, czy glowy
Stacha i Janka sg duzo nizej?

Nie — odrobineczke.

A teraz zwrocécie uwage na poziom nog. Czy stopy Janka i Maniusi sg
na tym samym poziomie?

Och, nie. stopy Janka s3 na wysokosci tokci Maniusi, a stopy Stacha
na wysokosci jej kolan.

Jakby$my narysowali Maniusie, Stacha i Janka na papierze lub na
tablicy?

Maniusie najwieksza i jej stopy najnizej, Stacha troch¢ mniejszego i
stopy jego wyzej, a Janka malutkiego 1 stopy jego najwyzej.

Widze, ze zrozumiatyscie. Spdjrzcie teraz na stupy telegraficzne. Czy
czubki ich sg na jednakowym poziomie?

Nie — coraz to nizsze.

A podstawy?

Coraz to wyzej — jak nogi u dzieci.

(Przerabiamy to ¢wiczenie z inng trojka dzieci, aby da¢ Maniusi,

227



Uczen:

Nauczyciel:

Uczen:

Nauczyciel:

Janek:

Nauczyciel:

Jurek:

Nauczyciel:

Uczen:

Nauczyciel:

Uczen:

Nauczyciel:

Jankowi i Stachowi zrobic¢ te same spostrzezenia).

Spojrzcie teraz, dzieci na droge. Jest szeroka, rowna, ciggnie si¢
prosciutko przed nami. Czy wydaje si¢ wszg¢dzie jednakowo szeroka?
Nie — tam daleko jest waziutka.

Wezcie po otdowku do kazdej reki i dopasujcie otowki do krawedzi
drogi — c6z widzicie?

Ze otowki ida w gore i tacza sie ze soba.

Zauwazcie, na jakiej wysokosci tgczg sie ze sobg?

Na wysokosci moich oczu.

Doskonale, Janku — i na wysoko$ci czego jeszcze?

I na wysokosci horyzontu.

Czy wszystkie dzieci to widza?

Tak, tak, widzimy!

Teraz chodzcie na tor kolejowy (tramwajowy). Wiemy dobrze, ze
szyny sa wszedzie na jednakowej odlegtosci od siebie. spdjrzcie, czy
1 tu wydaja si¢ na jednakowej odlegtosci?

Nie — tez si¢ zwezaja, zwezajg — a tam daleko to si¢ zupelnie tacza.
Czy wszyscy to widzieli? Wszyscy. A teraz lekcja skonczona —

idziemy do domu.
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