zostal szerzej omoéwiony problem zawodowej grupy kopistéw-katedralistéw. Byli oni
przede wszystkim zwigzani z Krakowem (w tym takze z dworem krélewskim), cho-
ciaz wzmianki o nich wiazg ich takze z Poznaniem, Plockiem, Warszawa, Lwowem
i innymi Srodowiskami miejskimi. Najwczes$niejsza wzmianka o nich pochodei
z 1399 r., natomiast zmiemzch ich nastepuje na przelomie XV i XVI w. Inne grupy
zawodowe pracujace przy wytwarzaniu ksigzki (iluminatorzy, introligatorzy, perga-
mini$ci) zostaly juz tylko krotko omoéwione przez autora, ktéry zwrédcit uwage na
ich aktywno$é w organizacji produkeji i handlu ksigzka.

Juz tylko marginesowo zostaly potraktowane zagadnienia techniczne produ(kcn
rekopiSmiennej, chociaz wydaje sie ze jest to oddzielne pole badawecze, ktérego roz-
poznanie jest takze istotne dla probleméw bardziej eksponowanych przez autora.
Brak w polskiej literaturze studiéw kodykologicznych wiele zagadnien zwigzanych
z produkcjg ksigzki pozostawia nadal otwartymi.

Wartosciowym elementem pracy E. Potkowskiego jest zalgczona w przypisach
bogata dokumentacja bibliograficzna, ktéra odsyla do wielu wykorzystanych po raz
pierwszy zrédel. Ponadto stanowi ona dobry przeglad obcych badan rekopisoznaw-
czych, kiére byé¢ moze znajdg oddiwiek w polskiej literaturze. Jest nim na pewno
recenzowany artykul, ktéry zawiera bogata propozycje badawczg i inspiruje do trak-
towania polskiej ksigzki rekopismiennej jako wcale nie zamknigtego rozdzialu ba-
dan nad rodzimg kulturg.

Piotr Dymmel

1 Z. Kozlowska Budkowa: Cathedralis. Sprawozdania PAN T. 52: 1951 nr 4
s. 289—290.

Joanna Papuzinska: Inicjacje litrackie.
Problemy pierwszych kontaktéw dziecka z ksigzka.
Warszawa: Wydaw. Szkol. i Pedagog. 1981, 216 s.

Prezentowana publikacja jest wynikiem badan prowadzonych na Uniwersytecie
Wroctawskim w ramach problemu wezlowego ,,Polska kultura narodowa’”. Glownym
przedmiotem zainteresowan autorki sg relacje zachodzace w ukladzie dziecko—lite-
ratura oraz stosunki i dzialania spoleczne, jakie wytwarzaja sie wokél tego ukiadu.
Za najwazniejszy cel uznano ukazanie procesu wrastania dziecka w kulture literac-
ka spoleczenstwa wspotczesnego.

Metodologiczne zalozenia sg wynikiem wspétpracy tradycyjnego literaturoznaw-
stwa z innymi dziedzinami wiedzy: semiotyka, antropologia kulturalna, a takze
z czytelnictwem. Konsekwencje tego stanowi, jak glosi autorka, réznorodno$é me-
tod oraz wykorzystywanie poje¢ roznych dyscyplin. Przyjete przez J. Papuzinskg
cele rzutuja na uklad pracy. Jej pierwszy rozdzial po$wiecony zostat glownie za-
gadnieniom teoretycznym inicjacji literackiej roaumianej jako proces ksztattowania
potrzeb czytelniczych. Kolejne rozdzialy omawiaja sytuacje kontaktéw dziecka w
kregu rodziny oraz poprzez instytucje wychowawcze, co uzupelnia rozdziat siédmy
omawiajacy wyniki badan nad opiniami o literaturze dzieciecej wsréd pedagogow.
Specyficzne zagadnienia pojawiaja sie przy analizie tresai i funkcji literatury w gru-
pie rowiesniczej. Odmienna, chociaz logicznie uzasadniong problematyke podejmuje
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autorka w piatym rozdziale. Prezentuje on tekst uczestniczacy w omawianym pro-
cesie komunikacji poprzez przedstawienie dyskusji nad statusem dzieciecej litera-
tury i spotecznych przemian w recepcji ksigzki dzieciecej.

Po tej krotkiej prezentacji tresci poszczegoélnych rozdzialdéw omoéwmy szerzej
problemy w nich zawarte. J. Papuzinska, pojmujac inicjacje literacka jako proces
ksztaltowanie potrzeb czytelniczych dazy do okreslenia zawartych w tym stwierdze-
niu pojeé. W tym celu konstruuje definicje ,,dojrzatosci czytelniczej”, ktéra przed-
stawia jako zlozony proces obejmujgcy wiele sprawnosci: 1 zaistnienie potrzeb czy-
telniczych, 2 umiejetnos¢ przewidywania dalszego toku fabuly, 3 techniczna umiejet-
no$é czytania ze zrozumieniem, 4 umiejetno$é doboru lektury zgodnie z potrzebami
psychicznymi (zamykanie sie na pewne lektury i otwieranie na inne), 5 réznicowa-
nie sie potrzeb czytelniczych, elastycznosé odbioru i skilonnosé do rozwijania spraw-
nosci czytelniczych (s. 15—17).

Obszerna ta definicja w niektérych punktach nasuwa pewne watpliwosci. Po-
jawiaja sie one szczegdlnie po zapoznaniu sie z trescig punktu trzeciego, ktérego
sformutowanie jest niejasne i dyskusyjna moze byé jego przydatnos$é. Pewne wat-
pliwosci budzi takze tre$¢ punktu 4 w zestawieniu z 5. Autorka pisze o umiejetnosci
»zamykania sie” na pewne lektury, a nastgpnie o koniecznos$ci réznicowania sie
potrzeb czytelniczych, krytykujgc czyteinikéow, ktorzy ,,odnajdujg swoj patent na
czytanie” (s. 17). Zachodzgca tu sprzecznosé¢ jest wynikiem albo niezrecznego sfor-
mulowania, lub tez trudnos$ci w wyjasnianiu tak zlozonego zjawiska. Trudmosci te
byé moze zostalyby umniejszone, gdyby Autorka zechciala wykorzystaé propozycje
definicji dojrzalosci czytelniczej dotychczas funkcjonujacej, a ktére zwiezlej i nie-
kiedy trafniej okreslaja to pojecie. Ciekawym Zrddlem inspiracji moze byé praca
W. S. Graya i B. Rogersal. Na gruncie polskim koncepcje te omawiajg E. Kras-
niewska i K. Siekierycz2? Wiele ciekawych rozwazan na temat motywacji i potrzeb
czytelniczych przedstawiajg E. i E. Wnuk-Lipifiscy 3, a jak wynika z zebranej bi-
bliografii zadne z wymienionych tu opracowan nie zostalo przez Autorke wyko-
rzystane.

Przedmiotem kolejnych rozwazan autorki jest charakterystyka kontaktu czy-
telniczego. Jako elementy charakterystyczne podaje moznosé posiadania wilasnej tak-
tyki czytania, regulowania tempa czytania, a nawet ogpuszczania nieciekawych frag-
mentéw (s. 19). Nalezy zwroci¢ uwage, iz umiejetnos¢ doboru tempa czytania do
rodzaju tekstu wystgpuje u dojrzalych czytelnikow. Czesto dorosli podobnie jak
dzieci nie potrafig réznicowaé tempa lektury. Wiele ciekawych informacji na temat
ten moze dostarczyé praca M. A. Tinkera 4. Podobnie zbyt optymistyczne wydaje sie
sformutowanie: , Doniosto$¢ tych wszystkich cech kontaktu czytelniczego polega
przede wszystkim na tym, iz stwarzajg one mozliwo$é synchronicznej z odbiorem
tresci refleksji odbiorczej, jednoczesnego aktu odbioru tresci i ustosunkowywania sie
do nich” (s. 20). Nalezy uzupelnié, iz faza krytyki i refleksji nie zawsze wystepuje
w procesie recepcji u dorostych a jedynie u dojrzatych czytelnikéw, co podkresla
T. Golaszewski’ Podobnie nie wiemy, na jakiej podstawie autorka twierdzi, ze
»W kontakcie z ksigzka najsilniej wystgpuje u odbiorcy aspekt instrumentalny”
(s. 21).

Na tle wspomnianych rozwazan zostaly wyodrebnione cechy kontaktu czytelni-
czego dzieci. J. Papuzinska stusznie podkresla role posrednika w tym ukladzie, uka-
zujac rézne mozliwosci inicjacji literackiej, co stanowi juz wstep do kolejnych roz-
dzialéow pracy.

Rola rodziny jako waznego posrednika w ukladzie tekst-dziedko zostata przed-
stawiona szeroko z podkresleniem pewnych przemian jej funkcji w XIX w. po
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II wojnie $wiatowej i wspoélczeénie. Ciekawe te rozwazania oparte sg w czesci na
anaiizie pamietnikow, biografii i publicystyki literackiej, a nastgpnie wypowiedziach
retrospektywnych studentéw. Nie wiemy jednak na ile wykorzystane Zrédla sg re-
prezentatywne, jaka jest ich ilo$¢. Autorka nie dolgcza réwniez kwestionariusza
rozmow i wywiadow, na Ktérych opiera wnioski dotyczace lat powojennych.

Odmienna sytuacja czytelnicza, inne funkcje ksigzki wystepuja w momencie
um’eszczenia dziecka w kregu instytucji wychowawczych. Dobor tekstu zostaje pod-
porzgdkowany zasadom wychowawczym, a maly odbiorca staje sie czastkg audy-
torium. Pojmowanie pracy z tekstem jako obowigzku pojawia sie we wczesnoszkol-
nej komunikacji literackiej. Autorka podkresla jednoczes$nie sprzeczno$¢ pomiedzy
czesto ludycznym charakterem literatury a dydaktycznymi metodami pracy z nim.
Postuluje takze, w zwigzku z antynomicznym charakterem procesu upowszechniania
kultury i jego wewmnetrznej spéjnosci ujednolicenie systemu przymusu lekturowego
obejmujgcego szkole, biblioteke i posrednio rodzine (s. 25). Autorka zapomina jed-
nak, iz réznorodno$é procesu upowszechniania kultury moze daé¢ bogatszy Tozwéj
odbiorcy, a wobec niedoskonalsci ,,przymusowej” drogi niebezpieczne jest zachecanie
do przeniesienia tego modelu na teren biblioteki i domu.

Specyficzne funkcje pelni tekst w sytuacji komunikacyjnej grupy réwiesniczej.
Wystepujg tu zjawiska typowe jedynie dla podkultury $rodowiska dziecigcego, spe-
cyficzne sg tez przekazywane tresci i ich odbiér, ktéore stanowig istotny moment
w ksztaltowaniu poézniejszych umiejetnosci recepcji. Nieco miejsca zajmuje omo-
wienie repertuaru literatury przedszkolnej i prezentacja dyskusji nad dziecieca lite-
raturg. Krytycznie oceniono dobér repertuaru z literatury dzieciecej ze szkodag dla
Swiatowe]j klasyki, a z przewaga utworéw nasyconych tresciami dydaktycznymi o nis-
kiej wartosci artystycznej.

Kolejne problemy pojawiaja sie przy analizie wspoéiczesnych drég upowszech-
niania literatury. Autorka zalicza do nich film, prase i telewizje. Mowigc o filmie
siega czesto do literatury mlodziezowej 17—18-latkoéw, co wykracza juz poza inte-
resujgce nas ramy wiekowe.

Z racji pedagogicznego charakteru pracy podjete zostaly takze rozwazania do-
tyczace odbioru i oceny literatury dzieciecej przez pedagogdéw: nauczycieli i biblio-
tekarzy. Wyniki tych badan poctwierdzajg tradycyjny stosunek wielu pedagogéow do
funkcji lektury, gdzie po zaspokojeniu potrzeb estetycznych literatura powinna do-
starczaé wzorow zachowan. Podobnie stereotypowe byty odpowiedzi dotyczace wy-
borow literackich wychowawcow, co dowodzi stabego przygotowania do kierowania
procesem wszechstronnej inicjacji literackiej dzieci. Pozytywnie wyroznily sie je-
dynie niektore odpowiedzi bibliotekarzy.

Roznorodnos$é problmatyki podjetej przez autorke pozwolila na zasygnalizowa-
nie istotnych kwestii nie podejmowanych dotychczas w literaturze. Jednocze$nie
sktonila J. Papuzinska do pewnych skrotow, czego przykladem jest pominiecie roli
biblioteki szkolinej a przede wszystkim publicznej w ksztattowaniu kontaktéw dziec-
ka z literaturg. Kontakt ten ma specyficzne cechy odmienne od szkolnego przymu-
su, oparty jest na dobrowolnym uczeszczaniu miodego czytelnika do biblioteki.

Praca uzupelniona jest bibliografig, ktéra jednak nie moze zadowoli¢ czytelnika,
gdyz pomija szereg interesujgcych pozycji dotyczacych czytelnictwa i recepcji.

Niemniej zastugg ,.Inicjacji literackich” jest wyjasnienie, a przede wszystkim
podjecie i wskazanie wcigz malo spenetrowanej problematyki kontaktéow dziecka
z ksiazka, co stanowi fragment szerszego problemu kultury i podkultury dzieciecej.

Anna Dymmel
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1 W. S. Gray, B. Rogers: Maturity of Reading. Chicago 1956.

2 K. Krasniewska, K. Siekierycz: Metody badan jako$ciowych czytelnictwa w
USA. Rocznik Biblioteki Narodowej T. 5: 1969 s. 71—86

3 E. i E. Wnuk-Lipinscy: Problematyka ksztaltowania sie potrzeb czytelniczych.
Warszawa 1975 passim.

4 M. A. Tinker: Podstawy efektywnego czytania. Warszawa 1980 passim.

5 T. Golaszewski: Ksigzka popularnonaukoWa i jej recepcja. Studia o Ksigzce
T. 2: 1971 s. 61—91.

Ksiazka i biblioteka w psoleczenstwie. Materialy
miedzynarodowego seminarium Warszawa—Radziejowice,
czerwiec 1980. Warszawa, Bibl. Nar. Inst. Ks. i Czyt. 1982, 343 s.

Celem publikacji jest zaprezentowanie najnowszych tendencji w badaniach so-
cjologicznych czytelnictwa. Ogélne hasto ,ksigzka-biblioteka” pozwolito na duza do-
wolnos$¢ tematyczng, od problemédw metodologicznych i teoretycznych czytelnictwa,
poprzez zagadnienia praktycznego wykorzystania wiedzy o czytelniku w bibliote-
kach, do probleméw ksztalcenia bibliotekarzy. Réznorodno$é tradycji ‘badawczych
i sposobéw omawianych probleméw (w konferencji uczestniczyli przedstawiciele
10 krajoéw) umozliwila konfrontacje pogladéw.

Pierwsze referaty dotyczyly teoretycznych probleméw badan czytelnictwa. Wy-
stagpienie R. Escarpita Metody badan czytelnictwa poswiecone zostalo w gléwnej
mierze zagadnieniom otrzymywania wiarygodnych danych i wypracowaniu stosow-
nych metod. Autor kwestionuje przydatnos¢ dotychczasowych metod bibliometrycz-
nych do badan odbioru literatury pieknej i sposobdéw interpretacji danych. Widzi
on natomiast mozliwo$é wykorzystania teorii komunikacji Claude’a Shannona w
wyjasnianiu zjawisk czytelniczych. Propozycja R. Escarpita, idgca dalej od dotych-
czas przez niego gloszonych a koncentrujacych sie na produkcji i obiegu ksigzki,
przesuwa punkt ciezkosci badan z ksigzki na samego czytelnika, dazgc do wyjas-
nienia mechanizméw odbioru.

Konieczno$é uporzadkowania poje¢ czytelnictwa i jego teorii, podobnie jak w
wielu innych wystapieniach, postuluje J. Ankudowicz w referacie Teoretyczne i me-
todologiczne problemy badan czytelnictwa, Twierdzi on, iz z racji wielosci perspek-
tyw badawczych nalezy dazyé do uporzadkowania i konsekwencji w badaniach
gléwnego problemu, jakim jest ustalenie rzeczywistej spotecznej funkcji ksigzki.
Jako korzysing perspektywe badawczg czytelnictwa proponuje autor teorie wartosci
i postaw. Propozycje te z pewnoscig wynikajg z obserwowanej dotychczas dowol-
nosci i czesto przypadkowego konstruowania pojgé czytelnictwa, co pomniejszalo
wartos$é przeprowadzanych badan.

Bardziej szczegélowe kwestie przedstawil M. Kling w ZachoWaniach czytelni-
czych dorostych. Omawia on gldéwne uwarunkowania czytelniczych zachowan w USA,
ich zasieg, motywacje i typy. Zwigzane sg z tym poszukiwania badawcze w celu
lepszego wyjasnienia tych problemoéw. Propozycje autora, zwolennika liberalizmu
metodologicznego, ida w kierunku wykorzystania perspektyw badawczych socjologii,
psychologii i antropologii kulturowej z zamiarem przejscia na etap analizy wyjas-
niajgcej obserwowane zjawiska,

Problemy recepcji podejmuje J. Karwowski w Wybranych problemach uwarun=
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