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Abstract. The aim of the article is to present a new tendency of humanities (transhumanism,
posthumanism, new materialism) in the educational context. In the first part, the relationships
between Polish language teaching in primary and secondary schools and literary studies are cha-
racterized in historical order. The school and university cooperation allows to conserve suitable
impact on the pupils’ knowledge, skills, and their moral attitude to contemporary reality. Scientific
support of school curricula is today very urgent because we are living in a chaotic reality that
Zygmunt Bauman called liquid modernity. The classical patterns of knowledge and authority
have been disappearing for dozens of decades. Moreover, we live in “a realm” of big data, rapid
processes of digitalization, and a plethora of information. The second part of the article relates to
different subjects of anthropology of literature, first of all transhumanism, posthumanism, and new
materialism, which allow us to demonstrate the human condition in a new light. A teacher, using
the tools of the new humanities, while reading literary texts, can indicate the natural relationships
between man and the natural environment: plants, animals, terrain, climate.
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Abstrakt. Celem artykulu jest przedstawienie nowych kierunkéw humanistycznych (transhu-
manizm, posthumanizm, nowy materializm) w kontekscie edukacyjnym. W pierwszej czesci
scharakteryzowano w porzadku historycznym zwiazki miedzy edukacja polonistyczna w szkole
podstawowej i ponadpodstawowej a badaniami literaturoznawczymi. Wspélpraca szkoly i uniwer-
sytetu umozliwia przekazywanie uczniom aktualnej wiedzy oraz ksztaltowanie ich umiejetnosci
w taki sposéb, by mialy one odniesienie do wspélczesnej rzeczywisto$ci. Naukowe wsparcie pro-
gramow szkolnych jest dzis$ pilne, poniewaz zyjemy w chaotycznej rzeczywistosci, ktéra Zygmunt
Bauman nazwal ptynna nowoczesnoscia. Klasyczne wzorce wiedzy i autorytetu od kilkudziesieciu
lat podlegaja procesowi erozji. Co wiecej, zyjemy w ,krdlestwie” big data, szybkich proceséw
cyfryzacji i nadmiaru informacji. Druga cze$¢ artykulu dotyczy réznych zagadnien antropologii
literatury, przede wszystkim transhumanizmu, posthumanizmu i nowego materializmu, ktére
pozwalaja ukazac¢ kondycje czlowieka w nowym $wietle. Nauczyciel, postugujac sie narzedziami
nowej humanistyki, moze w trakcie czytania tekstow literackich wskaza¢ na naturalne zwigzki czlo-
wieka ze srodowiskiem naturalnym: roslinami, zwierzetami, uksztaltowaniem terenu, klimatem.

Stowa kluczowe: antropologia literatury; posthumanizm; transhumanizm; nowy materializm;
edukacja

Jeszcze nie tak dawno temu zwiazki pomiedzy badaniami w zakresie szeroko
rozumianej humanistyki a praktyka edukacyjna byly oczywistoscia (Legezyniska
2005). Poza samym faktem pisania podrecznikéw przez badaczy literatury nale-
zy wspomniec¢ o tym, ze dzieki wysilkom aktualizowania polonistycznej wiedzy
na gruncie szkolnym lekcje jezyka polskiego przynajmniej w stopniu podstawo-
wym wykorzystywaly ustalenia akademikéw. Odwotujac sie do gtéwnego hasta
V Kongresu Dydaktyki Polonistycznej, ktéry odbyt sie w Gdansku, a wiec do so-
lidarno$ci wtasnie w tym niepisanym porozumieniu, ktére zadnym dokumentem
tego czy innego ministerstwa nie bylo regulowane, nalezy wskazac, ze zawigzywaly
sie i trwaly Sciste relacje miedzy polonistyka uniwersytecka a polonistyka szkolna.
Byla to dobra dwudziestowieczna tradycja, majaca swoje poczatki w pomocach me-
todycznych Kazimierza Wéycickiego, promujacego — obok Henryka Zyczyniskiego
— w miedzywojennej szkole tzw. rozbior literacki. Koncepcja ta najpierw pojawita
sie w ksiazce Historia literatury i poetyka (1914), a nastepnie obszernie zostala
oméwiona na gruncie praktyki szkolnej w publikacji Rozbior literacki w szkole.
Podrecznik dla nauczycieli (1921). Mimo krytycznych uwag odnoszonych do tej
wysoce drobiazgowej i sformalizowanej metody, Wéycicki poniekad odnidst sukces,
proponujac 6wczesnej edukacji polonistycznej model pracy z tekstem literackim,
ktéry zakotwiczony zostal w aktualnych badaniach literaturoznawczych. Jego pro-
pozycja, by nauczyciel z jednej strony respektowal uczniowska potrzebe przezycia,
a z drugiej wykorzystywal nowe narzedzia zwigzane z nauka o literaturze, ma
iz dzisiejszej perspektywy postac racjonalna. Drugim przyktadem tych nie zawsze
jednoznacznych zwigzkéw polonistyki uniwersyteckiej i polonistyki szkolnej moze
by¢ niezwykle ,,postepowy’; siegajacy do ustalenn metodologii fenomenologicznej,
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program teorii literatury przygotowany przez Stefanie Skwarczynska dla zrefor-
mowanego liceum ogélnoksztalcacego (1938). Wiadystaw Sawrycki (1993: 133)
w nastepujacy sposob scharakteryzowal te metodyczna propozycje:

Teoria literatury w liceum stanowi swoisty przeglad najnowszych zdobyczy pol-
skiej mysli teoretycznoliterackiej i jest zarazem cze$ciowym odzwierciedleniem
wlasnych pogladéw autorki Teorii listu, z jej sklonnoscia ku fenomenologii, filo-
zofii w szerokim znaczeniu, do rozwazan ontologicznych. Jest réwniez odzwier-
ciedleniem jej zainteresowan genologia literacka (...).

Takze w drugiej potowie XX wieku pojawily sie propozycje metodyczne,
ktére wyrastaly z potrzeby ustalenia na nowo relacji miedzy praktyka nauczy-
cielska na lekcjach jezyka polskiego a wymaganiami badan literaturoznawczych.
Na przyklad do oséb wprowadzajgcych strukturalizm do szkoly nalezy Bozena
Chrzastowska jako autorka Teorii literatury w szkole (1979). Poznanska badaczka
podkreslala znaczenie ksztaltowania na lekcjach jezyka polskiego wiedzy z za-
kresu poetyki i teorii literatury. Warto nadmieni¢, ze 6w szkolny strukturalizm
w praktyce dawal uczniowi, wspieranemu przez nauczyciela, wiele przestrzeni
do rozwijania lekturowych pasji. Potwierdzeniem tego jest proponowana przez
nia w podrecznikach Starozytnos¢ — oswiecenie (Adamczyk, Chrzastowska,
Pokrzywniak 1987) oraz Literatura wspdiczesna (Chrzastowska, Wiegandtowa,
Wystouch 1992) strategia poznawania zjawisk literackich. W swoim wcze$niej-
szym artykule na ten temat pisalta nastepujaco:

Dydaktyka literatury nie moze si¢ ogranicza¢ do opisu zjawisk komunikacyjnych,
ale wychodzac z zalozen wartosciujacych, musi podjac istotny problem: jak prze-
ksztalci¢ zapotrzebowanie czytelnicze mtodziezy w zainteresowania estetyczne,
w $wiadome wybory wartosciujace. Przejscie od kultury niskiej do kultury wy-
sokiej, od lektury mtodziezowej lub lektury typu rozrywkowego do dzieta sztuki
stowa, odbieranych ze zrozumieniem — to cel ksztalcenia literackiego i jednocze-
$nie otwarty problem badawczy, w ktérym nie mozna pomija¢ aktualnych potrzeb
mlodziezy i zakl6cen w zjawiskach odbioru. (Chrzastowska 1977: 129-130)

W tym kontekscie nalezy wspomnie¢ znakomita serie podrecznikéw To
lubie! pod redakcja Zofii A. Klakéwny (1994-2011), ktéra przeszczepiata na
grunt praktyki nauczycielskiej aktualne w refleksji akademickiej ustalenia na
temat kultury, podmiotu, tozsamosci, komunikacji. Kolejny przyklad ,solidar-
nosciowych” zwigzkéw polonistyki uniwersyteckiej i szkolnej odnosi sie do
hermeneutyki, ktdrej rzeczniczka jest Barbara Myrdzik, autorka ksiazki Rola
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hermeneutyki w edukacji polonistycznej (1999). Jeszcze innym bardzo dobrym
wzorem symbiozy literaturoznawczego dyskursu z praktyka polonistyczna sa
prace Anny Pilch Kierunki interpretacji tekstu poetyckiego. Literaturoznawstwo
i dydaktyka (2003) oraz Anny Janus-Sitarz Przyjemnosc¢ i odpowiedzialnosé w lek-
turze. O praktykach czytania literatury w szkole (2009), osadzone w stylach
czytania dekonstrukcyjnego i intertekstualnego.

Wymienione przyktady przenikania aktualnych w badaniach literaturoznaw-
czych rozwiazan, narzedzi i kierunkéw do praktyki polonistycznej nie tyle sa
wyjatkowe ze wzgledu na swéj ,,ekskluzywny” charakter, ile wlasnie potwierdzaja
potrzebe — nie wiem, czy naturalng — zasilania metodycznych pomystéw wiedza
w pewnym stopniu juz ustabilizowang, a zarazem wciaz aktualng w przestrzeni
akademickiej. Ten ciag wyliczenn warto zamkna¢ ksiazka Ktakéwny Przymus
i wolnos¢. Projektowanie procesu ksztatcenia kulturowej kompetencji (2003),
w ktoérej autorka probowala na kilkuset stronach przedstawi¢ wlasny program
edukacji polonistycznej od szkoty podstawowej, przez gimnazjum, do liceum.
Wyraznie zaakcentowata w nim koncepcje strukturalistyczna i hermeneutyczna,
ale tez uwzglednila pewne rozwigzania metodologiczne antropologii literatury,
rysujacej si¢ na poczatku XXI wieku w Polsce jako nowa oferta humanistycznych
badan. Ponadto propozycje metodyczne Ktakéwny wyrastaly ze swiadomosci,
ktora jest charakterystyczna dla postawy badacza postmodernisty:

Metafora kultury jako spéldzielni spozywcéw wynika z obserwacji tego, co okre-
$lane teraz bywa pojeciem postmodernizm, niemozliwym jeszcze, jak sie zdaje,
do wyczerpujacego i jasnego opisania, ale sygnujacego zjawiska, ktére szkola, by
zachowac zwiazek z zyciem, musi bra¢ pod uwage. (tamze: 29)

Od ponad 30 lat humanistyka do$wiadcza licznych zwrotéw, ktére hastowo
mozna sprowadzi¢ do wszelkiego rodzaju studiéw: feministycznych, meskich, ho-
moseksualnych, zwierzecych, roélinnych, rzeczowych, dzwiekowych... Z pewnym
bledem, typowym dla proceséw upraszczajacych, nalezy przyjac, ze wszystkie pro-
pozycje metodologiczne zwrécone w kierunku obiektéw $wiata pozaliterackiego
mieszcza si¢ w obszarze antropologii literatury czy antropologii literackiej (Nycz
2010: 5-38). Aby by¢ nieco bardziej precyzyjnym, mozna postugiwac si¢ takimi
terminami jak ,transhumanizm’, ,posthumanizm” i ,nowy materializm’, ktére sa
powszechnie przyjetymi w badaniach nazwami kierunkéw, czerpiacych w réznym
stopniu z dyscyplin niehumanistycznych (biologii, medycyny, neuropsycholo-
gii, fizyki, informatyki) oraz z refleksji zwigzanej z technologia (Ferrando 2019).
Kluczem do ich zrozumienia jest uyymowanie ludzkiej egzystencji w $cislejszej niz
do tej pory relacji ze zmieniajacymi si¢ Srodkami komunikacyjnymi (digitalizacja),
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z technologia, odnoszaca sie tez do kwestii zwigzanych z ludzkim zdrowiem i kom-
fortem zycia, oraz ze srodowiskiem naturalnym (Coenen 2014; Ferrando 2013).
Aby nie wikla¢ si¢ w antropologiczno-literackie komentarze ztozonych relacji
miedzy tekstem literackim a prezentowanym (reprezentowanym) za jego posred-
nictwem systemem kulturowym, warto postuzy¢ sie schematem, ktéry zostal
zaczerpniety z artykutu Fernando Poyatosa (1988). System kulturowy podzielony
zostal na znaki postrzegane zmyslowo (sensible) oraz majace charakter abstrak-
cyjny (intelligible). Bardzo intersujaco prezentuje sie nie tyle lista poszczegdlnych
znakéw po jednej i drugiej stronie, ile siatka relacji miedzy nimi (zob. rysunek 1).
Préba holistycznego ujecia kultury ma przede wszystkim ten walor, ze unaocznia
to, w jakiego typu siatkach znaczen moze poruszac sie czytelnik tekstu (tamze:
9). Z perspektywy edukacji polonistycznej nie wszystkie wskazane przez badacza
obszary ludzkiej aktywnosci sa rownie wazne, ale u§wiadamiaja one fakt, ze lite-
ratura dawna i wspélczesna notuje réznego rodzaju ,znaki” kulturowego systemu,
ktérych nie mozna sprowadzi¢ wytacznie do poziomu motywu, toposu czy tema-
tu. Tworza one bowiem wraz z ludzkimi bohaterami swego rodzaju wspélnote
portretowana w réznych artystycznych konwencjach, estetykach czy gatunkach.

CULTURAL SYSTEMS

SENSIBLE INTELLIGIBLE
Verbal language Rel
r 9
Sound Paralanguage Godls) & mythology
Other sounds Thoughts & beliefs
Human ki Gestures Festivals & household
somatic inesics Manners celebrations
systems Movement Postures Ritual
K - Socioreligous events, etc
L Proxemics-Orientation = ] Society
Chemical 1 Structuration
L Dermal j Relationships & roles
Thermal Moral values
r Food Esthetic values
r Nutritional 5
[Dunks —d %J Status symbols
Drinks,tobacco Ritual & etiquette
Pseudo- [Narcpl»cs Family & marriage
Body- b Masticatorias Household tasks
adaptors Clothes, headgear, {ootwear Chl:de
Jewelry & object adornment j Edl '""nlg .
w . Paint, cosmetics, perfumes UCALIONS. Sy RIS
< Objectual E : Culture-bound diseases
9 systems at., drink. & smoking utensils Iolsractog stvies
7 L Writing tools and writing Y
= X ) Leisure time activities
. Food aqd _dnnk utensils - Display of happiness & grief
Object- Domestic implements | Sports
adaptors Occupational implements Chronemics, etc
L Anatomical furniture Politics
Decorative objects & visual arts BE Ideology and attitudes
Objectual Non-adaptor artifacts
: TV, film, press, books, graphic arts Folklore & the arts
Vehicles Language & sayings
Architecture l Lilerature
) ) Other structures | Popular beliefs
Environmental Built Color, light, temperature = _| Music & dance
Music 1 Performances
Town or settlement layout I Celebrations
" Landscaping Games
Modified [Agvicul!ural fortns -I Painting i plastic arts
. . . Children Pastimes
Natural [ Terrain, flora, color, light, climate J — s
o ticated Man-animal relationships
lomesticate: Calls, treatment
Animal [Fauna [ Tamed ] ‘elc
Wild .

Rysunek 1. Schemat systeméw w antropologii literatury

Zrédto: (Poyatos 1988).
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Czy ksztalcenie polonistyczne potrzebuje tak zorientowanego kierunku
w opowiadaniu o literaturze i sztuce, ktéry uwzglednia sieci relacji przedstawione
w schemacie Poyatosa? A jesli tak, to czemu mialtoby to stuzy¢? Z perspektywy
praktyki nauczycielskiej standaryzacja i schematyczno$¢ dzialan ucznia na tek-
$cie literackim sa bardziej efektywne niz dazenie do uje¢ kwestionujacych uni-
wersalnos¢, powszechno$é i obiektywizm wiedzy o literaturze (poetyki, historii
literatury). A zatem poststrukturalne metodologie, w szczegélnosci thing-ani-
mal-platnts studies, niekoniecznie — na pierwszy rzut oka — bytyby pozadane.
Przede wszystkim dlatego, ze wymuszaja od czytelnika zmiany perspektywy
patrzenia na miejsce cztowieka w $wiecie, a dokladniej rzecz ujmujac, krytycznie
odnosza si¢ do ustalonej w filozofii Arystotelesa i Platona oraz wzmocnionej
przez chrze$cijanstwo relacji miedzy cztowiekiem a innymi bytami (Hall 2011;
Hallé 2002). To w istocie gleboka i dotykajaca spoleczno-kulturowych podstaw
zmiana. Czytanie literatury, uwzgledniajace posthumanistyczna wizje porzadku
»rzeczy $wiata tego’, mobilizuje do podwazania wszystkiego, co w podreczni-
kach do nauki literatury (a takze jej historii) zazwyczaj jest zapisane i bardzo
mocno ugruntowane jako warto$¢ rudymentarna i niekwestionowalna. Sprawa
kluczowa wydaje sie¢ by¢ przede wszystkim utrwalone w naszej swiadomosci
hierarchiczne uporzadkowanie istnien ze wzgledu na ich znaczenie dla ludzi.
Dlatego tez zalezno$ci miedzy bytami przedstawianymi w tekstach literackich
podlegaja w narracji polonistyki szkolnej daleko idacym uproszczeniom, w kto-
rych dominacja homo sapiens nad zwierzeciem, a juz w szczeg6lnosci nad rosling
— uznawang za byt pasywny i pozbawiony jakichkolwiek odruchéw emocjonal-
nych — wydaje si¢ by¢ aksjomatem. W odréznieniu od antropocentrycznego
ujmowania w tradycyjnych badaniach humanistycznych relacji cztowiek — istoty
nie-ludzkie metodologie posthumanistyczne dopominaja sie o zmiane podejscia
do hierarchii bytéw, a w konsekwencji do odczytywania w nieco inny sposéb
tekstow literackich. Dobrym przykladem préby zmiany tego stanu rzeczy sa
ksigzki Donny Haraway. Pierwsza z nich to Manifest cyborgéw (1991), a druga,
najnowsza, to Staying with the Trouble: Making Kin in the Chthulucene (2016).
Haraway otwiera rézne pola obserwacji mozliwych — cho¢ niekoniecznie praw-
dopodobnych — zachowan czlowieka, ktéry powoli dojrzewa do tego, by wy-
zwoli¢ sie z tyranii utadzonych, ,raj” obiecujacych monoteistycznych nakazdéw.
Symbolem tego procesu jest tytulowy Chthulucene, czyli Chthonic:

Chthonic to istoty ziemskie zaréwno starozytne, jak i wspélczesne nam.
Wyobrazam sobie, ze sa one pelne macek, czutkéw, palcédw, sznurkéw, ogon-
kéw, pajeczych nég i bardzo niesfornych wtoséw. Chthonic szaleja w czarnozie-
mie z wieloma stworzeniami, ale nie maja platformy ze spogladajacym w niebo
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Homo. Chthonic to potwory w najlepszym tego stowa znaczeniu; przedstawiaja
i odtwarzaja materialne znaki proceséw i stworzen ziemskich. Przedstawiaja
réwniez konsekwencje ziemskich poczynan. Chthonic nie sa bezpieczne; nie sa
wyposazone w gotowe ideologie; nie naleza do nikogo; w swej réznorodnej po-
staci wija sie i rozkoszuja wielopostaciowo$cia w powietrzu, wodzie i wszystkich
miejscach na ziemi'. (tamze: 2)

Metaforyczna refleksja o koniecznosci uwzgledniania w humanistycznej,
w tym w edukacyjnej, praktyce obecnosci na réwnych prawach innych bytéw
to dzi$ sprawa z wielu wzgledéw oczywista. Najwazniejszy wydaje sie cel wy-
chowawczy, cho¢ rozumiany nie jako zesp6t prostych dyrektyw kierowanych
od dysponentéw wiedzy do jej adresatow. Kwestia dotyczy raczej §wiadomosci
tego, jak wiele zalezy od wlasciwie rozumianych relacji miedzy istota ludzka
a innymi bytami. Nie chodzi zatem o ustanawianie nowej formy hierarchii, lecz
raczej o rozbicie schematu mocno ugruntowanego w szkolnej praktyce i ustalenie
bardziej demokratycznych zwiazkéw. Jeste§my sobie réwni, co z kolei pociaga
za soba konieczno$¢ okreslenia na nowo obowiazkéw czlowieka wobec ,braci
i sidstr” mniejszych: zwierzat, roélin oraz materii nieozywionej, tworzacej $ro-
dowisko tylko z nazwy naturalne.

Pewne wskazéwki na gruncie polskich badan posthumanistycznych mozna
bez trudu wskazac i poleci¢ polonistom jako Zrédta orientujace w nowej proble-
matyce, a wciaz jeszcze nieobecne w przestrzeni edukacyjnej: Jedna przyroda
czy przyrody alternatywne? O pojmowaniu i obrazach przyrody w polskiej poezji
(Tabaszewska 2010), Czlowiek w relacjach ze zwierzetami, roslinami i maszynami
w kulturze (Tymieniecka-Suchanek 2014), Cyborg w Ogrodzie. Wprowadzenie do
ekokrytyki (Fiedorczuk 2015), ,Mowi¢ w imieniu biotycznej wspolnoty” Anatomie
i teorie tekstu Srodowiskowego/ekologicznego (Ubertowska 2018), Literatura
i jej natury. Przewodnik ekokrytyczny dla nauczycieli i uczniow szkot srednich
(Czaplinski, Bednarek, Gostyriski 2017). Spoérod ksigzek obcojezycznych mozna
polecié: Plants as Persons: A Philosophical Botany (Hall 2011), In Praise of Plants
(Hallé 2011), Plant Thinking: A Philosophy of Vegetal Life (Marder 2013), Plants
in Children’s and Young Adult Literature (Duckworth, Guanio-Uluru 2022). Na

1 Tekst oryginalny: ,Chthonic ones are beings of the earth, both ancient and up-to-the minute.

I imagine chthonic ones as replete with tentacles, feelers, digits, cords, whiptails, spider legs, and
very unruly hair. Chthonic ones romp in multi critter humus but have no truck with sky-gazing
Homo. Chthonic ones are monsters in the best sense; they demonstrate and perform the material
meaningfulness of earth processes and critters. They also demonstrate and perform consequences.
Chthonic ones are not safe; they have no truck with ideologues; they belong to no one; they writhe
and luxuriate in manifold forms and manifold names in all the airs, waters, and places of earth”
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koniec warto poleci¢ ksiazke popularng, cho¢ oparta na rzetelnych podstawach
badan srodowiska naturalnego, a w szczegdlnosci ekosystemoéw lesnych — Sekretne
zycie drzew (Wohlleben 2016).

Wskazana lista studiow monograficznych jedno- i wieloautorskich oraz ar-
tykuléw ma charakter orientujacy, a nie wyczerpujacy. Co niezwykle wazne, od
ponad dekady w badaniach zachodnich, a od kilku lat w badaniach rodzimych
uwzglednia sie w posthumanistyce, transhumanistyce i nowym materializmie
literature dziecieco-mlodziezowa, ktéra czytana jest na nizszych szczeblach
edukacji. W efekcie odmienne od przyjetego w tradycyjnej szkolnej polonistyce
spojrzenie na bohatera literackiego oraz otaczajace go srodowisko obejmuje
liczne teksty, nie wytaczajac tych kierowanych do najmlodszych czytelnikéw.
Mozna zalozy¢, ze nowe metodologie — poza impulsem sklaniajacym czlo-
wieka do zmiany sposobu myslenia o srodowisku naturalnym — w praktyce
szkolnej w duzym stopniu uwzgledniaja dzieciece do§wiadczenie wyniesio-
ne z codziennosci. Sa zwrécone ku $wiatu wobec cztowieka zewnetrznego,
a zarazem otwarte na akceptacje odmiennosci, ktéra we wspolczesnym swie-
cie wydaje sie by¢ postawa pozyteczna i pozadana, chroniaca spoteczenstwa
przed przemocay.

Jakie zatem pozytki plyna dla edukacji polonistycznej z posthumanistycz-
nych zwrotéw? Zanim odpowiem na to pytanie, wspomne o rudymentach. Zenon
Uryga (2005: 444), piszac o ogélnym i w pewnym sensie uniwersalnym modelu
edukowania, wskazal, Ze musi on zawiera¢ — poza dyrektywami dotyczacy-
mi umiejetnosci podstawowych, jak méwienie, czytanie, pisanie — ,praktyke
spoteczng ksztalcenia i wychowania mtodziezy” Miesci sie w tej ,praktyce”
humanistyczne przygotowanie mlodego cztowieka do funkcjonowania we wspot-
czesnym $wiecie, odznaczajacym sie daleko posunieta niestabilnoscia wzoréw
kulturowych, systeméw wartosci, a przede wszystkim niepewnoscia tego, co
powszechnie nazywa si¢ wiedza. Pisal o tym m.in. Paul Virilio (2001), wskazujac
na powiekszajaca sie galaktyke ,niepewnego” i ,nieznanego’, ktére odnosza sie
nie tylko do samej wiedzy, lecz takze do procesow jej upowszechniania. W tym
kontekscie pozycja spoteczna szkoly i szeroko rozumianego procesu edukacyj-
nego natrafia na szereg przeszkoéd, zwigzanych m.in. z rozproszeniem Zrédet
wiedzy, z szumem informacyjnym i wcigz powiekszajacym si¢ chaosem w ob-
szarze niemal wszystkich dziedzin naukowych. Celnie ujal te kwestie Zygmunt
Bauman (2011: 163-164) w jednym ze swoich literacko-filozoficznych listow,
odwolujac sie do symboliki zwigzanej z przestrzenia kosmiczna:

W wypadku nieprzebranej i niezglebionej masy informacji jest jednak inaczej:
wszystkie one sa tu, w zasiegu reki, dostepne na zawolanie, a jednak szyderczo
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i kpiaco wymykaja si¢ naszym $mialym prébom ich pochwycenia, wchlonigcia
i przyswojenia. Masa nagromadzonej wiedzy stala sie wspolczesnym wcieleniem
niefadu i chaosu. W masie tej, niczym w tajemniczych kosmicznych czarnych
dziurach, znikaly i rozptywaly sie wszystkie tradycyjne wyznaczniki fadu: istotne
problemy, wazne zadania, potrzeby determinujace uzytecznos¢ rzeczy i autory-
tety okreslajace ich wartos¢.

Nawet jesli sad filozofa jest w przywotanych stowach nieco przesadzony lub
wyostrzony na potrzeby zalozonej w tekscie perswazji, to nalezy zgodzic sig, ze za
sprawa nowych mediéw oraz zbudowanego przez cztowieka srodowiska cyfrowe-
go proces tworzenia i dystrybucji kwantéw wiedzy oraz informacji dramatycznie
przyspieszyl. Ta sytuacja, wysoce niekomfortowa dla edukacji, w tym dla edukacji
humanistycznej, wyzwala potrzebe nie tyle nerwowych zmian strukturalnych
w szkolnictwie, ile rozsadnego modelowania programéw nauczania. Chodzi o to,
by ksztalcenie polonistyczne na poziomie szkoly podstawowej i ponadpodsta-
wowej uwzglednialo aktualne wyniki badan, m.in. po to, by — méwiac stowami
Urygi — uczynic zado$¢ ,,praktyce spotecznej”. Wspélczesna humanistyka, bedac
interdyscyplinarna czy transdyscyplinarna, proponuje uwzglednianie ztozonych
relacji czlowieka ze srodowiskiem naturalnym, w tym z roslinami, zwierzetami
i materia nieozywiong. Pod modnymi dzi$ — co nie znaczy pustymi — etykieta-
mi transhumanizmu, posthumanizmu i nowego materializmu kryje sie wciaz
ponawiana przez humanistéw potrzeba wielostronnego opisu kondycji ludzkiej,
ktéra z jednej strony mocno uzalezniona jest od srodowiska naturalnego i jego
stanu, z drugiej za$ wykorzystuje technologie do tego, by uczyni¢ swoje zycie
lepszym, wygodniejszym (Ferrando 2013). Wlaczanie do programéw edukacji
polonistycznej wybranych tresci transhumanizmu, posthumanizmu i nowego
materializmu jest wiec sprawa konieczng, jesli nauczanie ma pozostac spolecz-
nie uzyteczne. Nie jest to kwestia mody, a raczej koniecznosci podjecia proby
orientowania mlodych ludzi na problemy wspélczesnego swiata, co wydaje sie
jedna z podstawowych powinnosci edukacji (Uryga 2005).

Przegladajac obowiazujaca podstawe programowa do szkoly podstawowej
i ponadpodstawowej, dochodze do wniosku, ze szanse realizacji cho¢by w mini-
malnym stopniu wskazanych propozycji sa niemozliwe. Dokumenty te unikaja
jak ognia pojecia ,ekologii” czy okreslenia ,ekologiczny’, co ma uzasadnienie
w polityce edukacyjnej obecnych wladz oswiatowych. Warto jednak przynaj-
mniej w podstawowym zakresie siegac na lekcjach jezyka polskiego po metodo-
logie spod znaku posthumanizmu, transhumanizmu i nowego materializmu, by
aktualizowac¢ ksztalcenie literackie. Analiza kilku programéw nauczania jezyka
polskiego dla szkoly podstawowej i ponadpodstawowej pod katem kluczowych
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pojec (jak ekologia, Srodowisko naturalne, zwierze, roélina, kryzys klimatyczny)
przyniosla nastepujace wyniki:

1.

Nowa Era. Nowe stowa na start! Program nauczania ogolnego jezyka pol-
skiego w klasach IV-VIII szkoty podstawowej — pojawia si¢ hastowo raz
sformulowanie ,,umacnianie §wiadomosci ekologicznej’.

. GWO. Miedzy nami. Program nauczania jezyka polskiego w klasach IV-

VIII szkoty podstawowej — pojawia si¢ zwierze jako obiekt mogacy by¢
przedmiotem opisu.

. Program nauczania jezyka polskiego w klasach 7-8 szkoty podstawowej.

Mysli i stowa — pojawia sie pojecie ,ekologizmu” w zwiazku z tekstem
Marcina Popkiewicza Rewolucja energetyczna.

. Przesztosc i dzis. Program nauczania jezyka polskiego w czteroletnim li-

ceum ogolnoksztatcgcym i piecioletnim technikum — zadne ze wskazanych
pojec sie nie pojawia.

. Program nauczania jezyka polskiego w klasach IV-VIII szkoty podstawo-

wej. Jutro pdjde w swiat, Swiat w stowach i obrazach, Gramatyka i styli-
styka — pojawia sie zwierze jako obiekt mogacy by¢ przedmiotem opisu.

. Oblicza epok. Program nauczania jezyka polskiego. Liceum ogolnoksztat-

cace i technikum, zakres podstawowy i rozszerzony — brak uzycia jakie-
gokolwiek ze wskazanych pojec.

Oczywiscie mozna powiedzie¢, ze przeciez uczniowie w ramach innych
przedmiotéw maja szanse zetkniecia sie¢ ze wskazanymi pojeciami. By¢ moze
woéwczas poruszane sa tez problemy odnoszace si¢ do relacji miedzy cztowiekiem
a Srodowiskiem naturalnym czy kwestie kryzysu klimatycznego i koniecznosci
zmiany sposobu zycia. Nawet jesli tak jest, to nie ma to zadnego wptywu na kul-
turowa $wiadomos$¢ mlodego czlowieka, ze szeroko pojeta literatura moze by¢
czytana na lekcjach jezyka polskiego przez pryzmat relacji miedzy czltowiekiem
a zwierzeciem i roslina. Szkoda.

Podsumowujac rozwazania, warto wskazac¢ trzy funkcje ogélnie ujetych
tre$ci posthumanizmu, transhumanizmu i nowego materializmu w przestrzeni
edukacyjnej:

1.

Funkcja aksjologiczna, pozwalajaca w sposéb racjonalny ksztaltowac
wsrdd dzieci i mlodziezy postawe permanentnej — a nie okazjonalnej
— troski o $§rodowisko naturalne i zwierzeta. Uzywajac sléw Teofrasta,
ktérego demokratyczna idea traktowania roslin i zwierzat na réwni z czlo-
wiekiem zostala przyé¢miona przez platorisko-arystotelesowski hierar-
chiczny uktad bytéw, troska o rosliny i zwierzeta jest zarazem troska
o dobro czlowieka.
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2. Funkcja edukacyjna, gdyz posthumanizm, transhumanizm i nowy mate-
rializm oferuja nowe sposoby odczytywania utworéw, takze tych, ktére
naleza do klasyki swiatowej i narodowej. Szczegélnie w rodzimej litera-
turze wlaczonej do kanonu szkolnego relacja miedzy czlowiekiem a $ro-
dowiskiem naturalnym (zwierzetami, roélinami, materia nieozywionag)
jest wciaz jeszcze nieodkrytym walorem lekcji jezyka polskiego.

3. Funkcja metodyczna, gdyz edukacja polonistyczna — zdominowana przez
model testowo-ewaluacyjny — utracila wazne cele, orientujace mtodego
czlowieka na zwigzek miedzy tym, co jest realizowane w szkole w obszarze
wiedzy, umiejetnosci, a tym, co stanowi integralny element rzeczywistosci.
Méwiac metaforycznie, lekcje jezyka polskiego powinny ,,objasniac $wiat’,
wykorzystujac do tego celu literature.
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