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Wstep

W roku 2008 minela pieédziesiata rocznica $mierci Floriana Znaniec-
kiego, a w roku 2012 polskie srodowiska pedagogiczne zintegrowata
70 rocznica $mierci Janusza Korczaka. Czas ich $mierci dzieli okres kilku-
nastu lat, jednak nie mozna doszukiwac si¢ w tym réznic pokoleniowych,
bowiem Florian Znaniecki zyt stosunkowo dlugo i zmart Smiercig natu-
ralna, natomiast Janusz Korczak zginat przedwczeénie, bronigc wartosci,
ktérym poswiecit zycie w znaczeniu zaréwno przeno$nym, jak i dostow-
nym. Stworzyli niezaleznie od siebie dwa nurty humanistycznej orien-
tacji nauk spotecznych o wychowaniu, przy odmiennosci swoich drég
zyciowych, tragizmu loséw, ktére $wiadomie wybierali w przekonaniu
o ich stuszno$ci. Laczy ich bardzo wiele, przede wszystkim zasadnicze
podobieristwo zainteresowar, rozumienia proceséw wychowawczo-socja-
lizacyjnych, choé pozostawali pod wplywem réznych srodowisk, zwtasz-
cza we wczedniejszych etapach zycia. Wspélne sa dla nich preferencje
norm i warto$ci, wiara w mozliwosci cztowieka wspieranego przez oso-
bowosciowotwércze kregi srodowiskowe — kazdego cztowieka: duzego
i matego, bogatego i biednego, typowego i odmiennego od innych.

Obchody rocznicowe przyniosly efekty w postaci kolejnych konferengji
i pokonferencyjnych toméw. Obok przypomnienia wczesniejszych ustaleri
znalazto si¢ tam wiele nowych spostrzezeri wygenerowanych zaréwno
innowacyjnoscia autoréw, jak i zmienionymi realiami, w ktérych tamte
koncepcje moga by¢ realizowane. W poszukiwaniu wcigz nieodkrytych
warto$ci i mozliwosci zastosowari koncepcji wychowania Floriana Zna-
nieckiego i Janusza Korczaka warto zwréci¢ uwage na ich spéjnosé, wza-
jemne dopelnienia i — prawdopodobnie — réwniez wzajemne inspiracje.
Prawdopodobnie, albowiem systemy Korczaka i Znanieckiego powstawa-
ly niemal w tym samym czasie, a w duzej mierze — takze w tym sa-
mym obszarze terytorialno-kulturowym. Jest wigc mato prawdopodobne,
by twdrca socjologii wychowania nie zetknat si¢ z myslg i dzialaniem Ja-
nusza Korczaka, a wybitny, zaangazowany pedagog nie zwrécit uwagi
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na takie prace Znanieckiego, jak: Wprowadzenie do socjologii wychowania’,

Chlop polski w Europie i Ameryce? czy Ludzie terazniejsi a cywilizacja przy-
szlosci®.

Niezaleznie od mozliwych bezposrednich wplywoéw twérczosci publi-
kowanej niemal w tym samym czasie, Korczaka i Znanieckiego Iaczylo
réwniez pozostawanie pod wplywem tych samych czynnikéw Srodowi-
skowych. Obydwaj nalezeli do pokolenia, ktére marzyto o wolnosci Polski
i Polakéw, przezylo entuzjazm odzyskania niepodlegtosci, obserwowato
odradzanie si¢ Ojczyzny, jej struktur spolecznych, pelne nadziei na realiza-
cje ideatéw, o ktoére walczyly poprzednie pokolenia, w tym takze ideatéw
wychowawczych. Wnikliwa obserwacja musiata by¢ Zrédlem rozczarowan
i frustracji, zastepujacych poczatkowa eufori¢. Nowa Polska, podobnie jak
cala 6wczesna Europa, zdominowana bylta przez nieréwnosci spoteczne,
powszechne bylo odrzucenie wartosci czlowieka, odebranie szans na god-
ne zycie szerokim kregom spotecznym. Gdy Europa odchodzita juz od
najbardziej drastycznych form wyzysku, w rodzacej si¢ polskiej rzeczywi-
stosci nedza i beznadzieja obejmowata wiekszosé spoteczeristwa, w tym
przede wszystkim matorolng ludnoé¢ wiejskq oraz mieszkaricéw miast
pozostajacych bez pracy i szans na jej zdobycie. O wyjatkowym drama-
tyzmie sytuacji 6wczesnego spoleczeristwa polskiego Swiadczy wstrzas,
jaki przezyta Europa, zapoznajac sie z ttumaczonymi wéwczas na wiele
jezykéw pamietnikami polskich chtopéw i bezrobotnych?.

Od czaséw Korczaka i Znanieckiego Polska przezyla wiele kolejnych
zdarzen, takze wysoce traumatycznych. Entuzjazmowi odbudowy kraju
po II wojnie $wiatowej towarzyszylo poczucie bezsilnego gniewu wobec

1 F. Znaniecki, Wprowadzenie do socjologii, Drukarnia Uniwersytetu Jagielloriskiego,
Warszawa-Krakéw 1928; Tenze, Wstep do socjologii, t. 1, Komisja Pedagogiczna MWRiIOP,
Warszawa 1928; t. 2, Komisja Pedagogiczna MWRIOP, Warszawa 1930; Tenze, Wstep do
socjologii, Patistwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1988.

2 W. I. Thomas, F. Znaniecki, The Polish Peasant in Europe and America. Monograph
of an Immigrant Group, Richard G. Badger, t. 1-2, Boston 1918; t. 3, Boston 1919; t. 4-5,
Boston 1920; wyd. 2, A. A. Knopf, New York 1927 (2 tomy); wyd. 3, Dover Publ., New
York 1958 (2 tomy); wyd. 4, Octagon Books, New York 1974 (2 tomy); Ciz, Chiop polski
w Europie i Ameryce, ttum. z jezyka angielskiego, t. 1-5, Ludowa Spéldzielnia Wydawnicza,
Warszawa 1976.

3 F. Znaniecki, Ludzie terazniejsi a cywilizacja przysztosci, ,Ksiaznica-Atlas”, Warszawa
1934; Tenze, Ludzie teraZniejsi a cywilizacja przysztosci, Paistwowe Wydawnictwo Naukowe,
Warszawa 1974; Tenze, Ludzie teraZniejsi a cywilizacja przyszlosci, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 2001.

4 Pamietniki bezrobotnych, nr 1-57, wstep L. Krzywicki, Instytut Gospodarstwa Spo-
fecznego, Warszawa 1933; Pamietniki chlopdw, nr 1-51, oprac. L. Krzywicki, Instytut Go-
spodarstwa Spolecznego, Warszawa 1935.
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zniewolenia ideologicznego i ekonomicznego. Utrudniato to czesto obiek-
tywna ocene rzeczywistych dokonan peerelowskiego systemu, w tym
zwlaszcza wyréwnania szans edukacyjnych, umozliwienia dostgpnosci
wyksztalcenia na wszystkich poziomach, a nastepnie pracy zapewniajacej
zycie skromne, ale jednak ustabilizowane. Zdecydowana wigkszo$¢ spote-
czeristwa, zmeczona przezyciami czasu wojennego, godzita sie z istnieja-
cymi realiami, przynajmniej dopéty, dopoki nie zagrazaly jej egzystenciji.
Jednak bunt stopniowo narastat, a jego wybuchy pisaly histori¢ powo-
jennej Polski, poczawszy od roku 1956, poprzez lata 1968, 1970, do ery
,Solidarnosci” i jej pelnego zwycigstwa. Po roku 1989 znowu nastapito
budowanie nowej Polski. Tym razem nie w znaczeniu dosfownym, jak po
zakoriczeniu wojny, ale, co bylo nie mniejszym wyzwaniem — poprzez
tworzenie struktur spofecznych i ekonomicznych pozwalajacych przezwy-
cieza¢ opdznienia z czaséw gospodarki centralnie sterowanej. I znowu,
tak jak w okresie miedzywojennym, odrodzona Polska nie dla wszystkich
stworzyta réwne szanse. W warunkach wolnorynkowych powszechnie do-
stepna wczesniej nauka stata si¢ towarem, za ktéry wiekszos¢ ksztalcacych
sie musi placi¢. Wysoki poziom bezrobocia, odbierajacy drugi z wcze-
$niejszych przywilejéw ogélnospolecznych — przywilej pracy, nasila fru-
stracje mlodziezy i sprzyja podejmowaniu decyzji migracyjnych. Jedno-
czednie jednak zapelnily sie p6iki sklepowe, zmodernizowaly siermiezne
mieszkania, a na ulicach juz coraz trudniej mozna dostrzec dawny obiekt
pozadania — duzego Fiata badZ przynajmniej kultowego , malucha”. Te
wszystkie zmiany sa réznie postrzegane, inaczej z perspektywy nabywcy
luksusowych towardéw, inaczej przez tych, dla ktérych trudno dostepne
staly sie nie tylko dobra luksusowe, ale takze te zaspokajajace najbardziej
podstawowe potrzeby bytowe: zywieniowe, mieszkaniowe czy ubraniowe.

Trudno w kilku zdaniach przedstawi¢ ogrom zmian dokonujacych si¢
w Polsce na przestrzeni ostatniego stulecia, ale juz nawet ten krétki rys
przypominajacy najwazniejsze z nich generuje pytanie o to, co jest w kaz-
dym spoleczeristwie najwazniejsze, czyli o wychowanie nowego pokole-
nia. W poszukiwaniu odpowiedzi na to pytanie gtéwna rola przypada
nauce, a zwlaszcza naukom spofecznym. Druga potowa XX i poczatki
XXI stulecia to w Polsce nie tylko epoka budowania nowych struktur
gospodarczych i politycznych, niepodlegtosciowych zrywéw Narodu czy
zbiorowej euforii wobec przestania polskiego Papieza, niosacego Rodakom
jak i calemu $wiatu nadzieje lepszej przysziosci. Wszystkie te zdarzenia
odbily si¢ mocno na procesach wychowawczych i na mysleniu o wychowa-
niu. Ale ostatnie dekady XX i poczatki XXI wieku to réwniez intensywny
rozwdj nauki, czego efektem jest pluralizm nowych koncepgji, eksplora-
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qji i propozycji rozwigzan, takze dotyczacych omawianych proceséw. Nie
przekladaja si¢ one jednak na sukcesy wychowawcze, czego wyrazem sa,
miedzy innymi, problemy narkotykowe i alkoholowe mlodziezy, a nawet
dzieci, wskazniki ich nieprzystosowania, trudnosci szkolnych, przemo-
cy, przestepczosci. Moze zatem w poszukiwaniu sposobéw doskonale-
nia wcigz bardzo zawodnych metod wychowawczych warto powraca¢ do
tych koncepgji, ktére w polskiej pedagogice odegraly szczegélnie duza ro-
le. Powraca¢, ale w sposéb nowy, miedzy innymi poprzez poszukiwanie
nowych kontekstéw umozliwiajacych szersze ich widzenie i glebsze ro-
zumienie. Dla praktyki i twérczosci Janusza Korczaka takim kontekstem
jest niewatpliwie socjologia wychowania Floriana Znanieckiego. Z kolei
dla socjologii wychowania Znanieckiego kontekst weryfikujacy zasadnos¢
jego zatozeri stanowi praktyka pedagogiczna Korczaka oraz wynikajace
z niej refleksje, przedstawiane w formie esejéw czy tworczosci literackiej
kierowanej zaréwno do dorostych, jak i do dzieci. Jednoczeénie kontek-
stem zespalajacym wszystkie te watki jest catoksztalt uwarunkowan poli-
tycznych, spotecznych i ekonomicznych, w jakich one powstawaty.

O Januszu Korczaku i Florianie Znanieckim napisano juz bardzo wiele
i mogloby si¢ wydawac, ze kolejne analizy beda tylko powieleniem wcze-
$niejszych ustalert. Tak jednak nie jest z dwoéch powodéw. Po pierwsze,
zaréwno koncepcje Znanieckiego, jak i twdrczo$¢ Korczaka sa tak ztozone
w swym bogactwie form i tresci, iz trudno wyobrazi¢ sobie mozliwo$¢ zu-
pelnego wyczerpania ptynacych z nich inspiracji. Co wigcej, nowe realia
pozwalaja na nie spojrze¢ w inny sposéb, z perspektywy nowych dokonan
naukowych i doswiadczeni spoteczno-wychowawczych. I — po drugie —
koncepcje Korczaka i Znanieckiego nabieraja dodatkowej wartosci, kiedy
prébuje si¢ na nie spojrze¢ jednoczesnie, w sposéb catoSciowy, integruja-
cy najwazniejsze ich cele i zalozenia. Wynika to z faktu, ze sg one $cisle
powigzane nie tylko realiami, w jakich powstawaly, ale réwniez charakte-
rem, jaki przybraly. Najkrécej rzecz ujmujac, mozna powiedzie¢, ze cha-
rakter ten wyznacza humanistyczna perspektywa postrzegania cztowieka,
spoleczeristwa i wychowania, czyli procesu, poprzez ktéry cziowiek sta-
je si¢ czescig tego spoleczeristwa. Florian Znaniecki to twérca polskiej
i wspoéttwoérca swiatowej socjologii humanistycznej, za$ Janusz Korczak
to pedagog krzewiacy swa tworczoscig i dziataniami praktycznymi naj-
glebsze idealy humanistyczne. I dlatego warto byto podja¢ prébe analizy
i interpretacji ich dokonari, wprawdzie nie wspélnych, ale bardzo mocno
zespolonych czasem, przestrzenia i wygenerowanymi przez nie wyzwa-
niami. Podjecie takiej proby wyznaczyto charakter tej ksigzki. Jej strukture
tworzy szes$¢ rozdziatéw. W pierwszym przedstawiamy rysy biograficzne
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postaci Janusza Korczaka i Floriana Znanieckiego, uwzgledniajace najwaz-
niejsze wydarzenia i dokonania wiazace si¢ z poszukiwaniami rozwig-
zan probleméw wychowawczo-socjalizacyjnych. Rozdziat drugi obejmuje
szeroko rozumiany kontekst uwarunkowan spotecznych, ekonomicznych
i politycznych, w jakich realizowaly si¢ 6wczesne dziatania wychowawcze,
ktére to uwarunkowania musialy wywiera¢ okreslony wplyw na perspek-
tywe przyjmowang przez teoretykéw i praktykéw wychowania. Rozdziat
trzeci ksiazki dotyczy jednostki jako osobowosci spotecznej rozwijajacej
sie pod wplywem okreslonych kregéw Srodowiskowych. Kregi te szcze-
gotowo charakteryzuja dwa kolejne rozdzialy, z ktérych pierwszy dotyczy
problematyki srodowiska rodzinnego, a drugi — pozarodzinnych $rodo-
wisk wychowawczo-socjalizacyjnych. Ostatni z rozdziatéw zostat poswie-
cony problematyce wartosci w wychowaniu z uwzglednieniem analizy
poréwnawczej preferengji aksjologicznych w wychowawczych systemach
Korczaka i Znanieckiego.

Analizy zawarte w tej ksigzce majg charakter interdyscyplinarny,
mieszczg sie na pograniczu pedagogiki i socjologii, gtéwnie socjologii wy-
chowania. Mozna je zatem nazwac socjopedagogicznym dyskursem o wy-
chowaniu w koncepcjach humanistycznych. Oczekujemy, ze wzbudzi on
zainteresowanie zaréwno pedagogéw, jak i socjologéw, w tym réwniez
studentéw tych dwéch dyscyplin nauk spotecznych. Ksigzka nie zawiera
bowiem gotowych rozwigzar, zwraca tylko uwage na te watki twérczosci
Znanieckiego i Korczaka, nad ktérymi warto si¢ zatrzymac i zastanowic.
I oczywiscie zawiera ona takze wszystko, co moze przekonywaé, dlacze-
go warto to zrobi¢, majac na uwadze wspoélczesne problemy wychowania,
potrzeby, trudnosci i wyzwania, z jakimi zmierzy¢ si¢ musi pedagog po
blisko stu latach, jakie uptynety od czaséw, kiedy swe gtéwne dzieta podej-
mujace kwestie wychowania tworzyli Janusz Korczak i Florian Znaniecki.






ROZDZIAL 1

Janusz Korczak i Florian Znaniecki wobec wyzwarn
spoleczno-edukacyjnych

1.1. Wprowadzenie

Florian Znaniecki (1882-1958) i Janusz Korczak (1878/1879-1942) to
dwie powszechnie znane i cenione postacie w historii polskiej mysli hu-
manistycznej pierwszej polowy ubieglego stulecia. Obydwaj doczekali si¢
szczegOlowych opracowan biograficznych, wydaje si¢ zatem, ze trudno
byloby powiedzie¢ co$§ nowego na temat ich zycia, twérczosci i dzialalno-
$ci. Rozdzial ten nie ma takich ambicji, byloby to zreszta zadanie niemoz-
liwe do realizacji w ramach tematu poswieconego stricte kwestiom wycho-
wania, zwazywszy na bogactwo dotychczasowych opracowarn sumujacych
i interpretujacych owe dzieta. Zamieszczone w kolejnych czesciach tego
rozdziatu watki biograficzne obydwu mysélicieli to tylko przypomnienie
ich najwazniejszych dokonari, umozliwiajgce rozwijanie dalszych analiz
poréwnawczych. Rozdziat koniczy sie zestawieniem podobieristw loséw,
zainteresowari i dokonan Korczaka i Znanieckiego, pozwalajacym na zro-
zumienie dalszych interpretacji szczegétowych juz kwestii, ktére odzwier-
ciedlajg kierunki poszukiwan wspdlnych dla obydwu twércéw humani-
stycznych koncepgji socjalizacji i wychowania.

1.2. Zycie i dokonania Floriana Znanieckiego

Florian Znaniecki byt polskim, a wiasciwie polsko-amerykariskim so-
cjologiem okresu gléwnie miedzywojennego i wczesnych lat powojennych.
Dla srodowiska polskiego jest on twoérca polskiej socjologii jako dyscypli-
ny akademickiej, zalozycielem Instytutu Socjologicznego w Uniwersytecie
Poznariskim, gdzie byt przez wiele lat profesorem oraz redaktorem , Prze-
gladu Socjologicznego”, pierwszego polskiego czasopisma socjologiczne-
go!. Poniewaz znaczna czes¢ dorostego zycia spedzit w Stanach Zjedno-
czonych, byt takze profesorem kilku tamtejszych uniwersytetéw (Uniwer-

L Z. Dulczewski, O Florianie Znanieckim, ARP ,Promocja 21”7, Poznani 2000, s. 15,
101-110.
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sytet Chicagowski, Uniwersytet Columbia w New Yorku i Uniwersytet
stanu Illinois w Urbanie)?. To wlasnie tamta dziatalno$¢ oraz wspétpraca
z amerykariskim socjologiem Williamem Thomasem zdecydowaly o tym,
ze, jak pisze Jerzy Szacki, ,byt drugim obok Bronistawa Malinowskie-
go socjologiem polskim, ktéry uzyskat swiatowa stawe”. I jakkolwiek
stworzyt oryginalny system teoretyczny mieszczacy si¢ w nurcie socjo-
logii humanistycznej*, do historii §wiatowej przeszedt przede wszystkim
jako wspétautor dzieta The Polish Peasant in Europe and America. Monograph
of an Immigrant Group®, ktére ukazato sie w Ameryce w latach 1918-1920,
i metody analizy dokumentéw osobistych, stanowigcej gtéwna podstawe
zawartych tam opracowari empirycznych®.

Na losy Floriana Znanieckiego, prowadzace go do $wiatowej socjo-
logii, mozna spojrze¢ z dwéch stron. Pierwsza — to dostrzeganie w je-
go zyciu szczesliwych ,,zbiegéw okolicznosci”, owocujacych momentami
przefomowymi. Do takich szczesliwych zbiegéw mozna zaliczy¢ wydale-
nie Znanieckiego ze studiéw filozoficznych, w konsekwencji czego nasilito
sie jego zainteresowanie praktycznymi problemami spotecznymi w wyni-
ku podjecia pracy na rzecz emigrantéw i wreszcie — spotkanie w tym
srodowisku wybitnego juz wéwczas profesora socjologii Williama Tho-
masa. W pewien sposéb korzystne dla kariery Znanieckiego bylo réw-
niez uniemozliwienie mu powrotu do kraju w 1939 roku. Wprawdzie
faczyto sie to z okresowq rozigka z rodzing i pozostawieniem stworzonej
przez siebie poznanskiej szkoly socjologii, niemniej byly to kolejne lata
pracy uczonego ugruntowujgce jego pozycje w nauce Swiatowej. Jego zy-

2 Tamze, s. 18-21, 95-96.

3 J. Szacki, Historia mysli socjologicznej, Paristwowe Wydawnictwo Naukowe, Warsza-
wa 1983, cz. 2, s. 731. Por. Z. Dulczewski, Historia zycia Floriana Znanieckiego, w: F. Znaniecki.
Muysl spoleczna a wychowanie. Inspiracje dla wspdiczesnosci, red. H. Rotkiewicz, Wydawnic-
two Akademickie , Zak”, Warszawa 2001, s. 22-32; Z. Dulczewski, O Florianie Znanieckim,
156-157; T. Michalczyk, Wspdlczynnik humanistyczny jako jedno z podejs¢ ontologiczno-me-
todologicznych. Badania zjawisk spolecznych, w: Wychowanie w srodowisku. Miedzy tradycjq
a wyzwaniami cywilizacji przyszloéci, red. M. Chodkowska, A. Mach, Wydawnictwo Uni-
wersytetu Rzeszowskiego, Rzeszéw 2010, s. 66; E. Halas, Znaczenia i wartosci spoleczne:
O socjologii Floriana Znanieckiego, Redakcja Wydawnictw Katolickiego Uniwersytetu Lu-
belskiego, Lublin 1991, s. 92-96.

* K. Szmyd, Florian Znaniecki. W krequ humanistycznej socjologii wychowania. Uniwer-
salnos¢ i aktualnosé mysli, w: Wychowanie w Srodowisku..., s. 83-93.

® W. I Thomas, F. Znaniecki, The Polish Peasant in Europe and America. Monograph of an
Immigrant Group, Richard G. Badger, t. 1-2, Boston 1918; t. 3, Boston 1919; t. 4-5, Boston
1920; wyd. 2, New York 1927 (2 tomy); wyd. 3, Dover Publ., New York 1958 (2 tomy);
wyd. 4, Octagon Books, New York 1974 (2 tomy).

6 7. Dulczewski, O Florianie Znanieckim, s. 43.
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cie w Polsce podczas okupacji byloby bardzo trudne, rozwéj niemozliwy,
a koleje loséw moglyby okaza¢ sie tragiczne, zwazywszy na nazistowskie
plany eksterminacji polskiej inteligencji, ktére moglyby obja¢ takze jego
osobe.

Historie zycia Floriana Znanieckiego mozna jednak postrzega¢ zupet-
nie inaczej, jako dramaturgie uwarunkowarn i wydarzen, z ktérymi musiat
si¢ nieustannie zmaga¢. Elzbieta Halas pisze, ze jego zycie to burzliwa
biografia, naznaczona doswiadczeniem rebelianta, emigranta i pioniera
nauki w odrodzonej Polsce i ponownie tutacza od roku 1939, a od roku
1945 — Amerykanina z wyboru’. Trzykrotnie stawiat czola despotycznym
sifom: carskiemu rezimowi blokujagcemu objecie stanowiska uniwersytec-
kiego zdolnemu filozofowi, nazistowskiemu terrorowi skazujagcemu go na
eksterminacje, a jego dziefa na intelektualng niepamieé. Wreszcie trzeci
raz — kiedy stalinowski rezim wykluczyt go z grona twércéw mogacych
swobodnie upowszechnia¢ swoje mysli w OjczyZnie.

Elzbieta Halas zwraca uwage takze na pozapolityczne konteksty mini-
malizowania znaczenia osiagnie¢ Floriana Znanieckiego, a nawet swoistej
marginalizacji jego dorobku®. Wigze sie to z dokonanymi przez niego
wyborami co do preferencji okreslonych orientacji i sposobu uprawiania
nauki. W zwigzku ze slabnigciem zainteresowania w socjologii amerykan-
skiej uprawianiem tej dyscypliny w stylu szkoly chicagowskiej obnizata si¢
takze ranga dokonan Znanieckiego, kojarzonego z ta szkota. Od roku 1938
na plan pierwszy w socjologii amerykariskiej zdecydowanie wysuneta si¢
orientacja strukturalno-funkcjonalna i charakterystyczne dla niej metody
ilosciowe. Takze w socjologii europejskiej ostabto zainteresowanie meto-
dami kwalitatywnymi, postrzeganymi jako malo precyzyjne, uniemozli-
wiajace dokonywanie pomiaréw, dostarczajace wynikéw mozliwych do
dowolnego interpretowania i niepoddajacych sie weryfikacji stanowiacej
obiektywne kryterium rzetelnosci i wiarygodnosci danych empirycznych.

Prawdopodobnie hegemonia metod ilosciowych w socjologii i naukach
pokrewnych oraz antyamerykariskie nastawienie wtadz Polski Ludowej
zdecydowaly o mafej popularnosci Znanieckiego w srodowisku nauki pol-
skiej w okresie powojennym. Jego najwybitniejsze dzielo, przygotowane
wspOlnie z Williamem Thomasem, ukazato si¢ w polskim ttumaczeniu do-
piero w roku 1976, tj. po ponad pétwieczu od opublikowania w Stanach
Zjednoczonych wersji anglojezycznej (1918-1920)°. Rzadko wznawiane by-
ly takze polskojezyczne prace Znanieckiego.

" E. Halas, Znaczenia i wartosci spoteczne..., s. 9-10.
8 Tamze, s. 10-12.
9 Z. Dulczewski, O Florianie Znanieckim, s. 44.
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Zdaniem Elzbiety Hatas niewiele miejsca poswieca si¢ Znanieckiemu
takze w filozofii, chociaz dyscypline te¢ uprawiat do okofo roku 1922,
a nastepnie kulturalistyczne koncepcje filozofii wprowadzit do jezyka teorii
socjologicznej. Wsréd nich fundamentalna role odgrywa pojecie wartosci'?.

Kulturalizm Floriana Znanieckiego jest relatywistycznym humani-
zmem!!. Nawigzywat on do personalistycznie interpretowanego wolun-
taryzmu Friedricha Nietzschego (1844-1900)'?, do twérczego ewolucjo-
nizmu Henri Bergsona (1859-1941)!3, do , filozofii zycia” Wilhelma Dil-
theya (1833-1911)", do pragmatystéw amerykaniskich Williama Jamesa
(1842-1910)"°, Johna Deweya (1859-1952)!¢ oraz do humanizmu Ferdy-
nanda C. Schillera'’. Za bardziej pfodne uwazat te kierunki, ktére prze-
ciwstawialy sie intelektualizmowi, czyli filozofie woluntarystyczne i prag-
matyczne!®. Taki sposéb postrzegania funkdji filozofii moze stanowi¢ teo-
retyczng podstawe organizowania dzialan spotecznych praktykéw, takich
wlasnie jak lekarz i filozof Janusz Korczak.

Mozna tu postawi¢ pytanie, czy Florian Znaniecki, jesliby na swojej
drodze nie spotkat Williama Thomasa, méglby uprawiaé¢ nauke w spo-
sOb zapewniajacy wiekszg popularno$é swoim dzietom? Nie wydaje sig,
by odpowiedZ na to pytanie mogta by¢ twierdzaca. Znaniecki byt huma-
nistq z wyksztalcenia i pasji. Kiedy zainteresowal si¢ mioda dyscypling
naukowg — socjologia, jednoznacznie opowiedzial si¢ za takim jej upra-
wianiem, ktére odbiegalo od wcigz popularnego w tym czasie determi-
nizmu przyrodniczego, stanowigcego kontynuacje pozytywizmu Augusta
Comte’a (1798-1857)', czy darwinizmu spotecznego Herberta Spencera

10 E. Halas, Znaczenia i wartosci spoleczne..., s. 12; Z. Dulczewski, O Florianie Znaniec-
kim,s. 112-117.

Y1 7. Gajda, Koncepcje Floriana Znanieckiego — zbiezne z zatozeniami pedagogiki kultury
(glos w dyskusji), w: F. Znaniecki. Mysl spoleczna a wychowanie..., s. 92. Por. Z. Dulczewski,
Florian Znaniecki: zycie i dzielo, przedmowa ]. Szczepariski, Wydawnictwo Poznarnskie,
Poznan 1984, s. 187-206; T. Michalczyk, dz. cyt., s. 67-76.

12 7. Dulczewski, O Florianie Znanieckim, s. 11, 29-30; E. Halas, Znaczenia i wartosci
spoleczne..., s. 9.

13 7. Dulczewski, O Florianie Znanieckim, s. 11, 48.

14 Tamze, s. 158.

15 E. Halas, Znaczenia i wartosci spoteczne..., s. 58; Z. Dulczewski, O Florianie Znaniec-
kim, s. 169.

16 7. Dulczewski, O Florianie Znanieckim, s. 158, 169.

7 E. Halas, Znaczenia i wartosci spoleczne..., s. 12-17. Por. 1. Wojnar, Floriana Znaniec-
kiego utopia humanistyczna, w: Florian Znaniecki. Mysl spoleczna a wychowanie..., s. 37-43;
Z. Dulczewski, O Florianie Znanieckim, s. 158.

18 E. Hatas, Znaczenia i wartosci spoteczne..., s. 12.

19 7. Dulczewski, O Florianie Znanieckim, s. 167.
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(1820-1903)%°. Poszedt w kierunku wyznaczonym przez socjologie ,rozu-
miejaca” Maxa Webera (1822-1881)?1, kierujac sie zalozeniami, ktére naj-
lepiej obrazuje sformulowany przez niego wspoélczynnik humanistyczny,
pojmowany zaréwno jako dyrektywa ontologiczna, jak i metodologicz-
na?2. W pierwszym znaczeniu jest on zasada zaktadajaca, ze obserwowa-
ne w badaniach socjologicznych fakty, zdarzenia czy procesy sa ,czyjes”,
przynaleza do okreslonej kultury czy grupy. Takie rozumienie przedmio-
tu badan implikuje dyrektywe metodologiczna: poznaé rzeczywistosé, to
pozna¢ znaczenie, jakie nadajg jej jednostki i grupy, do ktérych ta rze-
czywistod¢ nalezy, ktore jg tworza. Takie podejsScie do przedmiotu badan
nauk spolecznych wynikalo z ogélnej orientacji, w tym takze sposobu
uprawiania socjologii i szukania w jej obszarze miejsca dla specyficznych
dla siebie eksploragji.

Mozna zgodzi¢ sie z Elzbieta Hatas, Ze Floriana Znanieckiego nalezy
uznac za uczonego niedocenianego, jak na to zastuguje oryginalnos¢ i war-
tos¢ merytoryczna oraz metodologiczna jego dziel, ale nie za zmargina-
lizowanego, zaréwno w nauce polskiej, jak i §wiatowej?®. Urszula Pawto-
wicz zestawila opracowania naukowe poswiecone Znanieckiemu w ostat-
nich trzech dekadach ubieglego stulecia®*. Znalazly sig tu 54 prace polsko-
i anglojezyczne, przy czym autorka podkresla, ze sa to tylko prace wy-
brane. Jego nazwisko mozna znaleZ¢é niemal we wszystkich liczacych sie
opracowaniach historii nauk spotecznych, stownikach i encyklopediach
przedmiotowych, w tym takze pedagogicznych.

Florian Znaniecki nigdy nie identyfikowat sie z pedagogika, nie upra-
wiat tej dyscypliny, a jednak byt przez pedagogéw ceniony za zainicjowa-
nie waznego nurtu teoretycznych analiz dotyczacych wychowania. Odnosi
si¢ to takze do polskich pedagogéw. Wincenty Okon w Nowym Stowniku
Pedagogicznym napisal np., ze 2-tomowe socjologiczne dzieto Znanieckiego
o wychowaniu nalezy do najlepszych tego typu prac na $wiecie?. War-

20 Tamze, s. 170.

21 Tamze, s. 131.

22 T. Michalczyk, dz. cyt., s. 65-82; M. Chodkowska, Obszary wspdlczesnego dyskursu
pedagogicznego w teorii Floriana Znanieckiego, w: Wychowanie w S$rodowisku..., s. 15-25;
W. Gasparski, Floriana Znanieckiego teoria dziatalnosci, w: Florian Znaniecki. Mysl spoleczna
a wychowanie..., s. 53-54; Z. Dulczewski, O Florianie Znanieckim, s. 61, 74, 143; E. Halas,
Znaczenia i wartosci spoleczne..., s. 17-29, 38-47, 67-70.

23 E. Halas, Znaczenia i wartosci spoteczne..., s. 11, 159.

24 U. Pawlowicz, Bibliografia prac o Florianie Znanieckim. Wybdr, w: Florian Znaniecki.
Muysl spoteczna a wychowanie..., s. 211-213.

5 W. Okon, Nowy Stownik Pedagogiczny, Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, Warsza-
wa 2004, s. 484.
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to takze podkresli¢, ze to wilasnie pedagodzy coraz czesciej poszukuja
inspiracji w teoriach Floriana Znanieckiego, czego wyrazem sg konferen-
gje stuzace wymianie mysli i dokonywaniu syntez. Miedzy innymi w ro-
ku 2000 odbyta sie w Uniwersytecie Warszawskim, zorganizowana przez
Wydziat Pedagogiczny i Oddziat Warszawski Polskiego Towarzystwa Pe-
dagogicznego, ogélnopolska konferencja z cyklu spotkari poswieconych
myslicielom, ktérzy wniesli znaczacy wktad w rozwdj teorii pedagogicz-
nej. Spotkania poswiecono Bogdanowi Nawroczyriskiemu, Sergiuszowi
Hessenowi i Florianowi Znanieckiemu?®. Inny przyktad to konferencja
migedzynarodowa zorganizowana w roku 2008 przez Instytut Pedagogiki
Uniwersytetu Rzeszowskiego, w ktdrej efekcie na rynku ukazaly sie¢ dwa
tomy analiz dotyczacych osiggnie¢ Znanieckiego i twérczych aspiracji jego
mysli we wspélczesnej pedagogice? .

Florian Znaniecki byt cztowiekiem o specjalnych uzdolnieniach huma-
nistycznych, widocznych w kazdym z obszaréw wiedzy, jakimi sie zajmo-
wal. W gimnazjum osiagat najlepsze wyniki z jezyka i literatury polskiej,
w miodziericzych latach z sukcesem prébowat tez swoich sit w ekspres;ji
literackiej. Pisal wéwczas przede wszystkim wiersze i ogltaszat je drukiem
w warszawskich czasopismach spoteczno-literackich przetomu XIX i XX
wieku.

W wieku 18 lat zostal wyrézniony zakwalifikowaniem swego wiersza
Do Prometeusza do antologii poezji polskiej, zatytutowanej Pamigtka prze-
tomu wiekdw XIX i XX. Przeglgd piesni polskich®®. Osobno wiersz ten zostat
zamieszczony na szpaltach tygodnika ,Wedrowiec”?. Filozofia twérczo-
Sci zawarta w prometeizmie byla dominantg i w innych wierszach poety,
znalazta m.in. wyraz w jego utworze dramatycznym Cheops — Poemat fan-
tastyczny, wydanym w roku 1903%. Zarysowane w nim zostaly idee spo-
feczno-moralne, ktére odegraly role w formowaniu sie osobowosci mtode-
go autora i wywarly wplyw na dalsza jego aktywnos¢ twoércza®!. Poemat

26 H. Rotkiewicz, Wstep, w: Florian Znaniecki. Mysl spoleczna a wychowanie..., s. 7.

7 Szkola i jej wychowankowie. Migdzy tradycjg a wyzwaniami edukacji przyszlosci,
red. M. Chodkowska, M. Uberman, Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego, Rze-
széw 2010; Wychowanie w Srodowisku...,

8 F. Znaniecki, Do Prometeusza, w: Pamigtka przetomu wiekdw XIX i XX. Przeglad piesni
polskich. Wydawnictwo Jézefa Holowni, Warszawa 1900. Patrz tez Z. Dulczewski, Florian
Znaniecki..., s. 26; Tenze, Bibliografia prac Floriana Znanieckiego, w: Florian Znaniecki. Mysl
spoteczna a wychowanie..., s. 196.

29 F. Znaniecki, Do Prometeusza, ,Wedrowiec” 1900, nr 28.

30 Tenze, Cheops. Poemat fantastyczny, Wyd. Jan Fiszer, Warszawa 1903. Zob. Z. Dul-
czewski, O Florianie Znanieckim..., s. 7, 176.

31 7. Dulczewski, Florian Znaniecki..., s. 27.
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Cheops nie posiada wigkszej warto$ci jako utwor sceniczny. Jest to traktat
tilozoficzno-moralny na temat roli tradycji, warto$ci moralnej poswigcenia
i cierpienia, nieludzkosci niewolnictwa. Ujawniaja si¢ w tym utworze po-
nadto wysokie walory artystyczno-jezykowe®. Z kolei w wierszu Hymn
nocy glosi Znaniecki piesni pelng tez, skarg, udreki ludzkiej, ktérej nikt
nie chce slysze¢, tak jak nikt nie chce stucha¢ skarg zyjacego w niewoli
narodu®.

Florian Znaniecki swoje wiersze (poza nielicznymi publikacjami) wy-
glaszal gléwnie na spotkaniach towarzyskich z mlodzieza ziemiariska.
Wejscie do kregéw arystokratycznych umozliwiata mu pozycja posiada-
na z racji herbowego rodowodu. Pomimo pewnych sukceséw literackich
uznat jednak, ze na polu literatury nie spotka go powodzenie*. Poniewaz
takie odczucie, oparte na doswiadczanej krytyce, zbieglo sie z zawodem
w karierze akademickiej, zdecydowatl si¢ na opuszczenie kraju i w roku
1904 wyjechat do Szwajcarii®. Przebywat tam okoto pét roku. Szwajcarie
odwiedzit ponownie w 1905 r.3¢

Szwajcaria to ojczyzna Johanna Heinricha Pestalozziego, pedagoga-
-praktyka, ktéry glosit teze o roli Srodowiska w procesie wychowania,
przypominajaca Floriana Znanieckiego refleksje nad znaczeniem wczesnej
socjalizacji dla ksztaltowania si¢ osobowosci spotecznej. Bliskie Znaniec-
kiemu byly takze rozwazania Pestalozziego nad wychowaniem jako czyn-
nikiem rozwoju czlowieka, umozliwiajagcym mu przechodzenie od sta-
nu naturalnego (charakteryzujacego sie pierwotnym egoizmem) do stanu
spotecznego (internalizacja ograniczen spotecznych) i nastepnie do stanu
moralnej autonomii. Taka moralng autonomie wskutek kreatywnych od-
dzialywar szkoly mieli osigga¢ ludzie — ,,zboczericy nadnormalni” z ty-
pologii Znanieckiego, ktérzy mogliby kruszy¢ skorupe spofecznych ogra-
niczeri i budowaé nowa cywilizacje® . Pestalozzi, tak jak p6Zniej Znaniecki,
glosil, ze wychowanie rodzinne jest wazne, ale to szkola ma najwiekszy
wplyw na ksztalcenie umystowe, przy czym musi to by¢ ksztalcenie zwia-
zane ze Srodowiskiem, adekwatne do jego probleméw i potrzeb.

%2 Tamze, s. 29-30.

33 Tamze, s. 27.

34 Tamze, s. 35.

% Tamze, s. 37-47.

%6 1. Wojnar, Floriana Znanieckiego utopia humanistyczna..., w: Florian Znaniecki. Mysl
spoleczna a wychowanie..., s. 36; Z. Dulczewski, Florian Znaniecki..., s. 37.

37 D. Pstrag, Przyczyny zachowania patologicznego w swietle koncepcji osobowosci spolecz-
nej Floriana Znanieckiego, w: Wychowanie w srodowisku..., s. 227-228; B. Dusza, , Zboczeticy”
w szkole(?) — , Osobowosci spoleczne” Floriana Znanieckiego inspirujgcq kategoriqg w badaniach
miodziezy, w: Wychowanie w Srodowisku..., s. 232-233.



22 Rozdziat I. Janusz Korczak i Florian Znaniecki wobec wyzwar...

Mozna zatem doszukiwaé sie wielu odniesierin w teorii Floriana Zna-
nieckiego do wnioskéw Johanna Heinricha Pestalozziego, opartych na
doswiadczeniu pedagogicznym. Jest mato prawdopodobne, by Znaniec-
ki podczas pierwszego pobytu w Szwajcarii zainteresowatl sie blizej ty-
mi koncepcjami, bowiem zajmowat si¢ tam zupelnie inng dziatalnoscia,
o czym bedzie jeszcze mowa. Jednak wykluczy¢ tego nie mozna, bowiem
przy dobrej znajomosci jezyka niemieckiego, wyniesionej jeszcze z domu,
mogt bez trudu w wolnych chwilach siega¢ po oryginalne dzieta Pesta-
lozziego. Natomiast w roku 1905, podczas drugiego pobytu w Szwajcarii,
podjat studia na Wydziale Humanistycznym Uniwersytetu Genewskie-
go. Po dwéch latach, w roku akademickim 1907/1908, przenidst si¢ na
Uniwersytet w Zurychu, gdzie kontynuowat studia filozoficzne i jedno-
cze$nie pracowal w charakterze bibliotekarza w Muzeum Narodowym
Polskim w Raperswilu®®. Bardzo prawdopodobne, ze w tym wtasnie okre-
sie przyszly autor Socjologii wychowania® siegnat po dzieta Pestalozziego.
Niezaleznie od tego, kiedy si¢ z nimi zetknat i ile poswiecit im uwagi,
z pewnoscia koncepcje te w duzej mierze pozostawaly w zgodnosci z je-
go rozumieniem socjalizacji i wychowania.

Jak wspomniano, Znaniecki w okresie mlodziericzym parat si¢ praca
literacka, pozwalajaca mu wypowiadaé si¢ w waznych kwestiach spo-
tecznych, politycznych, ale i egzystencjalnych. Szybko jednak zaniechat tej
formy, na co duzy wptyw miato rozczarowanie literatura modernistyczna,
ktéra go poczatkowo zafascynowata, ale takze — o czym byta mowa —
brak satysfakcjonujacych w tej dziedzinie osiggnie¢. Niemniej talent pisar-
ski cechowat calg jego dalsza twoérczosé. Byla to wprawdzie juz literatura
naukowa, lecz charakteryzowat ja zaréwno pigekny jezyk, jak i dazenie
do poglebionego zrozumienia analizowanych zjawisk i proceséw spolecz-
nych, zgodnie z zalozeniami metody humanistycznej w ujeciu Diltheya
czy Webera.

Jak wynika z dotychczas zarysowanych watkéw biograficznych, Flo-
rian Znaniecki byl uczonym o gruntownym wyksztatceniu humanistycz-
nym. Zgodnie z koncepcja osobowosci spotecznej, ktérg rozwinal, taka
orientacja wigza¢ sie¢ powinna z wczesna edukacja. I rzeczywiscie pod-

38 7. Dulczewski, O Florianie Znanieckim, s. 9.

39 F. Znaniecki, Socjologia wychowania, t. 1, Komisja Pedagogiczna MWRiOP, War-
szawa 1928; t. 2, Komisja Pedagogiczna MWRiOP Warszawa 1930. Zob. Z. Dulczew-
ski, O Florianie Znanieckim, s. 89, 175; M. Radochoriski, Rola czynnikéw spoteczno-kultu-
rowych w zapobieganiu antyspolecznym zaburzeniom osobowosci: Aktualnos¢ koncepcji Floriana
Znanieckiego w Swietle wspdlczesnej mysli psychologicznej, w: Wychowanie w srodowisku...,
s. 192.
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stawy edukacji humanistycznej wyniést on z domu rodzinnego w Swiat-
nikach pod Wioctawkiem (Kujawy) na terenie zaboru rosyjskiego, gdzie
przyszedl na swiat w roku 1882. W srodowisku ziemiariskim (ojciec wy-
konywal obowiazki administratora majatku ziemskiego) rozkwitaly jego
zainteresowania nauka i literatura, do ktérej dostep umozliwiata mu zna-
jomos¢ jezykéw obcych. Lekcje z guwernantami umozliwily mu bowiem
opanowanie niemieckiego, francuskiego, taciny i greki, a kolejne jezyki:
angielski, wloski i hiszpariski poznawatl metoda samoksztalcenia. Moty-
wacja do uczenia si¢ jezykéw byta che¢ poznania dziet twércéw w ory-
ginale. Jezyka angielskiego nauczyt si¢ w wieku 16 lat po to, by méc
w oryginale czyta¢ Szekspira i Byrona®’.

Wazng cecha Floriana Znanieckiego, poniekad przygotowujaca go do
roli uczonego-socjologa, byta aktywnosé spoteczno-polityczna juz od naj-
mlodszych lat. Uczeszczajac do gimnazjum rosyjskiego, prowadzil tam
dzialalno$¢ konspiracyjna. Jego szkolne postepy bynajmniej nie zapowia-
daly pézniejszej roli wielkiego uczonego. Powtarzat rok, mature¢ zdawat
eksternistycznie, uzyskal przy tym dos¢ stabe wyniki. Podjat studia fi-
lozoficzne na Uniwersytecie w Warszawie, ale nie trwaly one dlugo. Po
pierwszym roku wiladze carskie doprowadzily do jego wydalenia za do-
maganie si¢ swobdd dla srodowiska studenckiego.

Losy mtodego Floriana po przerwaniu nauki w Warszawie byly bardzo
burzliwe. Wyemigrowat z kraju, jak juz wspomniano, jaki$ czas przeby-
wal w Szwajcarii, prébujac sit w biznesie, ale romans z zong wspdlnika
przerwat te dziatalno$¢. Pozorujac utoniecie, wyjechat do Francji, zacia-
gnat sie do Legii Cudzoziemskiej, po kontuzji wrécit, podejmowat r6z-
ne prace, byl miedzy innymi redaktorem, a nawet zwigzat sie z grupa
cyrkowa®!. Pozornie wszystkie te fakty i zdarzenia wydawaly sie mie¢
niewielki zwigzek z przyszla droga zawodowq Znanieckiego. Faktycznie
jednak ciggla zmienno$¢ srodowisk, sytuacji, typéw interakgji i petnionych
r6l mogta by¢ dla niego cennym doswiadczeniem, pozwalajacym zrozu-
mieé swoisto§¢ przedmiotu socjologii, ktéry tworza fakty i procesy przy-
nalezace zawsze do kogo$, do konkretnych srodowisk czy kregéw kul-
turowych.

Po tych burzliwych latach Florian Znaniecki skoncentrowat si¢ na uzu-
pelnianiu brakéw w wyksztalceniu. Podjat studia na Uniwersytecie Ge-
newskim, pézniej w Zurychu*?. Uczeszczat na wyklady wybitnych 6w-

40 7. Dulczewski, Historia zycia Floriana Znanieckiego..., w: Florian Znaniecki. Mysl
spoleczna a wychowanie..., s. 16; Tenze, Florian Znaniecki..., s. 23.

41 Tenze, Florian Znaniecki..., s. 39; Tenze, O Florianie Znanieckim, s. 8.

42 Tenze, Florian Znaniecki..., s. 39—41.
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czesnych humanistéw: Durkheima, Lalande’a, Rauh‘a®. Pod kierunkiem
tego ostatniego rozpoczat pisanie rozprawy doktorskiej. Jednak po $mier-
ci profesora i pod wplywem réznych okolicznosci podjat decyzje o po-
wrocie do kraju. Rozpoczete eksploracje kontynuowat na Uniwersytecie
Jagielloriskim i tu uzyskat w roku 1910 tytut doktora®*.

Pierwsze zagraniczne fascynacje socjologiczne ostably po powrocie do
kraju. Znaniecki ukierunkowat si¢ na filozofi¢, ktéra zawsze go intere-
sowatla. Stosunkowo szybko zyskatl uznanie. Jego wyklady byly prezen-
towane w Polskim Towarzystwie Psychologicznym obok takich autoryte-
téw, jak Wiadystaw Tatarkiewicz czy Tadeusz Kotarbiriski®®. Zajmowat sie
przede wszystkim aspektami filozoficznymi wartosci oraz etycznymi kon-
tekstami filozofii. Publikowane prace wkrétce wzbudzily zainteresowanie
srodowiska filozoféw warszawskich, jednak Znaniecki wcigz poszukiwat
dla siebie czego$ nowego.

To ,nowe” wigzato si¢ z bardzo nabrzmialymi w tamtym czasie pro-
blemami emigracji ,za chlebem”. Znaniecki otrzymat stanowisko dyrekto-
ra Biura Towarzystwa Opieki nad WychodZcami, udzielajacego wsparcia
osobom decydujacym sie na wyjazd z kraju*®. Niski poziom wyksztat-
cenia emigrantéw, brak znajomosci jezykéw oraz do$wiadczern w kon-
taktach zagranicznych powodowaly, ze wszelkie informacje i porady byly
dla wyjezdzajacych bardzo cenne. Jednocze$nie Towarzystwo stanowilo
doskonata baze dla organizacji procesu badawczego nad kwestiami emi-
gracji. Znaniecki zaczal gromadzi¢ réznego typu materialy badawcze na
temat przyczyn migracji i losow emigrantéw. Byt takze redaktorem gazety
,WychodZca Polski”#.

Tymi samymi problemami, tyle ze w perspektywie imigracji do Sta-
néw Zjednoczonych interesowat si¢, uznawany juz wéwczas w $wiato-
wej socjologii, profesor Uniwersytetu w Chicago, William Thomas. Uczeni
rozpoczeli wspétprace i wkrétce Znaniecki wyjechat z Polski*®. Thomas
szybko docenit wiedz¢ merytoryczng i kompetencje metodologiczne Zna-

3 Florian Znaniecki redaktor ,, WychodZcy Polskiego”, wybér i komentarze Z. Dulczewski,
Ludowa Spéldzielnia Wydawnicza, Warszawa 1982, s. 15-16. Por. Z. Dulczewski, O Flo-
rianie Znanieckim, s. 8-9; Tenze, Florian Znaniecki..., s. 45.

44 7. Dulczewski, O Florianie Znanieckim, s. 10; Tenze, Florian Znaniecki..., s. 49-51.

45 Tenze, Florian Znaniecki..., s. 51-55.

46 Tamze, s. 43-52; Tenze, O Florianie Znanieckim, s. 10.

47, Wychodzca Polski. Organ Towarzystwa Opieki nad WychodZcami. Miesigcznik”,
ukazywal sie przez rok od pazdziernika 1911 r. do pazdziernika 1912 r. Ogétem wyszlo
9 numeréw. Zob. Florian Znaniecki redaktor ,WychodZcy Polskiego”..., s. 40; Z. Dulczewski,
Florian Znaniecki..., s. 106-110.

*® Tamze, s. 135-207.
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nieckiego. Napisana przez niego Nota metodologiczna®® byta na tamte czasy
osiagnieciem bardzo nowatorskim, a obecnie jest uznawana za gtéwny pa-
radygmat klasyki metod kwalitatywnych.

W dwa lata po zakoriczeniu pierwszej wojny $wiatowej Florian Zna-
niecki wrécit do Polski, ale juz nie do Warszawy. W roku 1920 w nowo
powstalym Uniwersytecie Poznaniskim zorganizowal Katedre Socjologii
i Filozofii Kultury®. Byt takze tworca tamtejszego Instytutu Socjologii
(1921) oraz pierwszego czasopisma socjologicznego, ukazujacego sie pod
tytutem ,Przeglad Socjologiczny” (1930)°!. W Poznaniu pracowal przez
caly okres miedzywojenny. Nie przerwat w tym okresie takze wspoétpracy
z socjologami amerykariskimi, czesto wyjezdzal do Stanéw i prowadzit
wyklady na Uniwersytecie Columbia®. Wyjechat tam takze latem 1939
roku. Po wybuchu wojny prébowat dosta¢ sie do kraju, tam bowiem po-
zostaly zona i cérka. Nie udato sie to jednak i wrécit do Nowego Yor-
ku, gdzie wykladat do roku 1940 w tymze Columbia University™. Zmarl
w roku 1958 w Urbana-Champaign w stanie Illinois, gdzie zamieszkat po
opuszczeniu Nowego Yorku. W tamtejszym uniwersytecie (University of
Ilinois) wyktadat socjologie do korica swojego zycia™.

Florian Znaniecki do historii nauki przeszedl przede wszystkim jako
socjolog, reprezentant nurtu humanistycznego w obszarze ogdlnej teorii
i metodologii tej dyscypliny, jak i jako twdrca oryginalnej koncepdji socjo-
logii wychowania. Nie byt pedagogiem, ale dla pedagogiki zrobit bardzo
wiele. Mozna zastanawia¢ si¢ nad tym, w jakim stopniu zainspirowat
pierwszych polskich pedagogéw spotecznych, ile wniést do pedagogiki
rodziny, pedagogiki szkoly, pedagogiki wychowawczej, a takze do meto-
dologii badan pedagogicznych. Niepodwazalny jest jednak fakt, iz jego
tworcze inspiracje s3 w pedagogice znaczace zaréwno w nurtach klasycz-
nych tej dyscypliny, jak i wspélczesnie.

49 F. Znaniecki, The Method of Sociology, Farrar and Rinehart, New York 1934, s. 209,
329; Tenze, Nota metodologiczna, w: W. Thomas, F. Znaniecki, Chlop polski w Europie
i Ameryce, t. 1, Organizacja grupy pierwotnej, uwagi wstepne J. Chalasinski, J. J. Szczeparniski,
tl. M. Metelska, Ludowa Spéldzielnia Wydawnicza, Warszawa 1976, s. 41-96; K. Korab,
Wiadystaw Grabski i jego wizja swiata spolecznego, w: Wiadystaw Grabski. Uczony i mqz stanu,
red. J. Konefat, S. Wé¢jcik, TN KUL, Lublin 2005, s. 40-41; Z. Dulczewski, Aktualnos¢
Noty Metodologicznej, w: Teoria socjologiczna Floriana Znanieckiego a wyzwania XXI wieku,
red. E. Hatas, TN KUL, Lublin 1999, s. 337; Tenze, Florian Znaniecki..., s. 46-47; Tenze,
O Florianie Znanieckim, s. 54; E. Halas, Znaczenia i wartosci spoleczne..., s. 37.

50 7. Dulczewski, Florian Znaniecki..., s. 194-212.

°! Tenze, O Florianie Znanieckim, s. 15, 83-85, 127-128.

52 Tenze, Florian Znaniecki..., s. 226-228.

53 Tamze, s. 277-279; Tenze, O Florianie Znanieckim, s. 26-27.
54 Tenze, Florian Znaniecki..., s. 280-373.
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1.3. Zycie i dokonania Janusza Korczaka

Janusz Korczak urodzit sie w Warszawie w roku 1878 lub 1879%.
Watpliwosci co do daty urodzin wiaza sie z zaniedbaniami metrykal-
nymi. Natomiast stosunkowo duzo wiadomo na temat jego dzieciristwa.
Wychowywat sie w srodowisku spolszczonej inteligencji zydowskiej, je-
go prawdziwe nazwisko to Henryk Goldszmit®®. Rodzina zwigzana by-
la z judaistycznym ruchem o$wieceniowym Haskala® ktéry opowiadat
sie za zgodnym wspoélzyciem dwéch narodéw na jednej wspdlnej zie-
mi®®. Umozliwialo to matemu Herszowi/Henrykowi® internalizowanie
potrzeby wiedzy i ksztaltowanie postawy integracji oraz stuzby spotecznej
na rzecz kazdego czlowieka, niezaleznie od jego religii czy narodowosci.

Korczak w domu rodzinnym nie do§wiadczat przemocy fizycznej, spo-
tkat si¢ z nig jednak szybko w szkole poczatkowej Augustyna Szmurly
(1821-1888), gdzie rozpoczal edukacje w wieku oémiu lat®. Kara chto-
sty, faczaca w sobie bél fizyczny i upokorzenie, byla tam codziennoscia®'.
Przezywat to tak silnie, Ze rodzice musieli go stamtad zabraé, nie zna-

55 E. Dauzenroth, Janusz Korczak: zycie dla dzieci, przeklad T. Semczuk, Wydawnictwo
WAM, Krakéw 2012, s. 17; B. Smoliniska-Theiss, Korczakowskie Narracje Pedagogiczne,
Impuls, Krakéw 2013, s. 28.

56 M. Chymuk, Janusz Korczak. Dziecko i wychowawca, Wydawnictwo WAM, Krakéw
2009, s. 11.

°7 Haskala — program ideowy, ktérego twérca byl zydowski filozof, biblista i pi-
sarz, Mojzesz Mendelssohn. Sformulowat on zasade, ktéra glosita, ze Zyd ma by¢ Zydem
w domu, a na ulicy Europejczykiem. Nie odrzucajac religii Haskala postulowata potrzebe
$wieckiej oswiaty, modyfikacji obyczaju, przyjecia nowych form aktywnosci gospodarczej.
Zob. M. Meducka, Dom, szkota, srodowisko réwiesnicze w budowaniu tozsamosci narodowej mto-
dziezy zydowskiej przed 1939 rokiem (w Swietle pamietnikdw), w: Wsrdd ,,swoich” i ,obcych”.
Rola edukacji w spoleczeristwach wielokulturowych Europy Srodkowej (XVIII-XX), red. S. Wa-
lasek, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2006, s. 145-146; Zob. ]J. Olczak-Ronikier,
Korczak. Proba biografii, Wydawnictwo WAB, Warszawa 2011, s. 18; M. Falkowska, Rodowdd
Janusza Korczaka, ,Biuletyn Zydowskiego Instytutu Historycznego” 1997, nr 1, s. 32-33;
K. Gasiorek, Janusz Korczak — cztery style i cztery zyciorysy, w: Rok Janusza Korczaka. Nie ma
dzieci — sq ludzie, red. B. Smoliniska-Theiss, Wydawnictwo Biura Praw Dziecka, Warszawa
2013, s. 119.

58 1. Biriczycka, Spotkanie z Korczakiem, Olsztyriska Szkota Wyzsza im. Jézefa Rusiec-
kiego, Olsztyn 2009, s. 12.

59 H. Mortkowicz-Olczakowa, Janusz Korczak, Czytelnik, Warszawa 1978, s. 22; ]. Kor-
czak, Pamietnik i inne pisma z getta, przypisy M. Ciesielska, postowie J. Leociak, Instytut
Ksigzki, Warszawa 2012, s. 122.

0 Tamze, s. 44; M. Chymuk, dz. cyt., s. 11; J. Kulbaka, Geneza pogladdw pedagogicznych
i dzialalnosci Janusza Korczaka (Henryka Goldszmita), w: Dziecko w koncepcjach pedagogicznych
Marii Grzegorzewskiej i Janusza Korczaka, red. ]J. Balachowicz, Wydawnictwo Akademii
Pedagogiki Specjalnej, Warszawa 2012, s. 325-346.

61 H. Mortkowicz-Olczakowa, dz. cyt., s. 31.
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czy to, ze mégt o tych doswiadczeniach zapomnie¢. Protest przeciwko
krzywdzeniu dziecka byl wiec u niego postawa, ktéra pojawita sie bar-
dzo wczednie i rozwijata do ostatnich chwil zycia. Jak pisze Joanna Ol-
czak-Ronikier, nietykalnos¢ fizyczna dziecka to fundamentalny temat jego
dzialalnosci pisarskiej i wychowawczej®?. Wczesniej jednak kontynuowat
edukacjg, uczeszczajac do praskiego gimnazjum®. Stalo sie ono proto-
typem szkoly przedstawianej przez Korczaka w opowiadaniu Feralny ty-
dzier®. Opisujac tamte czasy, nie zajmowat sie¢ dramatami wynikajacymi
z polityki rusyfikacyjnej, ale bardziej interesowal go konflikt spoteczny
i psychologiczny miedzy doroslymi a dzie¢mi. Po jednej stronie byt wrogi
system szkolny i bezduszni nauczyciele, po drugiej — wychowankowie
ponizani i zastraszani®®. Korczak te negatywne do$wiadczenia przezy-
wal tym mocniej, Ze nie kompensowalo ich w pelni srodowisko rodzinne
Goldszmitéw.

Atmosfera domu rodzinnego Korczaka byla wprawdzie wolna od
przemocy fizycznej, ale nie mozna jej uznaé za korzystng wychowaw-
czo%. Matka, opisana w jego Pamietniku, jawi sie jako osoba nieustannie
martwiaca sie o syna® . Dzisiaj pedagodzy okresliliby jq jako rodzica z po-
stawa lekowg, ale takze przejawiajacego nadmierny dystans. Natomiast
cieple i bardzo bliskie relacje aczyly Korczaka z babcig, ktérej czesto
zwierzat si¢ ze swoich przemyslen, darzac ja zaufaniem®. Wedtug re-
lacji Korczaka ojciec byt osoba niewiele czasu poswiecajacq rodzinie. Syn
postrzegat go jako despote i osobe zmienng oraz niekonsekwentna, co nie
byto bez znaczenia dla jego dorostego zycia. Ponadto ojciec, zdradzaja-
cy matke i prowadzacy zbyt wystawny tryb zycia, angazowal posiadane
srodki w niepewne inwestycje. Szybko zaczat bankrutowac i aby zdoby¢
pienigdze, wyprzedawat co cenniejsze przedmioty z wyposazenia domo-
wego. Matka, zastraszana i skoncentrowana na ojcu, nie kompensowata

62 7. Olczak-Ronikier, dz. cyt., s. 61. Por. E. Dauzenroth, Janusz Korczak..., s. 19.

63 E. Dauzenroth, Janusz Korczak..., s. 19.

64 7. Korczak, Feralny tydzieri, ]. Mortkowicz, Warszawa 1913; Zob. M. Dobek, Wycho-
waweze walory utwordw Janusza Korczaka dla dzieci i mlodziezy, w: Zycie i twdrczos¢ Janusza
Korczaka jako temat filozoficzno-pedagogicznej refleksji, red. A. Tchorzewski, Wydawnictwo
Uczelniane WSP, Bydgoszcz 1979, s. 128-129.

65 J. Olczak-Ronikier, dz. cyt., s. 67.

66 H. Mortkowicz-Olczakowa, dz. cyt., s. 31.

67 1. Korczak, Pamietnik i inne pisma..., s. 43, 45, 47, 69, 113; ]. Biniczycka, Spotkanie
z Korczakiem..., s. 103; M. Falkowska, dz. cyt., s. 50-51; B. Smoliriska-Theiss, Korczakowskie
Narracje..., s. 28.

68 J. Olczak-Ronikier, dz. cyt., s. 48-49; M. Falkowska, dz. cyt., s. 49-50; J. Korczak,
Pamietnik i inne pisma..., s. 12.
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potomstwu braku troski z jego strony®. Nastroje dorostych udzielaly sie
dzieciom. Od tej trudnej dla niego atmosfery Korczak uciekat w sfer¢ ma-
rzen. By¢ moze juz wéwczas w swojej wyobraZni przejmowat wiadze nad
Zle urzadzonym Swiatem dorostych, wcielajac si¢ w role kréla czy czaro-
dzieja. Tymczasem jednak realna sytuacja rodziny dodatkowo pogorszyta
sie po $mierci ojca, kiedy zabraklo srodkéw do zycia. Jako jedyny mezczy-
zna Korczak czut sie¢ odpowiedzialny nie tylko za siebie, ale i najblizszych.
Zarabiatl korepetycjami.

Dom rodzinny Goldszmitéw przesigkniety byl jednoczesnie zydow-
ska i polska kultura”’. Poczatkowo doé¢ zamozni rodzice nie stworzyli
wprawdzie harmonijnej rodziny, nie potrafili w petni zaspokoié¢ potrzeb
psychicznych potomstwa, lecz przez diuzszy czas, tj. do $mierci ojca, za-
pewniali mu dobrobyt, w tym $rodki na edukacje. Ponadto dbali o to,
by dzieci z racji zydowskiego pochodzenia nie spotykaly si¢ z szykanami
ze strony réwiesnikéw, stad starali si¢ usuwac z ich zycia judaistyczna
obyczajowosé i zastepowaé ja polska’!. Jednoczesnie nie potrafili w pet-
ni odcia¢ sie¢ od tradycji zydowskiej, na co pewien wplyw miata takze
obawa o utrate klienteli przez ojca, tworzonej przez zamoznych Zydéw
szukajacych pomocy w uzyskaniu rozwodéw wedlug prawa mojzeszo-
wego. Mlody Korczak wynidst wiec z domu pewne tradycje zydowskie
i polskie, wychowywany byl w atmosferze wielokulturowosci charaktery-
stycznej dla 6wczesnej Warszawy. Laczyl postawe relatywizmu kulturowe-
go ireligijnego, a jednoczesnie obserwowat antagonizmy narodowosciowe
i religijne oraz ich konsekwencje przejawiajace si¢ krzywda ludzi, ktérzy
niczego zlego nie zrobili. Korczak nie czul niecheci do Polakéw odrzuca-
jacych Zydéw ani do ortodoksyjnych Zydéw odcinajacych sie od jakich-
kolwiek przejawéw polskosci’?. Przeciwnie, wszystkie te do§wiadczenia:
domu rodzinnego, szkoly, ulicy i szerszych kregéw, w jakich wzrastal,
zaowocowaly w dalszym jego zyciu zaangazowaniem si¢ w pomoc kaz-
demu dziecku, niezaleznie od tego, jakie ono jest i z jakiego Srodowiska
si¢ wywodzi.

Szukajac sposobéw wyrazania wilasnych przezyé, Janusz Korczak
szybko odkryt swoj talent literacki i pasje przekazywania obserwacji, do-
$wiadczen i refleksji poprzez stowo pisane. Jako uczent gimnazjum uwiel-

89 7. Olczak-Ronikier, dz. cyt., s. 49-50; B. Smolitiska-Theiss, Korczakowskie Narracje...,

0 M. Chymuk, dz. cyt., s. 11; H. Mortkowicz-Olczakowa, dz. cyt., s. 25; A. Gurycka,
Korczakowskie inspiracje, Wydawnictwo Naukowe SCHOLAR, Warszawa 2002, s. 16-19.

™! J. Olczak-Ronikier, dz. cyt., s. 58.

2. Biniczycka, Spotkanie z Korczakiem..., s. 20-21; ]. Korczak, Pamietnik i inne pisma...,
s. 129; E. Dauzenroth, Janusz Korczak..., s. 108-109.
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biat czytanie ksigzek, jednoczesnie marzac o ich pisaniu. Prébowat swo-
ich sit, piszac ksigzke pt. Samobdjca, ktérej jednak nigdy nie ukoriczyl’s.
Prawdopodobnie dlatego, ze problemy, z jakimi chciat si¢ tam zmierzy¢
(prawo do dysponowania wlasnym zyciem w sposéb nieograniczony, leki
przed chorobg psychiczng), przerosty mozliwosci mato jeszcze dojrzatego
ucznia. Wkroétce zafascynowata go inna kwestia. Wiedziat, ze mtodzi twor-
cy, tacy jak on, cierpig z powodu odrzucania ich ,dziet”, ktére rzeczywi-
Scie nie sa jeszcze w pelni dojrzate, co nie oznacza jednak, ze nie posiadaja
zadnych warto$ci. Marzyt o zalozeniu czasopisma ,Debiut”, na ktérego
tamach mogliby oni publikowa¢, rozpoczynajac w ten sposéb mniej cier-
nistq droge do slawy, lub tez tylko znajdowaé ukojenie w $swiadomosci,
ze moga sie swoimi mys$lami z kim$ podzieli¢. Tego marzenia nie udalo
sie wprawdzie spelni¢, ale szybko przyszly pierwsze sukcesy na gruncie
literackim.

W wieku 18 lat Korczak wyslal do ilustrowanego tygodnika humo-
rystyczno-satyrycznego ,Kolce” swojaq pierwsza humoreske Wezet gordyj-
ski’*. Utwér narodzit sie w wyniku obserwacji uczniéw z bogatych do-
moéw, ktérym udzielat korepetycji, gdy zmusita go do tego pogarszajaca
sie sytuacja materialna rodziny. Humoreska zapoczatkowata kilkuletnia
wspoélprace mtodego Goldszmita z czasopismem ,Kolce”. Utrzymywata
si¢ ona nawet podczas studiowania medycyny na Uniwersytecie Cesar-
skim. Mlody Henryk Goldszmit wzigt takze udzial w konkursie literac-
kim im. I. J. Paderewskiego, ogloszonym przez , Kurier Warszawski””°. Na
konkurs wystat dramat w czterech aktach Ktdredy?, podpisujac go pseu-
donimem Janasz Korczak, inspirowanym ksigzka Ignacego Kraszewskie-
go Historia o Janaszu Korczaku i pigknej miecznikdwnie. Uzyskat wyréznienie,
ale przez pomytke zamiast Janasz wydrukowano na liScie najlepszych prac
imie Janusz”®. I takim wlasnie pseudonimem postugiwat sie juz do korica
zycia, zaréwno w pracy pisarskiej, jak i w aktywnosci spoteczno-pedago-
giczne;j.

Gimnazjum, do ktérego w Warszawie uczeszczat Korczak, byto szko-
13 rosyjska o zelaznej dyscyplinie charakterystycznej dla placéwek edu-

™ H. Lata, Wczesne utwory literackie Janusza Korczaka jako przejaw ksztaltowania sig
jego postawy pedagogicznej, w: Zycie i twdrczoé¢ Janusza Korczaka jako temat filozoficzno-
-pedagogicznej refleksji, Wydawnictwo Uczelniane WSP, Bydgoszcz 1979, s. 122.

™ M. Chymuk, dz. cyt., s. 12; J. Korczak [Hen.], Wezel gordyjski, [przedr. z ,Kolce”
1896, nr 39, s. 2], w: Tenze, Koszatki opatki. Humoreski—felietony—drobiazgi satyryczne (1896—
1911). Dziela, t. 2, cz. 1, Oficyna Wydawnicza Latona, Warszawa 1998, s. 169-170.

7 E. Dauzenroth, Janusz Korczak..., s. 23; H. Mortkowicz-Olczakowa, dz. cyt., s. 52.

76 E. Dauzenroth, Janusz Korczak..., s. 27; M. Chymuk, dz. cyt., s. 12-13; J. Olczak-
-Ronikier, dz. cyt., s. 85.
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kacyjnych zaboru rosyjskiego. Po jego ukoniczeniu rozpoczat studia na
Wydziale Lekarskim Cesarskiego Uniwersytetu Warszawskiego (wcze-
$niejsza Wyzsza Szkota Warszawska). Dyplom lekarza otrzymat w ro-
ku 1905”7. Wczesniej jednak, tj. w roku 1899, wyjechat z kraju w po-
szukiwaniu doswiadczenn zawodowych. W Szwajcarii poznawal orga-
nizacj¢ pomocy dzieciom, w tym szpitale dziecigce i czytelnie. Juz
wowczas bardzo wyraZnie jego zainteresowania kierowaly sie¢ w stro-
ne pedagogiki, bowiem wyjechat tam zafascynowany twoérczo$cia Pesta-
lozziego’®.

Po powrocie do kraju i ukoriczeniu studiéw Korczak poswiecit sie
praktyce medyczno-pedagogicznej i stuzbie dziecku. Postrzegal dziec-
ko jako pelni¢ czlowieczenistwa, integrujaca ogél potrzeb biologiczno-
-medycznych i psychospotecznych. Chciat by¢ zatem lekarzem jedno-
czednie jego ciala i duszy. Wiedzial, Ze jest to mozliwe tylko w odpo-
wiednich warunkach, chronigcych je przed nedza, przemoca, deprawacja.
W takich warunkach, w ktérych beda szanowane jego prawa i bedzie
ono moglo doswiadcza¢ szacunku od najwczesniejszych lat. Obserwo-
wal, Ze na ponizanie i przemoc szczegdlnie narazone sa dzieci pozba-
wione wsparcia i opieki rodzicéw i, jakkolwiek kochat i rozumiat kazde
dziecko, jednak najblizsze byly mu wlasnie dzieci osierocone. W roku
1909 zostal czlonkiem Zarzadu Towarzystwa ,Pomoc dla Sierot””?. Za-
angazowal sie¢ w projektowanie domu dla sierot przy ulicy Krochmal-
nej 92 w Warszawie®. Wspétpracowat z przytutkiem dla sierot zydow-
skich, mieszczacym sie przy ulicy Franciszkanskiej®!. W roku 1912 do
nowego Domu Sierot przy ulicy Krochmalnej przeprowadzily sie dzie-
ci z ulicy Franciszkaniskiej. Wéwczas Korczak porzucil prace w szpi-
talu i zostal dyrektorem sierocifica, funkcje te sprawowujac do korica
swego zycia®?. Praca z dzie¢mi i obserwowanie ich niezwyklych umie-
jetnosci tworzenia braterskiej wspdlnoty kierowaly jego aktywno$¢ na
kolejne inicjatywy wspomagajace rozwdj dziecka osieroconego. Najwaz-
niejszq z nich byt otwarty w roku 1919 sierociniec dla dzieci polskich

7 M. Chymuk, dz. cyt., s. 15.

8 J. Olczak-Ronikier, dz. cyt., s. 86; M. Chymuk, dz. cyt., s. 14; S. Woloszyn, Janusz
Korczak, w kulturze moralnej i wychowawczej naszego stulecia, w: Zycie i twdrczosé..., s. 15-16;
E. Dauzenroth, Janusz Korczak..., s. 84-85.

™ 7. Olczak-Ronikier, dz. cyt., s. 142. Por. E. Dauzenroth, Janusz Korczak..., s. 36.

80 M. Chymuk, dz. cyt., s. 15; J. Majchrzyk-Mikula, Janusz Korczak jako humanista XX
wieku, ,Pedagogia. Zeszyty Naukowe” 2004, nr 4, s. 29.

81 J. Olczak-Ronikier, dz. cyt., s. 139.

82 M. Chymuk, dz. cyt., s. 15-16. Por. H. Mortkowicz-Olczakowa, dz. cyt., s. 85—
87, 98.
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,Nasz Dom” w Pruszkowie, organizowany we wspoélpracy z Maryna
Falska®.

W tworzonych przez siebie instytucjach wychowawczo-opiekuriczych
Korczak wprowadzat oryginalny i nowatorski na tamte czasy system wy-
chowania instytucjonalnego, faczac zasade kierowania dzie¢mi z zasada
ich samodzielno$ci. Wazng funkcje w tym systemie odegraly formy pobu-
dzajace spoteczng aktywnos¢ dzieci. Opracowane przez niego zasady wy-
chowania antyautorytarnego sprawily, ze Janusz Korczak przeszedt do hi-
storii pedagogiki polskiej, ale takze Swiatowej, jako reformator w dziedzi-
nie praktyki wychowawczej w zakladach opiekuriczo-wychowawczych®.
Zajmowat sie sprawami dzieci jako pedagog i psycholog®. Byt oryginal-
nym praktykiem w zakresie realizowania idei samorzadu w Polsce®®. Wy-
trwale walczyt o prawa dziecka do szacunku dla jego pracy, zabaw i gier,
do radosnego dzieciristwa, prawa do zycia i wspéldecydowania o wia-
snych losach. Ktadl nacisk na samowychowawczg i spoteczng dziatalnos¢
dzieci, domagat sie poszanowania ich indywidualnosci i swobodnego roz-
woju. Wychowaniu przypisywat wielka role w ksztattowaniu osobowosci
czlowieka. W ,Domu Sierot” stworzyt oryginalny system wychowawczy,
oparty na samorzadzie uczniowskim¥. Dzie¢mi rzadzita §cisle okreslo-
na organizacja zycia (sad, plebiscyt, sejm, tablica spraw)88. W ten sposéb
dazyt do aktywizacji i uspolecznienia wychowanka, do wyzwalania sa-
morzadnosci. Osiagnieciu tego celu stuzyly sady kolezeriskie, samorza-
dy dziecigce i szereg technik wychowawczych pobudzajacych spoteczng
aktywnosé¢ dzieci®. Rada samorzadowa, regulujac wspétzycie jednostek
i grup, stopniowo stawala si¢ instytucjq zaspokajajaca potrzeby samorzad-
nego zycia wychowankéw. W ,,Domu Sierot” dzieci byly podzielone na na-

83 M. Chymuk, dz. cyt., s. 17-18; J. Olczak-Ronikier, dz. cyt., s. 198.

84 Zob. J. Bificzycka, Spotkanie z Korczakiem..., s. 67-74.

85 Zob. A. Lewin, Korczak znany i nieznany, Wyzsza Szkola Pedagogiczna Zwiazku
Nauczycielstwa Polskiego, Warszawa 1999, s. 215. Por. B. Ostrowicka, Jest taka historia
opowiesc o Januszu Korczaku, Wydawnictwo Literatura, £.6dZ 2012.

86 5. Swidwinski, Z zagadnieri wychowawczych, ,Rocznik Pedagogiczny” 1923, t. 1,
s. 148.

87 S. Wotoszyn, Janusz Korczak w pedagogice dwudziestego wieku, w: Wartosci pedagogiki
Janusza Korczaka, red. P. Poreba, TN KUL, Lublin 1979, s. 23; L. Chmaj, Prgdy i kierunki
pedagogiki wspdlczesnej, Paristwowe Zaklady Wydawnictw Szkolnych, Warszawa 1962,
s. 171 O. Medvedeva-Nathoo, Oby im zycie tatwiejsze bylo... O Januszu Korczaku i jego
wychowanku, Wydawnictwo Naukowe, Poznan 2012, s. 23-30.

88 N. Han-Ilgiewicz, Pedagogika Janusza Korczaka-pedagogikq maqdrej milosci, w: Wartosci
pedagogiki Janusza Korczaka, s. 27-29.

89" F. Bereznicki, Innowacje pedagogiczne w Polsce (1918-1939), Wydawnictwa Naukowe
WSP, Szczecin 1984, s. 84-85.



32 Rozdziat I. Janusz Korczak i Florian Znaniecki wobec wyzwar...

stepujace kategorie obywatelskie: ,uciazliwy przybysz”, ,obojetny miesz-
kaniec”, , mily towarzysz”, ,,obywatel”, ,przyjaciel dzieci”, , pracownik”,
,zastuzony pracownik”. Taka kategoryzacja miala na celu wzbudzanie
refleksji nad wtasnym postepowaniem i dokonywanymi wyborami w po-
szukiwaniu odpowiednich dla siebie rél zyciowych.

Janusz Korczak angazujac si¢ w pedagogiczno-psychologiczng pomoc
dzieciom osieroconym, aczy? te dziatalnos¢ z innymi formami aktywno-
Sci. Przede wszystkim byl lekarzem i pedagogiem, ale takze dzialaczem
otwartym na wszystkie palgce kwestie spoteczne. Dostrzegal wokét siebie
nedze zaréwno dzieci polskich, jak i zydowskich, takze tych nieosieroco-
nych, pozostajacych w domach rodzinnych. Wiedziat, ze ich rodzice nie
przeczytaja Dziecka salonu®!, nie kupia dla swoich dzieci Krdla Maciusia
Pierwszego®?. Szukat wigc innych sposob6éw, aby poméc tym dzieciom wy-
rwac sie z zaklgtego kregu ubdstwa materialnego i duchowego, uwolnic je
od przymusu dziedziczenia nedzy. Uznatl, Ze najskuteczniejszym sposo-
bem osiagania tego celu jest edukacja. Zwigzat si¢ zatem z Warszawskim
Towarzystwem Dobroczynnos$ci, gdzie zaczal organizowaé i prowadzié
na tajnych kompletach nieodptatne zajecia dla biednych dzieci®. Za te
dziafalnos¢ zaptacit pobytem w wigzieniu (Towarzystwo zostato oskarzo-
ne o szerzenie radykalnych haset i ateizmu). Bylo to jednak dla Korcza-
ka cenne doswiadczenie, poniewaz wilasnie w wiezieniu poznat innego
wielkiego dziatacza, socjologa Ludwika Krzywickiego, zajmujacego sie
problemami najbiedniejszych, tj. ludnosci wiejskiej, a konkretnie chtopéw
matorolnych, oraz bezrobotnych mieszkaricéw miast®. Z kolei poprzez
prowadzone przez siebie (takze spolecznie) zajecia na tajnym Uniwersy-
tecie Latajgcym poznal Jana Wiadystawa Dawida, Stefanie Sempotowska.
Potaczyta ich wielka wrazliwosé i wspdlna pasja nauczania dzieci bied-
nych, zaniedbanych wychowawczo®.

Nauczanie dzieci, pisanie dla nich i o nich oraz zaangazowanie w po-
prawe warunkéw ich bytu, rozwoju, a tym samym i szans zyciowych
— to aktywnos$¢ wypelniajaca niemal catkowicie Zycie Janusza Korcza-
ka. Wiedzial, Ze same stowa niewiele zmieniajg, potrzebne sg dziatania.
W dodatku dzialania zintegrowane, kompleksowe, a zatem nie tylko po-

90 Zob. tamze, s. 88. Zagadnienie to omawia: M. Jakubowski, Organizacja pracy i nauki
miodziezy w ujeciu Janusza Korczaka, ,Nowa Szkota” 1978, nr 6, s. 13-16.

1 J. Korczak, Dziecko salonu, Ksiggarnia Powszechna, Warszawa 1906.

92 Tenze, Krdl Macius Pierwszy, Towarzystwo Wydawnicze, Warszawa 1923.

93 M. Chymuk, dz. cyt., s. 13.

94 Tamze; J. Olczak-Ronikier, dz. cyt., s. 141; H. Mortkowicz-Olczakowa, dz. cyt.,
s. 58-59.

95 M. Chymuk, dz. cyt., s. 13-14.
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moc medyczna czy wsparcie rozwoju umystowego, ale stwarzanie rodo-
wiska mogacego zaspokajaé wszystkie potrzeby rozwojowe dziecka. Kor-
czak zdecydowat sie¢ pomaga¢ dzieciom najbardziej tej pomocy potrzebu-
jacym i czynit to konsekwentnie, wszelkimi mozliwymi sposobami, az do
ostatnich chwil zycia. Smieré w obozie zaglady to tylko symbol owego
catkowitego poswiecenia i heroizmu, Korczak oddat dzieciom swoje zy-
cie znacznie wczes$niej, podejmowat kazde z wyzwan, ktére mogto im by¢
pomocne, a w koricu przyjat i to najtrudniejsze®.

Problemy, z ktérymi w codziennej praktyce zmagat sie Korczak, sta-
waly sie my$la przewodnig jego twoérczosci. Niezaleznie od tego, do ja-
kich odbiorcéw tworczoé¢ ta byla adresowana, najwazniejsze w niej byto
dziecko, jego samotnos¢ w swiecie doroslych, doznawane krzywdy i nie-
spelnione marzenia. W pierwszych latach zycia czgsto towarzyszyt mu
lek, wstyd, bezradno$¢, a nawet poczucie winy. Te wspomnienia staly sie
zrédfem inspiracji literackich®”. Ich celem byta zaréwno bezposrednia po-
moc dziecku, jak i uséwiadamianie dorostym dramaturgii jego przezy¢.
Wiedzial, ze czytajac np. Krdla Maciusia Pierwszego mtody czytelnik mo-
ze chociaz na chwile zapomnie¢ o drgczacych go problemach. Mégt tez
oczekiwad, ze czytanie przez dorostych jego rozpraw o wychowaniu, czy
beletrystyki z przestaniem pedagogicznym, sprawi, iz takich dreczacych
dziecko probleméw bedzie mniej.

Dla Janusza Korczaka, jak juz wspomniano, wazny byt los kazde-
go dziecka, zar6wno wychowujacego si¢ w zaklfadzie, jak i w Srodowi-
sku rodzinnym”®. Bedac pedagogiem preferowatl rodzine jako natural-
ne Srodowisko socjalizacji dziecka, jednak wiedzial, Ze czasem stwarza
ono znacznie mniej korzystne warunki rozwojowe niz instytucja opiekuri-
czo-wychowawcza. Tym dzieciom pozostajacym w rodzinach problemo-
wych, niebedacym bezposrednio jego wychowankami, Korczak réwniez
chciat pomagaé. Wiedziat, ze bardzo czesto staja si¢ one ofiarag bledéw
i zaniedbari swoich rodzicéw. Nie mdgt ich obja¢ bezposrednig opieka,
szukal wiec innych form dawania im wsparcia, podjat wiele préb ukie-
runkowanych na wplywy posrednie. Byly to przede wszystkim jego pra-

96 A. Tchorzewski, Wprowadzenie do Korczakowskiej filozofii wychowania i praktyki peda-
gogicznej, w: Zycie i tworczosc..., s. 8; S. Wotoszyn, Janusz Korczak w kulturze..., s. 15.

97 J. Olczak-Ronikier, dz. cyt., s. 49.

98 B. Matyjas, Znaczenie opieki nad dzieckiem w rodzinie w ujeciu Janusza Korczaka, ,Kie-
leckie Studia Pedagogiczne i Psychologiczne” 1994, t. 9, red. S. Mozdzeri, M. Rutkowski,
Wyzsza Szkola Pedagogiczna im. J. Kochanowskiego, Kielce 1994, s. 105-115; P. Gasiorek,
Najblizsi” — o Korczaku i korczakowskich interpretacjach bliskosci, w: Inspiracje Korczakowskie.
Wokot , Prawidet zycia” w 80 rocznicg wydania, red. Z. Rudnicki, Wydawnictwo Naukowe
UAM, Poznan 2011, s. 15-26.
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ce literackie i publicystyczne. Mozna je podzieli¢ na dwie grupy: kiero-
wane do dorostych i kierowane zaréwno do dzieci, jak i do dorostych.
Nie ma bowiem w literaturze dzieciecej jego autorstwa takich opraco-
wan, ktére dla dorostych bylyby zbyt ,dziecinne”. Przeciwnie, historia
kréla Maciusia czy czarodzieja Kajtusia stanowia dla dorostych klucz do
zrozumienia z jednej strony duszy dziecka, jego potrzeb, pragnieni, tesk-
not i niepokojéw, a z drugiej — do zrozumienia wtasnych bledéw i za-
niedbari wychowawczych. W ten sposéb Korczak mégt byé¢ z kazdym
dzieckiem pozbawionym czego$ — jedzenia, mozliwosci uczenia si¢ czy
,tylko” prawa do wlasnego zdania, podmiotowoéci, szacunku, budowa-
nia swojego zycia zgodnie z odczuwanymi potrzebami i mozliwo$ciami.
By¢ fizycznie w zakladzie opiekuriczym badZz duchowo — wspierajac go
poprzez ksigzke lub oddzialywanie na jego opiekunéw. Ten ostatni cel
osiagal poprzez swoje eseje, powiesci i pogadanki radiowe dla dzieci
starszych”. Wygtlaszal je w latach 1938-1939. Dla dzieci Korczak redago-
wat ponadto w latach 1926-1939 gazetke ,Maly Przeglad”'®. Swoje idee
upowszechnial przez wyklady w Instytucie Pedagogiki Specjalnej oraz
Wolnej Wszechnicy Polskiej, na famach zalozonego przez Mari¢ Grzego-
rzewska czasopisma ,Szkota Specjalna” (od roku 1926 do wybuchu woj-
ny)ml. Ta ostatnia wspétpraca byla konsekwencja zainteresowan proble-
mami dzieci uposledzonych, dla ktérych nie byto miejsca w szkotach. Kor-
czak byt gorgcym zwolennikiem inicjatyw Marii Grzegorzewskiej, w swo-
ich publikacjach postulowal zalozenie dla tych dzieci odrebnych szkét
z programami dostosowanymi do ich potrzeb i mozliwosci. Wspétpra-
cowal takze z czasopismem kierowanym do dzieci ,W storicu” (1919-
1926)192. Zaréwno piszac dla dzieci, jak i o dzieciach Korczak zajmowat sig
ich trudnymi problemami, niedostrzeganymi czesto przez dorostych. Na
przykiad artykuly zamieszczane w czasopismie ,,Opieka nad Dzieckiem”

% M. Chymuk, dz. cyt., s. 24. Audycje radiowe z lat 1935-1936 kierowane byly do
mlodszych dzieci. Zob. E. Dauzenroth, dz. cyt., s. 79.

1907 Korczak, Pamietnik i inne pisma..., s. 98; A. Szlazakowa, Humanistyczne wartosci
ksigzek Janusza Korczaka dla dzieci i mlodziezy, ,Polonistyka” (32) 1979, nr 3, s. 175.

191 M. Dura, Postawa zyciowa Janusza Korczaka, w: Zycie i twdrczosé..., s. 43; M. Chymuk,
dz. cyt., s. 19-20; J. Olczak-Ronikier, dz. cyt., s. 218; S. Woloszyn, Wspdipraca Janusza
Korczaka z Instytutem Pedagogiki Specjalnej i czasopismem ,Szkota Specjalna”, w: Wychowanie—
opieka—wsparcie (Tradycje i doswiadczenia polskiej pedagogiki oraz mozliwosci wspdlczesnego ich
wykorzystania), Gérnoslaska Wyzsza Szkota Pedagogiczna im. Kardynata Augusta Hlonda,
Mystowice 2002, s. 25-32.

192 M. Chymuk, dz. cyt., s. 18; J. Olczak-Roniker, dz. cyt., s. 152; A. Szlazakowa,
Humanistyczne wartosci ksigzek Janusza Korczaka dla dzieci i mlodziezy, w: Zycie i twdrczodé. ..,
s. 175.
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(1923-1931)!% poruszaly problemy moczenia nocnego dzieci, strzyzenia
wlosé6w wychowankom internatu czy znaczenia podwérka w zyciu dziec-
ka. O wszystkich tych sprawach potrafit méwié¢ w sposéb przekonujacy
i jednoczesnie prosty.

Od $mierci Janusza Korczaka mineto ponad 70 lat. Pomimo uplywu
czasu pamieé o tej postaci w polskiej pedagogice jest wciaz bardzo zy-
wa, podejmowane przez niego kwestie sa ciagle aktualne. Bogactwo ana-
lizowanych probleméw jest tak duze, ze w swoich dzielach nawiazuja
do nich liczni wspélczesni pedagodzy, uprawiajacy rézne subdyscypliny
pedagogiczne. Pojawily si¢ takze dazenia do integrowania poszczegdl-
nych kierunkéw eksploracji, inspirowanych myslg korczakowska. W roku
1977 powolano Pracownie Badan nad Spuscizng Pedagogiczna Janusza
Korczaka, pod kierownictwem profesora Aleksandra Lewina (1915-2002).
W Pracowni zorganizowano Centrum Informacyjne, ktérego giéwnym za-
daniem bylo udzielanie szczegélowych informacji dotyczacych Korcza-
ka, jego wspotpracownikéw, placéwek wychowawczych, z ktérymi byt
zwigzany, spudcizny pisarskiej oraz praktycznego korzystania z jego do-
robku pedagogicznego. Podstawowym zasobem Zrédlowym umozliwia-
jacym wykonywanie tych zadan byto Archiwum Korczakowskie!®. Na
przefomie roku 1992 i 1993 Pracownia zostata zlikwidowana. Utworzo-
no wéwczas osrodek, ktéry przejat dorobek, zadania i tradycje Pracowni.
W kwietniu 1993 r. powstal Osrodek Dokumentacji i Badari Korczakia-
num. Od 31 sierpnia 1999 r. Korczakianum stalo si¢ instytucja oparta
jedynie na pracy spolecznej'®®. Dzigki zaangazowaniu i zrozumieniu wie-
lu 0s6b Korczakianum wraz z Archiwum Korczakowskim znalazto swe
instytucjonalne miejsce w Muzeum Historycznym m. st. Warszawy. Od
stycznia 2001 roku jest Oddziatem Muzeum?!%.

1.4. Zbieznosci w biografiach i dokonaniach Korczaka i Znanieckiego

Wychowanie jest funkcja spoleczenistwa, jego struktury, kultury, po-
trzeb teraZniejszych i wizji przysziosci. W tym sensie wszystkie koncep-
cje wychowania majg zwiazek z czasem i miejscem, w jakim powstawaly,
z potrzebami spolecznymi, na jakie chcialy odpowiedzie¢, z problemami,
ktére mialy w zalozeniu rozwigzywac. Niektére z nich uzupelniaja sie

193 H. Kirchner, B. Wojnowska, Janusz Korczak pisarz, wychowawca, mysliciel: Katalog
wystawy, Akademickie Centrum Marketingowe LODART, L6dZ 2001, s. 7.

104 B Puszkin, Osrodek dokumentacji i badari-Korczakianum 10 lat dziatalnosci, w: Alma-
nach Muzealny, t. 4, Muzeum Historyczne m. st. Warszawy, Warszawa 2003, t. 4, s. 345.

105 Tamze.

106 Tamze.
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i dopelniajg nawzajem, tworzac zintegrowany system, w ktérym edukacja
miodego pokolenia staje si¢ lepiej zrozumiata w ramach okreslonej struk-
tury spofecznej jako jedna z podstawowych, a nawet mozna powiedzie¢
— najwazniejsza z instytucji tej struktury. Tak wilasnie jest w przypad-
ku wychowawczych koncepcji Floriana Znanieckiego i Janusza Korczaka,
przy czym kazda z nich nabiera nowego znaczenia, jeéli jest rozpatrywa-
na w kontekscie drugiej. Dlatego warto spojrze¢ na wychowawczy system
Janusza Korczaka poprzez pryzmat socjologicznej teorii Floriana Znaniec-
kiego, a na socjologie wychowania Znanieckiego poprzez twérczosc¢ i dzia-
falno$¢ pedagogiczna Korczaka. Obydwie te koncepcje wyrosly na grun-
cie okreslonych realiéw spotecznych, ekonomicznych i politycznych Polski
i Europy przetomu ubieglych wiekéw i pierwszych dekad dwudziestego
stulecia. Realia te beda przedmiotem szczegétowych analiz prezentowa-
nych w nastepnym rozdziale.

Florian Znaniecki urodzit si¢ w 1882 roku, Janusz Korczak pod ko-
niec lat siedemdziesigtych tegoz stulecia, byli wigc niemal réwiesnikami.
Obydwaj wczesne lata zycia spedzili w zaborze rosyjskim. Ich srodowi-
ska wychowawcze tez byly podobne. Wprawdzie Znaniecki wychowywat
sie¢ w katolickiej rodzinie ziemiariskiej, a Korczak w zydowskiej rodzinie
prawniczej, jednak wartosci, jakie przyswoili w wychowaniu rodzinnym,
byly podobne. Obydwaj wyniesli gruntowne przygotowanie humanistycz-
ne, pozniej uczeszczali do dobrych szkét. Obydwaj wychowywali sie w ro-
dzinach $wiattych, otwartych i tolerancyjnych, cenigcych wartoéci eduka-
cyjne, zapewniajacych dzieciom odpowiednig stymulacje rozwoju, w tym
dostep do edukacji jezykowej, niezbednej w poglebionym poznawaniu in-
nych kultur. Obydwaj byli utalentowani literacko, obydwaj tez dazyli do
rozwigzywania najbardziej palacych probleméw éwczesnych czaséw. Wy-
brali inne zawody. Znaniecki — role uczonego, badacza w zakresie nauk
spolecznych, Korczak — role praktyka: lekarza i pedagoga. Na plaszczyz-
nie zawodowej taczg ich zainteresowania wychowaniem, a réznicujg cele
tych zainteresowan. Dla Korczaka charakterystyczne jest poszukiwanie
optymalizowania procesu wychowania adekwatnie do potrzeb podmiotu
wychowywanego, a dla Znanieckiego — do potrzeb podmiotéw wycho-
wujacych w imieniu spoleczenistwa. Zréznicowanie to wskazuje jednak
nie na wylacznos$¢ okreslonej orientacji, ale na dominacje ukierunkowu-
jaca ich eksploracje. Znanieckiego z Korczakiem 1aczy takze postrzega-
nie wychowania jako stosunku pomiedzy dorostym i dzieckiem opartego
na partnerstwie. Dorosli musza szanowac¢ prawa dziecka, w tym prawo
do samostanowienia, rozwoju na miare odczuwanych potrzeb. Znaniecki
uwazal, Ze nieprzestrzeganie tych zasad powoduje, iz dorosli ponosza kle-
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ske. Reakcjg dziecka na brak zaspokojenia jego potrzeb jest bunt przeciw
osobie wychowawcy, ktéry przenosi ono na ogét norm i wartoéci stano-
wigcych zycie spoleczne. Stad juz krok do nieprzystosowania, odrzucenia
spoleczenstwa. Takze Korczak niemal we wszystkich swoich utworach,
zaréwno kierowanych bezposrednio do dorostych, jak i przeznaczonych
przede wszystkim dla dzieci, przestrzegat przed konsekwencjami btedow
wychowawczych, zaniedbari, przed ignorowaniem praw dziecka, lekce-
wazeniem jego potrzeb.

Przez wigkszos¢ swojego zycia Znaniecki przebywat poza Warszawa
i jest mato prawdopodobne, by w tym czasie spotkal si¢ z Korczakiem.
Jednak kilka lat pobytu w stolicy, w tym upublicznianie swoich mysli po-
przez odczyty w Towarzystwie Psychologicznym, stwarzaly takie mozli-
wosci. Janusz Korczak, zainteresowany problemami wartosci w wychowa-
niu, mégt by¢ jednym ze stuchaczy tych odczytéw. Jest tez bardzo praw-
dopodobne, ze Korczak znat dzieta Znanieckiego, w tym zwtaszcza Socjo-
logie wychowania oraz prace pt. Ludzie terazniejsi a cywilizacja przysztosci'?’.
Niewykluczone réwniez, ze i Znaniecki interesowat si¢ rozprawami, ese-
jami i powiesciami Korczaka. By¢ moze uwzgledniat jego doswiadczenia,
konstruujac koncepcje osobowosci spolecznej, a przekonanie o Srodowi-
skowych wplywach na ksztatt biografii czlowieka weryfikowal w oparciu
o losy bohateréw Dzieci ulicy czy Dziecka salonu.

Janusz Korczak, jak juz wspomniano, w latach 1935-1936 prowadzit
radiowe pogadanki poswigcone prawom dziecka. Przebywajacy w tym
czasie w Poznaniu twérca socjologicznych koncepcji wychowania moégt
by¢ jednym z ich stuchaczy. Dla Znanieckiego interesujace mogty by¢ takze
odczyty Korczaka wyglaszane w Zwigzku Nauczycielstwa (np. Faworyci)
czy odczyt O rozpoznawaniu typow dzieciecych, przedstawiony w Polskim
Towarzystwie Badari nad Dzieémi'%.

Jest takze mato prawdopodobne, by Korczak, dostrzegajacy i rozumie-
jacy znaczenie srodowiska wychowawczego, nie zainteresowat si¢ pierw-
szym polskim czasopismem socjologicznym (,,Przeglad Socjologiczny”),
redagowanym przez Floriana Znanieckiego i zorientowanym na nurty hu-
manistyczne nauk spotecznych, tak bliskie Staremu Doktorowi.

Jednym z obszaréw wspdlnych zainteresowarn Korczaka i Znanieckie-
go byla szkota. Korczak pisat artykuly na temat szkoly przysztosci na
famach czasopisma , Glos” (1901-1905). Na szpaltach ,Przegladu Spo-

107 M. Chodkowska, A. Mach, Wprowadzenie, w: Wychowanie w Srodowisku. Migdzy
tradycjq a wyzwaniami cywilizacji przyszlosci, red. M. Chodkowska, A. Mach, Wydawnictwo
Uniwersytetu Rzeszowskiego, Rzeszéw 2010, s. 9-10.

108 Chymuk, dz. cyt., s. 16.
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tecznego” (1907) opublikowat artykut Szkofa Zycia, w ktérym przedstawit
rozwazania nad problemami szkoly!®”. Redaktorem ,Glosu” byt w tym
czasie uznany autorytet pedagogiczny — Jan Wiadystaw Dawid. Chocby
z tego powodu mozna sadzié, ze czasopismo to bylo dobrze znane Zna-
nieckiemu. Korczak nawigzal kontakt z Janem Wiadystawem Dawidem
w roku 1904. Czasopismo miato szeroki zakres problemowy, podejmo-
walo kwestie spotfeczne, polityczne, naukowe i literackie. Poza artykufami
Korczak publikowat tu réwniez swoje dzieta literackie, migdzy innymi po-
wieé¢ Dziecko salonu w odcinkach. Obydwaj omawiani badacze spolecz-
ni prezentowali interdyscyplinarne podejécie do analizowanych przed-
miotéw, zjawisk i proceséw, jest zatem bardzo mozliwe, Zze interesowali
si¢ nawzajem kolejnymi swoimi publikacjami zwartymi i zamieszczanymi
w czasopismach, jak tez odczytami, wyktadami, pogadankami. Owcze-
sna elitarno$¢ nauki, zawezajaca kregi jej reprezentantéw, byta dodatkowo
czynnikiem ufatwiajacym takie zainteresowania. Pewnych przypuszczen
dotyczacych posrednich kontaktéw pomiedzy pionierem polskiej socjolo-
gii wychowania i autorem jednej z najbardziej humanistycznych koncepcji
wychowania moze dostarczy¢ analiza dat edygji ich dziel, ktére mogty by¢
Zrédlem wzajemnych inspiracji. Analiza taka przedstawiona zostanie tutaj
ze wskazaniem watkéw, ktére byly przedmiotem wspdélnych zaintereso-
wan Znanieckiego i Korczaka.

W zasadzie mozna przyjaé, ze wszystkie prace Janusza Korczaka
mieScily si¢ w obszarze zainteresowari Floriana Znanieckiego. Jednak
biorac pod uwage czas ich opublikowania, jak réwniez podnoszone tam
kwestie, wydaje sig, ze sposréd dziet Starego Doktora szczegdlnie bliskie
preferowanym przez Znanieckiego wizjom wychowania w srodowisku sa
nastepujgce:

o Dziecko salonu — ta powies¢ pedagogiczna drukowana byla po raz
pierwszy, o czym juz wspomniano, na famach tygodnika , Glos”. Pierwsze
z jej wydan ksigzkowych ukazato si¢ w roku 1906, a w roku 1927 powies¢
wydano ponownie. Znaniecki w czasie pierwszej edycji tej ksiazki koriczy
przygotowywanie rozprawy doktorskiej, nie jest wigec wykluczone, ze za-
interesowat si¢ problemami wartoéci w wychowaniu antyautorytarnym,
jakie lansowat w sposéb literacki autor powiesci, posiadajacej sporo wat-
kéw autobiograficznych. Jednak bardziej prawdopodobne jest, ze siegnat
po jej drugie wydanie, kiedy sam byt juz mocno zaangazowanym ba-
daczem problematyki aksjologicznej i twdrca podstaw polskiej socjologii
wychowania.

109 7. Olczak-Ronikier, dz. cyt., s. 125.
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o Dzieci ulicy — powies¢ ukazata sie w roku 1901. Florian Znaniecki
byt w tym czasie na etapie poszukiwania drogi zyciowej, interesowat si¢
filozofia, polityka i literatura mlodopolska. Jest malo prawdopodobne,
by juz wéwczas siegal po powies¢ spoteczno-pedagogiczng, raczej mogt
zetknad sie z nig p6Zniej, kiedy przedmiotem jego zainteresowan staly sie
kwestie aksjologiczne i wychowawcze.

o Momenty wychowawcze (1919), Jak kocha¢ dziecko (t. 1-2, 1920-1921),
Prawo dziecka do szacunku (1929), Pedagogika Zartobliwa (1939) — to najwaz-
niejsze rozprawy pedagogiczne Korczaka, wydane juz w niepodlegtej Pol-
sce po jego powrocie do kraju w roku 1918 — a zatem w okresie, kiedy do
Polski wrdcit takze Florian Znaniecki i w zalozonym przez siebie Instytucie
Socjologii Uniwersytetu Poznariskiego tworzyt podstawy socjologii wycho-
wania. Niepodobna, by tak wazne kwestie wychowawcze, jak madra mitos¢
do dziecka i szacunek do jego osoby, mogly by¢ przez niego zignorowa-
ne. Dzielo Jak kocha¢ dziecko ukazato sie¢ wowczas w trzech tomach: Dziecko
w rodzinie, Internat. Kolonie letnie, Dom Sierot, trudno by wiec byto nie do-
strzec go na rynku wydawniczym. Prawo dziecka do szacunku to rozprawa
pedagogiczna wydana blisko 10 lat péZniej. Korczak byt juz w tym czasie
uznanym dziataczem i cenionym autorem, jego poglady na wychowanie
byty bardzo bliskie socjologicznym koncepcjom Znanieckiego. Natomiast
Pedagogika Zartobliwa to praca opublikowana w przededniu wybuchu Il woj-
ny $wiatowej. Znaniecki latem przebywat w Ameryce, péZniej juz nie udato
mu sie wréci¢ do kraju, zatem pozycja ta raczej nie zwrdcila jego uwagi.

e Utwory kierowane bezposrednio do dzieci: Krol Macius Pierwszy
i Krol Macius na bezludnej wyspie (1923); Bankructwo matego DzZeka (1924);
Kajtus Czarodziej (1934) mogly by¢ lekturg cérki Floriana Znanieckiego.
PéZniejsza socjolog, profesor Helena Znaniecka-Lopata, przyszla na swiat
w roku 1925 w Poznaniu i w Drugiej Rzeczypospolitej uptyneto jej dzie-
cinstwo!1?. Istnieje zatem duze prawdopodobieristwo, ze do jej rak trafiaty
ksigzki Janusza Korczaka adresowane do dzieci. Ze wzgledu na ich dru-
ga warstwe natury filozoficzno-socjologicznej, obejmujaca refleksje nad
problemami zycia, wartosci swiata dorostych, wladzy, czlowieczeristwa,
mogly dodatkowo zwréci¢é uwage profesora — wykladowcy socjologii
wychowania, nie tylko jako rodzica, ale i badacza zainteresowanego pro-
blemami socjopedagogicznymi.

Podobne zbieznosci dat i problematyki pozwalajq sadzi¢, ze niekto-
re publikacje Floriana Znanieckiego, mieszczace si¢ w obszarze zaintere-

110 7ob. Z. Dulczewski, Florian Znaniecki..., s. 132.; Tenze, O Florianie Znanieckim,
s. 20.
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sowan Janusza Korczaka, mogly zainteresowac Starego Doktora i wejs¢
w zakres jego lektury. Korczak interesowat si¢ problemami aksjologiczny-
mi, znaczeniem Srodowiska w wychowaniu, duzo uwagi poswiecat takze
szkole. W okresie miedzywojennym Znaniecki byt czofowym polskim teo-
retykiem zajmujacym sie tymi kwestiami. Mozna przyja¢, ze dla Korczaka
interesujace mogly by¢ niemal wszystkie publikacje Znanieckiego, zaréw-
no filozoficzne, jak i socjologiczne, w tym zwlaszcza: Socjologia wychowa-
nia, tom I i II, wydane w latach 1928-1930, Wstep do socjologii, tom 1. wy-
dany w 1928 r. i tom II — z 1930 r., Ludzie teraZniejsi a cywilizacja przyszto-
Sci — pozycja wydana w roku 1934, Zagadnienie wartosci w filozofii, ksiaz-
ka z roku 1910, Humanizm i poznanie — filozoficzne analizy z roku 1912.

Ponadto sposréd licznych artykuléw Znanieckiego publikowanych w
czasopismach, gléwnie w ,Przegladzie Filozoficznym” i , Przegladzie So-
cjologicznym”, wiele mogto zainteresowaé pedagoga poszukujacego spo-
sobéw tworzenia korzystnego srodowiska wychowawczego i wychowywa-
nia do spofecznie pozadanych wartosci, w tym np.: Etyka filozoficzna i nauka
o wartosciach moralnych, ,Przeglad Filozoficzny” 1909 (12), z. 2, s. 126-144;
Humanizm w filozofii wspolczesnej, ,Sfinks” 1911, t. 15, z. 44-45, s. 291-312;
Elementy rzeczywistosci praktycznej, ,Przeglad Filozoficzny” 1912 (15), z. 2,
s. 161-189; Znaczenie rozwoju Swiata i czlowieka, ,Swiat i Czlowiek” 1913,
t. 4, s. 283-355; Szkice z socjologii wychowania, ,Ruch Pedagogiczny” 1924,
wrzesien—pazdziernik, s. 145-159, listopad-grudzien, s. 209-219; Funkcja
spoleczna nowoczesnej szkoty, ,Praca Szkolna” 1927, nr 8, s. 225-232; nr 9,
s. 257-265; Przedmiot i zadania nauki o wiedzy, ,Nauka Polska” 1925, t. 5,
s. 1078; Podstawy i granice celowego dziatania wychowawczego, w: Zagadnie-
nie oswiaty dorostych, Warszawa 1930, s. 17-32; Kult paristwa, ,,Wiedza i Zy—
cie” 1936, z. 6-7, s. 336-362; Socjologiczne podstawy ekologii ludzkiej, ,Ruch
Prawniczy, Ekonomiczny i Socjologiczny” 1938, z. 1, s. 89-119; Spolecz-
ne role uczonych a historyczne cechy wiedzy, ,Przeglad Socjologiczny” 1937,
t. 5, s. 1-57; Stan obecny technologii spotecznej, ,Ruch Prawniczy, Ekonomicz-
ny i Socjologiczny” 1938, z. 3, s. 317-327; Studia nad antagonizmem do ob-
cych, ,Przeglad Socjologiczny” 1930, t. 1, s. 158-209; Bunt mtodziezy, ,Kul-
tura i Wychowanie” 1936/37, t. 4, s. 173-195; Teorie sobkostwa i towarzy-
skosci, ,Przeglad Socjologiczny” 1935, t. 3, s. 83-108; Terazniejszos¢ i przy-
sztos¢ socjologii wiedzy, w: F. Znaniecki, Spofeczne role uczonych, red. i wstep
J. Szacki, PWN, Warszawa 1984, s. 479-494; W sprawie rozwoju socjologii
polskiej. Program i samoobrona, Fiszer i Majewski, Poznani 1929, s. 24111,

"1 Tenze, Bibliografia prac Floriana Znanieckiego, w: Florian Znaniecki. Mysl spoleczna
a wychowanie. .., s. 198-200.
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Z powyzszych zestawiern wynika, ze wigkszo$¢ dziet Floriana Zna-
nieckiego, ktére moglyby mieé¢ znaczenie inspirujace dla koncepcji wy-
chowawczych Janusza Korczaka, ukazata si¢ znacznie péZniej niz najwaz-
niejsze jego utwory literackie, zaréwno kierowane do dzieci, jak i do doro-
slych. Nie dotyczy to jednak wszystkich opracowan. Korczak przed napi-
saniem Dziecka salonu czy Krdla Maciusia Pierwszego nie mégt wprawdzie
przeczytac Socjologii wychowania, podejmujacej najwazniejsze dla pedago-
giki kwestie aksjologiczne, czy tez Ludzi teraZniejszych a cywilizacji przyszio-
$ci — dziela zawierajacego koncepcje ksztaltowania si¢ osobowosci spo-
tecznych w odmiennych kregach srodowiskowych, pozycje te mogly wy-
wrzeé¢ wplyw dopiero na jego pdZniejsze dzieta. Natomiast juz znacznie
wczesniej mogt uczestniczy¢é w wyktadach Znanieckiego w Polskim Towa-
rzystwie Psychologicznym badZ tez czyta¢ artykuly publikowane w cza-
sopismach, zwlaszcza w , Przegladzie Filozoficznym”, zwazywszy na jego
zainteresowania filozoficzne, ze szczegdlnym uwzglednieniem problema-
tyki aksjologicznej i aksjonormatywnej zespalajacej 6wczesne poszukiwa-
nia obydwu twércéw. Ponadto Znaniecki takze odczyty i wyklady prze-
znaczone dla otwartych kregéw stuchaczy poswigcat problematyce war-
tosci, w tym wartoéci czlowieka postrzeganego jako podmiot, poprzez
ktéry mozliwe jest poznawanie ,Jego” kontekstu spotecznego. Szczegéto-
wa analiza tych kwestii bedzie przedmiotem rozdziatu trzeciego.

Trudno bytoby dzisiaj jednoznacznie rozstrzygnaé, o ile dziefa polskie-
go tworcy socjologii wychowania, opartej na zatozeniach humanistyczne-
go uprawiania nauki, mogty by¢ inspirujace dla kreatora wychowawczego
systemu antyautorytarnego, i o ile Znaniecki mégt pozostawac pod wply-
wem literatury Janusza Korczaka, tworzac podstawy tej nowej subdyscy-
pliny socjologicznej. By¢ moze wplywy te byly niewielkie, a decydujacy
dla podobieristwa w postrzeganiu i interpretacji probleméw spotecznych
i wychowawczych obydwu tych twércéw byt kontekst warunkéw Srodo-
wiskowych, kulturowych, politycznych i ekonomicznych, w jakich realizo-
waly si¢ ich losy, ksztattowalo si¢ spojrzenie na Swiat, wrazliwos¢ i pasja
tworzenia nowego, lepszego zycia, gléwnie poprzez doskonalenie warun-
kéw socjalizujaco-wychowawczych. Korczak z pewnoscia zgodzitby sie
tu ze Znanieckim, ze kontekst ten jest bardzo wazny dla uksztaltowania
osobowosci spolecznej czlowieka, ktéra wyznacza jego funkcjonowanie
w podejmowanych rolach spofecznych. Bedzie to przedmiotem analiz za-
wartych w nastepnym rozdziale.






ROZDZIAL 1T

Spoleczno-gospodarcze i kulturowo-polityczne
konteksty dokonan socjopedagogicznych
Korczaka i Znanieckiego

2.1. Wprowadzenie

Jednym z najwazniejszych, a jednoczesnie niemozliwych do rozstrzy-
gniecia dylematéw nauk spofecznych jest ustalenie, w jakim stopniu czto-
wiek to wytwor okre$lonych stosunkéw spotecznych, systeméw kultu-
ry, gospodarki, polityki czy dominujacej religii, a o ile sam te stosunki
i systemy zmienia. Pewne jest tylko to, ze jednostka nie moze rozwina¢
pelni swego czlowieczenistwa poza spoleczeristwem, a spoteczeristwo do-
skonali¢ sie moze wylacznie poprzez aktywnos¢ jednostek. Jednoczesnie
cechy i predyspozycje biopsychiczne powoduja, ze ludzie r6znia sie za-
réwno pod wzgledem wkladu wnoszonego w rozwdj spoleczeristwa, jego
kultury, gospodarki, polityki itp., jak réwniez pod wzgledem odpornosci
na wplywy, jakich doswiadczajg w réznych systemach w kolejnych okre-
sach swojego zycia.

Jednostki wnoszace szczegdlnie duzy wkilad w rozwdj spoteczen-
stwa socjologia nazywa indywidualnymi czynnikami zmiany spoteczne;j.
Mieszczg si¢ w tej kategorii odkrywcy, reformatorzy, uczeni, dziatacze
spoteczni, polityczni, religijni itp. Do takich wiasnie jednostek kreuja-
cych zmiang spofeczng w obszarze wiedzy o wychowaniu i sposobach
myS$lenia, o istocie oraz znaczeniu tego procesu naleza Janusz Korczak
i Florian Znaniecki. Ich wkiad w rozwdj spoleczeristwa, jego kultury,
a zwlaszcza teorii i praktyki wychowania bedzie przedmiotem anali-
zy w dalszych rozdziatach. Nie moze by¢ jednak watpliwosci takze co
do tego, ze osobowo$¢ spoleczng Korczaka i Znanieckiego uksztatto-
waly realia ich zycia, wplywy kregéw kulturowych, ale réwniez wa-
runki bytowe, ktérych doswiadczali bezposrednio badZ posrednio, stra-
tyfikacje i nieréwnosci spoleczne, kwestie narodowe i polityczne. Ca-
foksztatt tych uwarunkowar, wspdlnych pokoleniu reprezentowanemu
przez Korczaka i Znanieckiego, bedzie przedmiotem analiz tego roz-
dziatu.
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2.2. Niestabilna i niespokojna Europa pierwszej polowy XX stulecia

Potozenie geograficzne i polityczne Polski oraz sytuacja wewnetrzna
kraju demokracji szlacheckiej zdecydowaly o tym, ze w XVIII wieku
zniknela ona z mapy Europy jako struktura panstwowa. Nie oznaczato to
jednak zaniku polskich struktur kulturowych i spotecznych, co wiecej —
ich znaczenie bardzo wzrosto, co byto widoczne szczegdlnie w kolejnych
zrywach niepodleglosciowych.

Doswiadczenia powstania styczniowego pokazaly, ze wybicie si¢ na
niepodlegloé¢ nie jest mozliwe bez catosciowej zmiany powiedeniskiego
porzadku europejskiego. Dlatego gdy pod koniec XIX wieku zaczat sie
wyrazZniej rysowaé podziat Europy na dwa obozy, oczekiwaniom na wy-
buch wojny powszechnej w spoleczenistwie polskim towarzyszyly dys-
kusje nad wyborem orientacji politycznej: wschodniej, prorosyjskiej lub
zachodniej, proniemieckiej’.

Pod koniec XIX wieku zachodnia Europa przeobrazata si¢ pod wply-
wem rewolucji przemystowej. Burzliwie rozwijala si¢ gospodarka, nauka,
kultura i sztuka. Jednak w Europie tej narody funkcjonowaly w warun-
kach suwerennosci, wiec stabilizowalo ich sytuacje upowszechnienie wiezi
narodowej. Powodem dodatkowych napiec stato si¢ ozywienie narodowe
w Europie wschodniej, poniewaz panujace tu imperia (rosyjskie, austriac-
kie, tureckie) nie liczyly si¢ z aspiracjami narodowymi podbitych wcze-
$niej ludéw. Sprzecznosci wewnetrzne stawatly sie coraz bardziej widoczne
w samej Rosji. Potegowat je konflikt ekonomiczny, naturalny w poczatko-
wej fazie industrializacji kraju. Antagonizmy wybuchly w czasie rewolucji
1905 roku. Burzliwy przebieg miala ona na terenie Krélestwa Polskiego,
jednego z najwiekszych centréw przemystowych cesarstwa?.

Sprzecznosci narodowe targaly takze cesarstwem Habsburgdéw, ponie-
waz reforma dokonana w roku 1867 zaspokoita tylko aspiracje Wegréw.
Tu takze konflikty narodowosciowe nakladaly sie na podzialy spoteczne:

1 N. Michta, Z. Cieslikowski, Z. B. Kumos, Marszalek Jozef Pitsudski. Szkice do portretu,
Instytut Badani Naukowych, Warszawa 2008, s. 36-37; Pod zaborami 1795-1914, red. M. Der-
wich, A. Zurek, Wydawnictwo Dolnoslaskie, Warszawa-Wroctaw 2003, s. 144; J. Zaryn,
Od niepodleglosci do terazniejszosci, Polska Agencja Informacyjna S.A., Wydawnictwo Inter-
press, Warszawa 1998, s. 6.

2 A. Zarnowska, Rewolucja 1905-1907 a kultura polityczna spoleczeristwa Krdlestwa
Polskiego, w: Spoleczeristwo i polityka — dorastanie do demokracji — Kultura polityczna
w Krdlestwie Polskim na poczqtku XX wieku, red. A. Zarnowska, T. Wolsza, Wydawnictwo
DiG, Warszawa 1993, s. 1-13; P. Wandycz, Pod zaborami 1795-1918. Ziemie Rzeczypospolitej
w latach 1795-1918, ttlum. z ang. W. Zajaczkowski, Panistwowy Instytut Wydawniczy,
Warszawa 1994, s. 426-436. Por. Pod zaborami 1795-1914, s. 190.
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w Galicji Wschodniej ziemianin byt Polakiem, a chtop Ukraitficem, w Sied-
miogrodzie i na Stowacji ziemianin byt Wegrem, a chtopami Rumun i Sto-
wak, w Czechach za$ ostro zantagonizowani byli fabrykant Niemiec i ro-
botnik Czech?®.

W roku 1882 powstal sojusz Niemiec, Austro-Wegier i Wioch zwany
Tréjprzymierzem, reakcja na to byto utworzenie Tréjporozumienia (Fran-
cja, Rosja, Wielka Brytania)4. Ich interesy écieraly si¢ na réznych obsza-
rach, ale najostrzej na Balkanach, gdzie tatwo mozna bylto zachwia¢ réw-
nowagg europejska, poniewaz tam na polityke mocarstw nakladaly sie
coraz silniejsze dazenia narodéw do emancypadji®. Zaostrzajaca sie sytu-
acja miedzynarodowa zachecata do szczegdélnej aktywnosci zwolennikéw
oreznej walki o niepodleglosé. 28 czerwca 1914 roku serbscy spiskowcy
zamordowali w Sarajewie nastepce tronu austriackiego arcyksiecia Fran-
ciszka Ferdynanda. Wydarzenie w ,batkariskim kotle” przyczynito sie do
wybuchu 1 sierpnia 1914 roku wojny $wiatowej°.

Wojna okazala si¢ katalizatorem wewnetrznych konfliktéw w Euro-
pie. Rewolucje w Rosji zapoczatkowaly fale, ktéra w niedtugim czasie ob-
jeta cala Europe srodkowsa i wschodnig. Niezadowolenie narastalo takze
w spoleczeristwie niemieckim, kolejno upadaly dynastie rzadzace w kra-
jach skfadajgcych si¢ na Rzesze¢ Niemiecka, czego kulminacja byfa abdy-
kacja cesarza Wilhelma II (9 listopada 1918 roku)’. Ostre konflikty po-
lityczne wstrzasaly réwniez Austro-Wegrami, gdzie nasilaly sie strajki,
a podporzadkowane dotad narody domagaly sie¢ przebudowy paristwa
na zasadach federacyjnych.

Koniec I wojny $wiatowej odmienil mape Europy postanowienia-
mi traktatu wersalskiego, powotujac nowe panistwa, a likwidujac sta-
re. Nie wszystkie narody pogodzily sie z takim dyktatem. Europa wer-
salska ksztaltowata si¢ w walkach rewolucyjnych, spotecznych, w kon-
fliktach narodowo$ciowych, dodatkowo po I wojnie Swiatowej traci-
fa dotychczasowe znaczenie os$rodka dyspozycyjnego Swiata, osrod-
ka politycznego, kulturalnego, gospodarczego. Nowy tad nie okazat

3 Pod zaborami 1795-1914, s. 204.

* T. Lebioda, IT Rzesza a polityka migdzynarodowa 1871-1914, Gérnoélaska Wyzsza
Szkota Handlowa im. Wojciecha Korfantego, Katowice 2010; Pod zaborami 17951914, s. 204.

® I Thnatowicz, Od rozbiordw do pierwszej wojny swiatowej, w: Spoteczeristwo polskie od X
do XX wieku, red. I. Thnatowicz, A. Maczak, B. Zientara, ]. Zarnowski, Ksigzka i Wiedza,
Warszawa 2005, s. 589; Pod zaborami 1795-1914, s. 192, 204.

6 J. Woyszwitlo, Jozef Pilsudski. Zycie, idee i czyny 1867-1935, Wydawnictwo ,Wiedza
Powszechna”, Warszawa 1990, s. 78; P. Wandycz, dz. cyt., s. 458; A. Bullock, Hitler. Studium
tyranii, przetozyt T. Evert, Iskry, Warszawa 1997, s. 37.

7 N. Michta, Z. Cieslikowski, Z. B. Kumo$, dz. cyt., s. 51.
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sie trwaly, podmiotami konfliktéw staly sie paristwa nowo powstate
(jak Polska) i uksztalttowane w nowej postaci (np. Jugostawia, Rumu-
nia)®. Szczegélnie trudna byla sytuacja Drugiej Rzeczypospolitej, ktéra po
123 latach niewoli jawila sie jako paristwo nieznane, obce, utrudniajace
zrozumienie sytuacji Europy powojennej, stad sukcesy propagandy nie-
mieckiej dazacej do zmiany granicy wschodniej oraz szerzace si¢ w Swie-
cie przekonanie, ze koszty pokoju powinna zaplaci¢ wiasnie Polska’. Swiat
po I wojnie Swiatowej nie zostatl wiec ustabilizowany, niesnaski potego-
wat swiatowy kryzys lat 1929-1933, ktérego skutkiem byta ogromna bie-
da, a w konsekwencji duze réznice spoleczne. We Wtloszech, a potem
w Niemczech narodzit sie faszyzm, w Zwiazku Radzieckim komunizm!°.
Wybuchta wojna domowa w Hiszpanii, gdzie do wladzy doszli faszysci
generata Franco. Rzady totalitarne w wielu waznych krajach Europy nie
sprzyjaly umacnianiu si¢ pokoju na swiecie.

Nie spelnily sie nadzieje pokltadane w Lidze Narodéw, ktorej celem
byto utrzymanie pokoju w Europie!!. Od roku 1918 w Niemczech na-
stepowat powolny, ale systematyczny powrét do militarystycznej koncep-
cji Wielkich Niemiec. Towarzyszyto temu coraz glosniejsze domaganie
sie utraconych po wojnie ziem, gléwnie Pomorza i Slaska. Konferencja
w Locarno, ktéra odbywata sie 5-16 pazdziernika 1925 r., miata przyniesé
zabezpieczenie pokoju w Europie!?. Jednak byta dla Polakéw ostrzeze-
niem, réznicowala bowiem pod wzgledem stabilnosci wschodnie i za-
chodnie granice Niemiec. O ile zachodnia granica Niemiec otrzymata mie-
dzynarodowe gwarancje, to wschodniej odméwiono takiego poreczenia.
Jak napisat Andrzej Ajnenkiel, ,ta konferencja przez ustepliwos¢ dla Nie-

8 M. Eckert, A. Nadolny, W. Stobrawa, Historia gospodarcza i spoleczna swiata w XIX
i XX wieku, Wydawnictwo , Kanion”, Zielona Géra 1993, s. 170.

9 . Pajewski, Budowa Drugiej Rzeczypospolitej 1918-1926, PAU, Krakéw 1995, s. 242~
243; Tenze, Odbudowa paristwa polskiego 1914-1918, Paristwowe Wydawnictwo Naukowe,
Warszawa 1985, s. 242.

10 M. Eckert, A. Nadolny, W. Stobrawa, dz. cyt., s. 173-177; A. Bullock, dz. cyt., s. 73,
157-214, 226-227.

M. i J. Lozitiscy, Zycie codzienne i niecodzienne w przedwojennej Polsce, Prészyriski
i S-ka, Warszawa 1999, s. 165; J. Zaryn, dz. cyt., s. 7.

12 A. Ajnenkiel, Od rzqdow ludowych do przewrotu majowego. Zarys dziejow politycznych
Polski 1918-1926, ,Wiedza Powszechna”, Warszawa 1978, s. 431-438. Por. A. Synowiec,
II Rzeczypospolita w twdrczodci ks. Jana Piwowarczyka. Wybrane zagadnienia spoleczne i politycz-
ne, Towarzystwo Wydawnicze ,Historia Iagellonica”, Krakéw 2006, s. 159; K. Griinberg,
Adolf Hitler: biografia, ,Ksiazka i Wiedza”, Warszawa 1994, s. 138-139; O. Terlecki, Z dziejéw
Drugiej Rzeczypospolitej, Krajowa Agencja Wydawnicza, Krakéw 1985, s. 254; M. Kornat,
Polityka rownowagi 1934-1939. Polska migdzy Wschodem a Zachodem, Wydawnictwo Arcana,
Krakéw 2007, s. 26, 35.
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miec wyrzadzita krzywde narodowi, ktéry swoje paristwo, swoje granice,
wywalczyl w cigzkim, krwawym trudzie ponadstuletniej niewoli, wojny
$wiatowej i lat bezposrednio po niej przezywanych”!3.

Niepokojace byly tajne systematycznie postepujace zbrojenia Niemiec,
o ktérych informacje mimo wszystko docieraly do opinii publicznej w Eu-
ropie. W lipcu 1927 roku minister Charles de Brocqueville w notach
urzedowych oficjalnie zdemaskowat te dziatania i postawit je pod osad
Europy 4.

Za niezamaskowang prébe przekreslenia traktatu wersalskiego moz-
na uzna¢ niemieckie zadanie zwrotu kolonii oraz likwidacji , korytarza
pomorskiego” w roku 1929. W tym samym roku odbyta si¢ konferen-
cja w Hadze w sprawie odszkodowan niemieckich i ewakuacji Nadrenii,
podczas ktérej dato si¢ zaobserwowac powstajace bloki paristw: jeden sku-
piony wokét Francji oraz obéz panstw prowloskich, do ktérego wkrétce
mialy dotaczy¢ §wietnie uzbrojone Niemcy™.

Niepojacy byl takze gospodarczy kryzys swiatowy, ktéry wybucht
24 pazdziernika 1929 roku, kiedy na gieldzie nowojorskiej rozpoczat si¢
gwattowany spadek kursu akcji. Spowodowalo to rozpad rynku finanso-
wego, obnizenie produkgji i fale bankructw przedsiebiorstw. Gospodarka
kapitalistyczna byla powiazana ze soba w skali $wiatowej, kryzys przeno-
sil sie z jednej branzy na drugg, z kraju do kraju. Produkcja przemystowa
na $wiecie spadia o 20-40%, zmalata znacznie dochodowos$¢ rolnictwa,
dotknigtego katastrofalnym spadkiem cen®.

Psychologicznym efektem kryzysu bylto zachwianie si¢ w swiadomosci
szerokich mas poczucia stabilizacji i szacunku dla istniejacego systemu
gospodarczo-spotecznego oraz dla funkcjonujacej w jego tonie hierarchii
spolecznej. Materialny wplyw zalamania gospodarczego pociagnal za
sobg powstanie licznych srodowisk wyrzuconych z zycia gospodarczego,
zdeklasowanych i utrzymujacych si¢ z trudem na krawedzi egzystencii,
przede wszystkim bezrobotnych robotnikéw i pracownikéw umystowych
wraz ze zblizonymi $rodowiskami drobnych producentéw w miescie. Te
zjawiska wystapily zaréwno w krajach najbardziej uprzemystowionych,
jak i w opézZnionych w rozwoju krajach rolniczo-przemystowych, do

ktérych nalezala Polskal”.
13 A. Synowiec, dz. cyt., s. 160.
'* Tamze, s. 164-165.
15 K. Griinberg, dz. cyt., s. 154-157; A. Synowiec, dz. cyt., s. 169-171.
' W. Reed Lawrence, Wielkie mity wielkiego kryzysu, ttum. K. Jurak, Wydawnictwo
Prohibita, Warszawa 2009; J. Zaryn, dz. cyt., s. 23.
17 7. Zarnowski, Epoka dwdch wojen, w: Spoleczeristwo polskie od X do XX wieku, s. 596.
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W Polsce kryzys spowodowal przede wszystkim pauperyzacje wsi'®.

Znalazlo to odzwierciedlenie w publikacjach éwczesnych polskich socjo-
logéw, ekonomistéw, filozoféw zajmujacych si¢ biezagcymi kwestiami spo-
fecznymi, a takze w publikowanych i ttumaczonych na wiele jezykéw
pamietnikach chlopéw, zebranych i opracowanych przez Ludwika Krzy-
wickiego!®.

Nie mniej tragiczna byla sytuacja mieszkaricéw miast, zwlaszcza oséb
bezrobotnych, oséb zatrudnionych sezonowo oraz wkraczajacej na rynek
pracy mlodziezy. Brak zatrudnienia stal si¢ tragedia, a fakt istnienia tak
licznej rezerwy wolnych rak do pracy prowokowat pracodawcéw do ob-
nizania stawek ptac?. Kryzys nie ominat takze handlu, gléwnie na skutek
pogorszenia si¢ warunkéw wymiany miedzynarodowej. W trudnej sytu-
acji bytowej znaleZli si¢ réwniez pracownicy umystowi, zwlaszcza ci, kt6-
rych dotknely redukcje i racjonalizacja zatrudniania przez pracodawcéw.
Powazny wplyw na zakres i gtebokos¢ kryzysu miala sytuacja na rynku
pienieznym, po krachach bankowych w Austrii, Czechostowacji i na We-
grzech zmalato tez zaufanie do rynku polskiego. Dopiero wzrost popy-
tu na ptody rolne ozywil wyraznie koniunkture?!. Gleboki kryzys gospo-
darczy na poczatku lat trzydziestych XX wieku dotknat takze Niemcy, ale
otrzymang pomoc finansowga z USA przeznaczano tam na szybka rozbudo-
we przemystu. Ztudne okazaly si¢ polskie nadzieje na wykorzystanie ich
ostabienia gospodarczego i zabezpieczenie w ten sposéb polskich granic??.

W latach trzydziestych XX wieku w Niemczech rosly w sil¢ nastroje
nacjonalistyczne i szowinistyczne, pobudzane glebokim kryzysem gospo-
darczym i politycznym. Narodowy socjalizm Adolfa Hitlera, reprezentu-
jacy brutalny militaryzm i nacjonalizm, zyskiwal nowych zwolennikéw.
Tymczasem w Europie widoczny byt powszechny kryzys parlamentary-
zmu i zwigzana z tym anarchizacja zycia spotecznego. Te wszystkie czyn-
niki tworzyly pomys$lne podioze pod rozwdj potencjalnych dyktatur.

18 M. Eckert, Historia Polski 1914-1939, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, War-
szawa 1990, s. 227

Y9 Pamietniki chlopdw, nr 1-51, oprac. L. Krzywicki, Instytut Gospodarstwa Spotecz-
nego, Warszawa 1935.

20 Takze te kwestie znalazly odzwierciedlenie w opublikowanych pamietnikach.
W roku 1933 ukazala sie pozycja Pamigtniki bezrobotnych, nr 1-57, wstep L. Krzywicki,
Instytut Gospodarstwa Spotecznego, Warszawa 1933.

21 M. Eckert, Historia Polski 1914-1939, s. 229-232.

22 0d wielkiego kryzysu gospodarczego do wielkiego kryzysu finansowego. Perturbacje
w gospodarce swiatowej w latach 1929-2009, red. ]J. Kaliriski, M. Zalesko, Wydawnictwo
Uniwersytetu w Biatlymstoku, Bialystok 2009; M. Eckert, Historia Polski 1914-1939, s. 229—
232.
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Na poczatku 1936 roku kontynent stanat przed grozba kolejnego dyk-
tatorskiego posuniecia Hitlera, czyli remilitaryzacji Nadrenii, co bylo $rod-
kiem do celu ostatecznego: rewizji granic na drodze wojny?®. Mogtlaby jej
zapobiec jedynie zdecydowana postawa mocarstw zachodnich. Tymcza-
sem na paryskiej konferengji sygnatariuszy paktu reriskiego (bez Niemiec)
10 marca 1936 r. jedynie potepiono krok Hitlera dotyczacy Nadrenii, nie
zdecydowano si¢ jednak na konkretne dziatanie, nie chcieli ich Anglicy. Eu-
ropa jednomyslnie powinna byta domaga¢ si¢ od Niemiec deklaracji, czy
chca pokoju, ale nie zdecydowano si¢ na to. Paristwa europejskie nie wymo-
gly takze na Wielkiej Brytanii, by jednoznacznie okreslita swe stanowisko
w kwestii nienaruszalnosci traktatéw pokojowych oraz podziatu kolonii?*.

Narastanie agresji niemieckiej uwidocznito si¢ po raz kolejny we wia-
czeniu Austrii do Rzeszy (Anschluss)?. Takie posunigcie bylo zakazane
na mocy traktatu wersalskiego oraz dodatkowo uktadem genewskim mo-
carstw zachodnich z Austrig z roku 1922. Zignorowanie tych postanowier
uderzato bardzo mocno w podstawy pokoju w Europie, wiec taki krok ze
strony Niemiec powinien byl spotkac sie z ostrym sprzeciwem panstw za-
chodnich. 12 marca 1938 r. wojska niemieckie wkroczyly do Austrii. Mo-
carstwa zachodnie przyjely ten zabdr z oczywistym niezadowoleniem, nie
podjely jednak zadnych dziatar przeciwko Rzeszy. Agresja hitlerowska nie
zostala powstrzymana, a jej ostrze wymierzone zostato w kolejna ofiare —
Czechoslowacje?®, a nastepnie terytorium Klajpedy. W roku 1939 Rzesza
zmusita Rumuni¢ do zawarcia uktadu gospodarczego na 5 lat, ktéry odda-
wat praktycznie cale jej zycie gospodarcze pod nadzér Niemiec. Hitler, son-
dujac mozliwosci porozumienia z Rosja Sowiecka, doprowadzit do zawar-
cia 23 sierpnia 1939 roku paktu o nieagresji Ribbentrop-Mototow?”. Wie-
dzial, ze majac przeciwko sobie koalicje paristw zachodnich i ZSRR bytby
w trudnej sytuacji®®, zas Stalin, przy okazji wojny wywotanej przez Niemcy
hitlerowskie, chciat zrealizowac¢ ogélnoswiatowa rewolucje proletariacka.

Polska powstawala w momencie rozpadu systemu, ktéry ksztaltowal
sie¢ w polityce europejskiej od korica XVIII wieku. Zaborcy dazyli do uni-
fikacji ziem polskich ze swoimi parfistwami. Niemcy, mimo kleski I wojny

2 K. Griinberg, dz. cyt., s. 156-157; M. Kornat, dz. cyt., s. 48.

2% A. Synowiec, dz. cyt., s. 192-194.

25 Zmowa: IV rozbidr Polski, wstep i opracowanie A. L. Szczesniak, , Alfa”, Warszawa
1990, s. 28; O. Terlecki, dz. cyt., s. 277; A. Bullock, dz. cyt., s. 31, 286-287.

26 M. Eckert, A. Nadolny, W. Stobrawa, dz. cyt., s. 175; A. Synowiec, dz. cyt., s. 196-199;
O. Terlecki, dz. cyt., s. 255; M. Kornat, dz. cyt., s. 100.

2T M. Eckert, Historia polityczna Polski lat 1918-1939, Wydawnictwa Szkolne i Pedago-
giczne, Warszawa 1988, s. 174-175; M. Kornat, dz. cyt., s. 63, 427-464.

28 A Synowiec, dz. cyt., s. 210.
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Swiatowej i rewolucji, przekonane byly, ze procesy te okaza sie wystar-
czajaco skuteczne, nie dopuszczaly nawet mysli o utracie ziem zaboru
pruskiego, stad powstata koniecznos¢ wystapienia zbrojnego Wielkopo-
lan. Natomiast dazenie Rosji do opanowania ziem etnicznie nierosyjskich
wynikato ze wzgledéw ideologicznych. Bolszewicy uwazali, ze nastroje
rewolucyjne w Europie upowazniaja Rosje do zbrojnego wsparcia walki
klasowej w innych krajach. Polska staneta tym planom na przeszkodzie,
stad konflikt (wojna polsko-bolszewicka), ktéry przyczynit si¢ do zjedno-
czenia narodu wokét idei paristwa etnicznego, ktéra ze wzgledu na skraj-
nie rézne wizje, prezentowane przez istniejgce stronnictwa polityczne, juz
u zarania Polski wydawata sig¢ niemozliwa do realizacjiZ’.

Jednoczeénie wraz z koricem I wojny swiatowej narzucony zostat Pol-
sce (i innym ,nowym” panistwom) tzw. maly traktat wersalski (oficjalnie
nazwa brzmiala Traktat pomiedzy Gléwnymi Sprzymierzonymi i Stowa-
rzyszonymi a Polska). Dotyczyl on stosunku paristw wobec mniejszosci
narodowych, ograniczal wigc w pewnym stopniu suwerennos¢ Polski,
gdyz mocarstwa uzurpowaly sobie prawo do ingerencji w wewnetrzne
sprawy kraju®’. Maly traktat wersalski (1919) natozyt na Polske obowia-
zek zagwarantowania wszystkim swoim mieszkaricom ochrony zycia, zo-
bowiazywat nasz kraj do zabezpieczenia praw mniejszosci w zakresie na-
bywania obywatelstwa, uprawnieri jezykowych, swobodnego odprawiania
nabozenstw oraz zakladania i prowadzenia wlasnym kosztem instytucji
dobroczynnych, szkét i innych zaktadéw wychowawczych, z prawem uzy-
wania w nich wlasnego jezyka i wykonywania praktyk swojej religii’!.

Witasnie na poziomie lokalnym ludno$¢ uswiadamiata sobie najbar-
dziej skale niesprawiedliwosci decyzji wersalskich, gdyz potaczona r6z-
nymi wiezami ludnoé¢ sasiadujacych ze soba miejscowosci decyzjq poli-
tyczng byta czesto dzielona granica paristwowa®. Jednak inne rozwiaza-
nie stalo si¢ zadaniem niewykonalnym, gdyz zmiany narodowos$ciowe za-
chodzace w tym rejonie intensywnie od poczatku XIX wieku, a czesto wy-

29 1. Benyskiewicz, Spoleczeristwo. Wiadza. Paristwo w latach 1918-1939, Wyzsza Szkota
Pedagogiczna im. Tadeusza Kotarbiriskiego, Zielona Géra 1991, s. 71.

30 Tamze, s. 50-51.

31 1. Ogonowski, Uprawnienia jezykowe mniejszosci narodowych w Rzeczypospolitej Pol-
skiej 1918-1939, Wydaw. Sejmowe: Kancelaria Sejmu, Warszawa 2000, s. 40-52. Por. Z. Tra-
cewicz, Oswiata a procesy asymilacyjne wsrdd mniejszosci ukrairiskiej, Wydawnictwo Adam
Marszatek, Torun 2000, s. 46—47; O. Terlecki, dz. cyt., s. 56.

32 7. Vaculik, Administracja polska wobec ludnosci czeskiej w Polsce w XX w., w: Wsrdd
,swoich” i ,obcych”. Rola edukacji w spoleczeristwach wielokulturowych Europy Srodkowej
(XVIII-XX), red. S. Walasek, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2006, s. 318; O. Ter-
lecki, dz. cyt., s. 57-58.
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muszane przez niemiecka administracje, byly zbyt duze®®. Opinia publicz-
na w Polsce przyjeta maly traktat wersalski z rozgoryczeniem. Oburzyto
wszystkich, ze narzucono Polsce zobowigzania o ,,znaczeniu miedzynaro-
dowym” i oddano je ,pod gwarancje Ligi Narodéw”3*. Ow traktat mniej-
szoSciowy powstal w atmosferze cigglych doniesieri prasowych o prze-
Sladowaniach ludnos$ci zydowskiej. Taka propaganda w Polsce wzmac-
niala nacjonalizm, podsycata antysemityzm. Potozenie Zydéw w Polsce
réznito si¢ od potozenia innych mniejszosci narodowych. Niemcy, Ukra-
incy, Litwini, Bialorusini mogli dazy¢ i w wigkszosci wypadkéw dazy-
li do oderwania od Rzeczypospolitej r6znych jej czesci. Takich celéw nie
mogli stawia¢ Zydzi. Dlatego stosunek Zydow do paristwowosci polskiej
byt inny niz Niemcéw czy Ukraincéw>>. Maly traktat wersalski zapew-
nial ludnosci niemieckiej pozostalej na mocy decyzji granicznych na tery-
torium Polski i polskiej na terytorium Niemiec prawo opcji na rzecz wy-
branego paristwa®®. Powstanie wielkopolskie przyczynito sie do zjedno-
czenia znacznej czesci Wielkopolski z odrodzonym paristwem polskim®”

Polska polityka zagraniczna w latach 1932-1934 pozornie rozwiazata
najbardziej palace zagadnienia. Wzajemne stosunki z sgsiadami zostaty
unormowane odpowiednimi paktami. Poprawa stosunkéw ze Zwigzkiem
Radzieckim nastgpita latem 1933 roku, a potem ponownie tuz po zawar-
ciu ukladu monachijskiego. W pozostalych okresach praktycznie istniat
stan chlodnej obojetnosci. Natomiast od podpisania deklaracji z Niemca-
mi do jej wypowiedzenia ze strony Hitlera w roku 1939 Polska prowadzita
specyficzng polityke wobec jego poczynari®®. Pryncypia polskiej polityki
zagranicznej, zaproponowanej przez J6zefa Pilsudskiego i J6zefa Becka,
tylko teoretycznie gwarantowaly panstwu bezpieczeristwo poprzez utrzy-
mywanie réwnowagi miedzy Rosja a Niemcami, czego wyrazem byt pakt
o nieagresji ze Zwigzkiem Radzieckim w roku 1932 i deklaracja o niesto-
sowaniu przemocy we wzajemnych stosunkach z Niemcami z 1934 roku.
W istniejacej od poczatku lat trzydziestych XX wieku sytuacji politycz-
nej w Europie zasada balansowania pomiedzy dwoma sitami, przyjeta
przez polska polityke zagraniczna, wydawata si¢ najbardziej racjonalna.

33 Tamze.

* . Pajewski, Budowa Drugiej Rzeczypospolitej..., s. 178-179.

35 Tamze, s. 183-184. Por. J. Ogonowski, Sytuacja prawna Zydéw w Rzeczypospolitej
Polskiej 1918-1939: prawa cywilne i polityczne, Zydowski Instytut Historyczny im. Emanuela
Ringelbluma, Warszawa 2012.

5T. Benyskiewicz, dz. cyt., s. 52.

37 5. Mackiewicz, Historia Polski od 11 listopada 1918 r. do 17 wrzesnia 1939 r., Universitas,
2012, s.90-91.

387, Benyskiewicz, dz. cyt., s. 127; M. Kornat, dz. cyt., s. 16-17.
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Jej blad polegat na traktowaniu Niemiec hitlerowskich i Zwigzku Radziec-
kiego w kategoriach niewychodzacych poza usankcjonowane zwyczajami
normy. Tymczasem obydwa panistwa w znacznym stopniu zerwaly z re-
gutami utartymi w cywilizowanym $wiecie, przede wszystkim w polityce
wewnetrznej, a po uregulowaniu tych kwestii rozpoczely stosowanie od-
miennych zasad réwniez w polityce zagranicznej®.

Podczas II wojny swiatowej Polska stafa si¢ sumieniem Europy. Do-
wiodla, iz ogdlnoludzkie wartos$ci obowigzuja nadal w dzialaniach poli-
tycznych, w postawie spofeczeristwa. Nardd polski podjat nieréwna wal-
ke. Taka postawa byta konsekwencja diugotrwatych zmagan z trudnymi
warunkami zycia w dobie zaboréw i Drugiej Rzeczypospolitej zar6wno
w znaczeniu ekonomicznym, jak i politycznym. Trudnosci te w réznym
nasileniu dotyczyly niemal wszystkich. Sytuacja réznych grup zamiesz-
kujacych tereny Rzeczypospolitej znaczaco sie réznita. Szczegélnie dra-
matyczna stawala si¢ sytuacja grupy narodowosciowo-religijnej, do ktérej
nalezat Janusz Korczak, dodatkowo od wczesnych lat zmagajacy sie po
$mierci ojca z trudnymi warunkami bytowymi swojej rodziny. Warunki
te w duzej mierze musialy uksztattowaé réwniez Floriana Znanieckiego,
ktéry wprawdzie posrednio nie doswiadczal konsekwengji nietolerancji
i ubdstwa, ale jako socjolog nie mégt wobec nich przechodzi¢ obojetnie.
Mozna zatem z cala pewnoscig przyjaé, ze dla polskiej mysli humani-
stycznej o problemach wychowania, zespalajacej teorie socjologiczna Zna-
nieckiego i praktyke pedagogiczng Korczaka, istotny byl wielowatkowy
kontekst realiéw, nie tylko Polski, ale i cafej Europy, w jakich rozwijaty
sie koncepcje stworzonych przez nich systeméw, w tym takze koncepcje
wychowania.

2.3. Kwestie spoleczno-gospodarcze spoleczeristwa polskiego
w czasach Korczaka i Znanieckiego

Panistwo polskie od samego poczatku swego niepodleglego bytu mu-
sialo walczy¢ z powaznymi trudnosciami gospodarczymi. Wsréd przy-
czyn, ktére sie na nie ztozyly, nalezy wymienié: ustanie wiezi z syste-
mami gospodarczymi bylych panstw zaborczych, zniszczenia spowodo-
wane | wojng $wiatowq i péZniejszymi dzialaniami wojennymi z okresu
ustalania granic paristwa, ubéstwo kapitatowe, niepomyslna koniunktura
w gospodarce swiatowej. Nastepstwa tych zdarzen ugodzily w przedsie-
biorcéw zydowskich bardziej niz w polskich*’.

39 K. Griinberg, dz. cyt., s. 142; J. Benyskiewicz, dz. cyt., s. 129.
40 7. Ogonowski, Sytuacja prawna Zydow..., s. 135.
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Wigkszos¢ ziem polskich w latach 1900-1914 przechodzita okres przy-
$pieszonego rozwoju gospodarczego oraz powaznych zmian spotecznych.
Rodzily si¢ ruchy narodowowyzwolericze oraz umacniata $§wiadomos¢
kultury narodowej, co sprzyjalo procesom integracyjnym. Tempo tych
zmian bylo nieréwnomierne, najszybciej zachodzity one na Slasku, nieco
nizsze bylo tempo rozwoju ziem Krélestwa Polskiego oraz Wielkopolski
i Pomorza, ktére jednak charakteryzowaly sie odmienng struktura ludno-
§ci. Najbardziej zacofang dzielnica pozostawata nadal Galicja*!.

Na przetomie XIX i XX wieku wzroslo znaczenie klasy robotniczej,
cho¢ nie zawsze wynikalo to ze wzrostu liczby robotnikéw wsréd ogoétu
pracujacego spoleczeristwa. W pierwszym 15-leciu XX wieku upowszech-
nit si¢ model dziedzicznego proletariusza i zapoczatkowano nowy typ
konsumpgji. Rozwdj o$wiaty wsrdd tej warstwy spotecznej pociagnat za
sobg wzrost znaczenia ruchéw wséréd klasy robotniczej. Rewolucja 1905
roku postawita ja w centrum zycia politycznego. Robotnicy o$mielili si¢
zadac¢ nie tylko pracy, ale takze wyzszych zarobkéw oraz praw socjal-
nych. Aby wymusi¢ poprawe warunkéw zycia, siegali po strajki*?. Wy-
buch I wojny $wiatowej przerwat te dziatania, a po jej zakoriczeniu Polska
rozpoczeta nowy etap w swojej historii — nastafa niepodleglosé.

W okresie poprzedzajacym I wojne swiatowa dokonywaly sie waz-
ne zmiany w codziennej egzystencji poszczegdlnych warstw spotecznych.
Przetomowe znaczenie okresu, o ktérym mowa, wynikato gtéwnie z fak-
tu, ze niektére Srodowiska, np. chiopi, po raz pierwszy zmienily swoj
styl zycia, zaczely aktywnie dziata¢ na gruncie ogélnospotecznym. Bylo
to najbardziej widoczne w zaborze pruskim, gdzie zmiany te rozpoczety
sie juz w latach siedemdziesiatych XIX wieku, podczas gdy na pozosta-
tych ziemiach polskich okoto 20 lat p6zniej*>. Najbardziej zauwazalne r6z-
nice dotyczyly kwestii zewngtrznych: stroju, budownictwa, wyposazenia
mieszkan, cho¢ jak zawsze intensywno$¢ zmian zalezata od zamoznosci
grupy. W dziesiecioleciach poprzedzajacych I wojne swiatowq istotny byt
postep w kwestiach opieki lekarskiej i higieny44.

Panistwo polskie powstalo w nastepstwie poteznego ruchu rewolucyj-
nego, ktory przeksztalcit oblicze polityczne Europy wschodniej i srodko-

41 7. Zarnowski, Spoleczeristwo Drugiej Rzeczypospolitej 1918-1939, Paristwowe Wydaw-
nictwo Naukowe, Warszawa 1973, s. 11-12.

2T Nalecz, Ostatnie dziesigciolecie zabordw, w: Polska na przestrzeni wiekow, PWN,
Warszawa 2009, s. 551.

43 1. Ihnatowicz, dz. cyt., s. 490-495.

44 7. Zarnowski, Polska 1918-1939. Praca. Technika. Spoleczeristwo, ,Ksiazka i Wiedza”,
Warszawa 1999, s. 46-52.
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wej. W kraju scalanym z trzech zaboréw panowata dezintegracja struktur
panstwowych, centralnych i lokalnych organéw witadzy. Odbudowa tych
struktur — w wyniku konfliktéw pomiedzy réznymi nurtami politycz-
nymi — obfitowala w spory pomiedzy radami rewolucyjnymi i ruchem
chlopskim, co w miastach doprowadzito do masowych strajkéw i proby
narzucenia kontroli robotniczej przedsiebiorstwom prywatnym®.

Poczatki Drugiej Rzeczypospolitej to walka ze skutkami wojny Swia-
towej, gléwnie z demoralizacjq i zniszczeniami*®. Kiedy w trudach budo-
wano nowgq rzeczywistosé, bladt entuzjazm, z jakim walczono o istnienie
kraju, pojawiato si¢ zniechecenie. Rozgoryczenie nasilafo si¢ w czasie kry-
zyséw gospodarczych, tak bylo np. podczas hiperinflacji 1923 r., w 1925 r.
czy w czasie wielkiego kryzysu lat 1930-1933%.

Druga Rzeczpospolita byta paristwem rozlegltym, cho¢ obejmujacym
tylko 52% obszaru przedrozbiorowego®®. Paristwo skladato si¢ z trzech
nieréwnych czesci, a ponadwiekowe rzady zaborcéw sprawily, ze poszcze-
gblne dzielnice bardzo si¢ réznity. Pod wzgledem gospodarczym i kultu-
ralnym na czolo wysuwat si¢ zabér pruski.

Dtugie lata obcej dominacji odcisnely swe pietno na pogladach i men-
talnosci polskich obywateli Rosji, Austrii i Niemiec. Przyttoczonemu po-
tega trzech zaborcéw przecigtnemu Polakowi nie byto fatwo zrozumieg,
w jaki spos6b moze wywrzeé¢ wplyw na swdj los i los swojego na-
rodu®’. Kazda dzielnica cechowata sie specyficznym ukladem sit spo-
fecznych i politycznych, mieszkaricy reprezentowali inne przyzwyczaje-
nia i styl zycia®. Szczegélnie dokuczliwa byta dezintegracja ekonomicz-
na, gdyz rejony te dotad stanowily integralng cze$¢ gospodarek mo-
carstw zaborczych i nie wspoétpracowaly ze sobg. W kazdej z dzielnic
istnialy odmienne warunki produkcji, a co za tym idzie i ceny. Miedzy
dawnym zaborem pruskim a resztg kraju utrzymywala si¢ nawet gra-

5 T. Stegner, ,Migdzy ND a PPS”. Polskie srodowiska opiniotwdrcze w Krdlestwie Polskim
wobec strajkdw w dobie rewolucji 1905-1907, w: Strajki w Polsce w XX wieku, red. R. Gryza,
Wydawnictwo DiG, Warszawa 2011, s. 24-25.

6 A. Krzyzanowski, Polityka i gospodarstwo. Pisma pomniejsze oraz przemdwienia 1920~
1931, Polska Akademia Umiejetnosci. Komitet Wydawnictw Ekonomicznych, Krakéw
1931, s. 221. Por. M. Eckert, Historia polityczna Polski lat 1918-1939, s. 5-55; O. Terlecki,
dz. cyt., s. 33.

47 T. Gruszecki, Reforma pienigzna W. Grabskiego: Ile warta jest stabilnos¢ pienigdza?, w:
Wiadystaw Grabski. Uczony i mqz stanu, red. J. Konefal, S. Wéjcik, TN KUL, Lublin 2005,
s. 148-149; ]. Pajewski, Budowa Drugiej Rzeczypospolitej..., s. 242-243; Tenze, Odbudowa
paristwa polskiego 1914-1918, Paristwowe Wydawnictwa Naukowe, Warszawa 1985, s. 245.

48 T. Nalecz, dz. cyt., s. 549.

9 1. Zarnowski, Spoleczeristwo Drugiej Rzeczypospolitej..., s. 11-12.

50 1. Thnatowicz, dz. cyt., s. 474.
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nica celna. Widocznym $wiadectwem niekompatybilnosci gospodarczej
byla sie¢ komunikacyjna. Nie byta zbytnio rozwinieta, zaborca bowiem
nie regulowat rzek, nie dbat o budowe kolei i drég®. Sie¢ komunika-
cyjna nie byla dostosowana do potrzeb kraju. Rejony dotad graniczne
znalazly sie¢ teraz w centrum panistwa. Brakowalo polaczern miedzy po-
szczegOlnymi dzielnicami, np. nie bylo linii kolejowej taczacej Warszawe
z Poznaniem czy Kielce z Krakowem. Wielkopolska nie miata potacze-
nia ze Slaskiem, a Wybrzeze z centralnymi dzielnicami kraju®. W od-
rodzonym paristwie polskim do pofowy 1920 roku nie byto nawet jed-
nolitej waluty, w obiegu pozostawaly: marki polskie, niemieckie, marki
okupacyjnych terenéw wschodnich, ruble carskie, korony austriackie®.
Skomplikowang mozaike ziemie polskie tworzyly pod wzgledem praw-
nym: w zaborze rosyjskim obowigzywat Kodeks Napoleona oraz — na
ziemiach péZniej zabranych — przepisy rosyjskie. Zabdr pruski obje-
ty byl niemieckim systemem prawnym, austriacki dzielit si¢ na Galicje,
gdzie istniato ustawodawstwo Sejmu Krajowego, i Slask Cieszyriski z od-
rebnymi normami krajowymi. Dopiero w roku 1919 zaczeto wydawac
przepisy obejmujace caly kraj, jednak proces unifikacji prawa byt trudny
i trwat przez caly okres miedzywojenny. Nie zakoriczy? sie¢ pelnym sukce-
sem, np. nie ujednolicono prawa rodzinnego, zdarzaly si¢ niejednokrot-
nie sytuacje, ze to, czego zabraniano w jednej dzielnicy, bylo dozwolone
w innej.

Przyspieszenie procesu zrastania si¢ dzielnic i niwelowania réznic
miedzy nimi stalo sie jednym z waznych zadan stojacych przed witadza-
mi mlodego paristwa®*. Dalsze utrzymanie paristwowosci bylo mozliwe
w warunkach powstania sprawnej gospodarki. Nie bylo to tatwe zada-
nie ze wzgledu na znaczne réznice pomiedzy dawnymi zaborami w za-
kresie ustawodawstwa i tradycji cywilnoprawnych, handlowych czy skar-
bowych>. Nietatwo bylo porozumie¢ sie ludziom, ktérzy wychowali sie
w réznych warunkach i nasigkli odmiennymi tradycjami. Wielkopolanie
wnosili do nowego spoleczeristwa ducha pracy organicznej, zdyscyplino-
wanie, Krélewiacy odwage zbrojnego oporu i zaradno$¢ indywidualng,

51A. Ajnenkiel, dz. cyt., s. 105.

2 P. Wandycz, dz. cyt., s. 287-288, 324; ]. Ginsbert, Drogi zelazne Rzeczypospolitej
[catkowite oprac. graf. Atelier Girs-Barcz; fotografie: zbiory Muzeum Kolejowego, kolekcja
autora, H. Poddebski, W. Pikiel], M. Arct, Warszawa 1938, s. 40, 61.

%3S, Czaja, Wiadystaw Grabski a polskie trzy reformy monetarne, w: Reforma skarbowo-
-walutowa Wtadystawa Grabskiego — zalozenia, realizacja, efekty, Paristwowa Wyzsza Szkota
Zawodowa w Suwatkach i Instytut Humanistyczno-Ekonomiczny, Suwatki 2010, s. 32.

5 A. Ajnenkiel, dz. cyt., s. 10112-115; J. Zaryn, dz. cyt., s 12-13.
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Galicjanie szacunek dla wyksztalcenia, prawa i urzedu®. Wszystkie te
réznice powodowaly, ze mieszkaricy poszczegélnych dzielnic spogladali
na siebie z nieufnoscia, czesto nie doceniajac si¢ nawzajem: , Krélewiacy
[...] petni byli zalu i lekcewazenia dla Galicjan, ktérzy naptywali do ro-
syjskiego zaboru i, powotujac sie na swe doswiadczenie w zakresie admi-
nistracji pafistwowej, zajmowali stanowiska urzednicze; Poznariskie rade
byloby murem nieprzeniknionym oddzieli¢ si¢ od innych zaboréw; Polak
z Galicji i Polak z «Kongreséwy» uwazany tu byl za hochsztaplera, za
rozsadnika bataganu i bezhotowia”®’. Podobne nastroje dawaly o sobie
zna¢ nawet w wojsku, w stosunkach miedzy oficerami. Antagonizmy te
wyzyskiwano ponadto w celach demagogicznych do sporéw partyjnych.
W Poznariskiem, gdzie dominowata endecja, podtrzymywano niecheé do
mieszkancéw Galicji, zwolennikéw Pitsudskiego. Tarcia miedzydzielnico-
we nakladaly si¢ na walki miedzypartyjne i powodowaly skiécenie catego
kraju. Odbijalo sie to na skladzie Sejmu, ktéry powracajaca fala sporéw,
ki6tni i oskarzenn znéw zalewat kraj.

Réznice rozwoju ekonomicznego ziem polskich utrzymywaly sie przez
caly okres miedzywojenny, szczegélnie w latach kryzysu 1929-1934°8. Ob-
nizyly si¢ warunki materialne zycia réznych grup spofecznych. Mate mia-
steczka, silnie zwigzane z gospodarka chlopska, w znacznie wigkszym
stopniu niz wigksze miasta odczuwaly skutki kryzysu. Zdecydowanie
lepsza sytuacja byla jedynie w Warszawie, gdzie ponadmilionowe mia-
sto o zréznicowanej strukturze spoteczno-zawodowej pozostawato ciagle
chfonnym rynkiem dla produkgji drobnotowarowe;*.

Zespalanie panistwa utrudnialy zniszczenia wojenne, o czym $wiad-
czyl fakt, ze przemyst dawnego Krélestwa Polskiego zatrudnial w roku
1919 zaledwie 14% robotnikéw z roku 1913. Gospodarka, nastawiona do-
tad na rynki zbytu zaborcéw, musiata szybko przestawic¢ swa produkcje na
potrzeby kraju. Bylo to trudne w warunkach nieustabilizowanych jeszcze
granic oraz kosztownej wojny na wschodzie. Industrializacja kraju nie byta
réwnomierna. Decydowato o tym zaréwno umiejscowienie zasobéw natu-

56 M. Eckert, Historia polityczna Polski lat 1918-1939, s. 59. Por. R. Macyra, Przedsigbior-
czos¢ i etos pracy Wielkopolan a pragmatyzm w II Rzeczypospolitej, w: Gospodarcze i spoleczne
skutki zabordw Polski. Wroctawskie Spotkania z Historig Gospodarczg, spotkanie 111, red. J. Chu-
minski, K. Popiriski, Wydawnictwo Gajt, Wroctaw 2008, s. 83-105.

°7 1. Woyszwillo, dz. cyt., s. 137-138.

% S. Kowalska-Glikman, Drobnomieszczaristwo polskie w warunkach rozwoju gospodarki
kapitalistycznej (XIX wiek-lata miedzywojenne), w: Metamorfozy spoleczne: badania nad dziejami
spoteczeristwa polskiego XIX i XX wieku, red. J. Zarnowski, Instytut Historii PAN, Warszawa
1997, s. 98.

%9 Tamze, s. 99-100.
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ralnych, jak i nieprzezwyciezone przez caly okres dwudziestolecia dyspro-
porcje w rozwoju poszczegdlnych dzielnic. Gtéwne osrodki przemystowe
nadal znajdowaly si¢ w potudniowo-zachodnich i czeSciowo w central-
nych czesciach kraju. Réznice te staly sie podstawa do uzywanego przez
6wczesna publicystyke okreslenia Polska A i Polska B. Polske B stanowity
zacofane gospodarczo wojewddztwa wschodnie i potudniowo-wschodnie,
Polske A — bardziej rozwiniete zachodnie rejony kraju®.

Duze problemy ujawnialy si¢ réwniez w rolnictwie, ktére musiato za-
spokaja¢ potrzeby ludnosci calego panstwa. Wedlug powszechnego spi-
su z roku 1921 Polske zamieszkiwalo 27 mln obywateli®". 75% ludnosci
mieszkato na wsi, z czego 65% utrzymywato si¢ bezposrednio z rolnic-
twa. Ten chlopski charakter kraju byt juz w Europie anachronizmem®2.
Podziat ludnosci na utrzymujaca si¢ z rolnictwa oraz z pozostalych dzia-
6w gospodarki byt najbardziej wyrazistym wskaZnikiem zacofania eko-
nomicznego i spofecznego Polski. W calym okresie miedzywojennym nie
udalo sie tego zmieni¢. Najwyzszy odsetek chlopéw wsréd mieszkaricéw
Polski wystepowal na Kresach Wschodnich. Stan taki powodowat czeste
konflikty pomigdzy z jednej strony chiopami biatoruskimi i ukrairiskimi
a ziemianami Polakami — z drugiej. Konflikt klasowy na tych terenach
byt wiec potegowany konfliktem o podtozu narodowosgciowym®.

Tylko Wielkopolska i Pomorze nie znaly powazniejszych probleméw
aprowizacyjnych. Wielkopolskie rolnictwo bylo nowoczesne i rentowne,
zapewnialo wigc godziwe warunki zycia wszystkim utrzymujacym sie
z pracy na roli. Na przeciwnym biegunie znajdowata si¢ uboga, prze-
ludniona wie$ galicyjska. Wiasnie stamtad rekrutowaly sie najliczniejsze
grupy emigrantéw szukajacych pracy w krajach Europy zachodniej i obu
Ameryk. Trudna byla tez sytuacja w bylym Krélestwie Polskim, cho¢ do-
minowaly tu gospodarstwa Sredniej wielkosci. Izolacja wsi, niewystarcza-
jaca sie¢ drog i kolei byly dokuczliwe szczeg6lnie na stabo zaludnionych
obszarach kresowych. Brak pieniedzy na inwestycje w latach trzydziestych
XX wieku wynikat z niskich cen zywnosci, w konsekwencji zdobycie solid-
nego wyksztalcenia przez wiejska miodziez byto utrudnione. Tym, ktérzy

60 R. Wapiniski, Polska na styku naroddw i kultur: w kregu przeobrazeri narodowosciowych
i cywilizacyjnych w XIX i XX wieku, ,Stepan Design”, Gdarisk 2002, s. 207.

61 7. Adamowicz, Mniejszosci narodowe w Polsce, w: Mniejszosci narodowe w polskiej
mysli politycznej XX wieku, red. J. Jachymek, Oficyna Wydawnicza ,Czas”, Lublin 1992,
s. 10.

52 M.i]J. Loziniscy, dz. cyt., s. 49. Por. A. Ajnenkiel, dz. cyt., s. 240.

53 'W. Michowicz, Problemy mniejszosci narodowych, w: Polska odrodzona 1918-1939:
patistwo—spoleczeristwo—kultura, red. ]. Tomicki, ,Wiedza Powszechna”, Warszawa 1982,
s. 313-314; I. IThnatowicz, dz. cyt., s. 546.
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pozostali na wsi, kontakt z kultura i cywilizacja zapewni¢ musialy wiejska
szkola, kosciét i dwoér ziemiariski®?.

Jednoczesnie brak zywnosci byt czesto przyczyna demonstraciji i straj-
kéw w miastach. Przecigtne ceny wzrosty w Drugiej Rzeczypospolitej je-
denastokrotnie, place zas$ tylko siedmiokrotnie. Oznaczato to spadek za-
robkéw, konieczno$¢ podejmowania pracy przez kobiety i mlodocianych,
przy czym jej zdobycie nie byto tatwe®®. Wojna przyczynita si¢ do znisz-
czenia warsztatéw produkcyjnych, w kraju rosto bezrobocie, ktérego plaga
nie dotkneta na szersza skale tylko Wielkopolski. Nie byto tam réwniez
wiekszych klopotéw z zywnoscig. W pozostalych czesciach kraju warunki
zycia pozostawaly bardzo trudne.

Istotne znaczenie dla potozenia pracujacych miafa sytuacja miesz-
kaniowa. Wprawdzie wprowadzono ustawowq ochrone lokatoréw, ale
czynsz pozostal nadal wysoki, czesto pochfaniat 1/3 zarobkéw. Miasta
nie posiadaly infrastruktury sanitarnej, warunki higieniczne przedstawia-
ly sie tam wiec tragicznie. Jeszcze gorzej pod tym wzgledem bylo na wsi®.

Zatem pomimo odzyskania niepodlegtosci pod wzgledem ekonomicz-
nym okres miedzywojenny byt dla Polski czasem stagnacji®’. Kraj mial
charakter rolniczo-przemysfowy, ale rolnictwo bylo zacofane, a przemyst
niedostatecznie rozwinie;tyés. Sytuacje czeSciowo poprawiato rozwijanie
sie drobnej wytworczosci rzemieslniczej. Liczba ludnosci zatrudnionej
i utrzymujacej sie¢ z rzemiosla wynosita okofo 2,8 mln wobec 3,3 mIn
ludnosci przemystowej®.

W okresie miedzywojennym zmniejszyly sie wskazniki: urodzen,
plodnosci kobiet oraz zgonéw, wydtuzyla si¢ za to przecietna dilugosé
zycia. Spoteczenistwo Polski miedzywojennej byto statystycznie mtode ze
wzgledu na wcigz wysoki wskaZznik urodzen. W okresie miedzywojen-
nym ustanowiono jednolity system ubezpieczeri zdrowotnych, stworzo-
no sie¢ osrodkéw zdrowia, usprawniono dziatalnos¢ instytucji powota-
nych do propagowania i utrzymywania higieny”’. W wyniku tych dziatan
przyrost ludnosci w latach 1921-1931 wyniést okoto 5 mln, a w latach

64 M.i]J. Lozinscy, dz. cyt., s. 50-54.

95°S. Kruszewski, M. Zdziarski, Zycie robotnicze w Polsce 1913-1921, , Ksiazka”, War-
szawa 1923, s. 40.

66 7. Kowalczewski, Stan mieszkari stuzby folwarcznej na terenie b. Krdlestwa Kongresowego,
[s.n.], Warszawa 1927, s. 80.

87 J. Zarnowski, Polska 1918-1939. Praca. Technika. Spoleczetistwo, s. 72.

68 J. Turowski, Podstawy ustroju, problemy i czynniki rozwoju wsi i rolnictwa w ujeciu
socjologii Wtadystawa Grabskiego, w: Wiadystaw Grabski. Uczony i mqz stanu, s. 14-15.
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1932-1939 okoto 3 miIn. Nie rozwigzywaly one jednak problemu przelud-
nienia wsi, dla ktérej rozwigzaniem bytaby masowa migracja z rolnictwa
do pracy w przemysle, co bylo niemozliwe w warunkach zacofania gospo-
darczego’!. Niemniej spofeczeristwo Polski w okresie miedzywojennym,
podobnie jak inne spofeczeristwa europejskie, przezywalo wielka ewolucje
demograficzno-spoleczng. W spoleczeristwie miedzywojennym widoczne
byly rézne hierarchie, np. wediug dochodéw, wedlug udzialu we wta-
dzy, wedlug wyksztalcenia, hierarchia prestizowa, warstw czy wspdlnot
kulturowych”?. Struktura klasowo-warstwowa wybijala si¢ jednak na plan
pierwszy jako najbardziej istotna podstawa podzialéw spotecznych.
Struktura klasowa ludnosci Polski w latach 1918-1939 ulegta tylko nie-
wielkim zmianom. Pauperyzacja w réznych formach objeta drobnomiesz-
czaristwo, nastgpil wzrost liczebnosci pracownikéw umystowych, biuro-
wych i handlowych. Ubylo w stosunku procentowym burzuazji i ziemian-
stwa, lecz nie odbilo si¢ to na ogélnym obrazie struktury. Wzgledna liczeb-
no$¢ ludnosci drobnomieszczarskiej nieco wzrosta w latach trzydziestych
XX wieku w zwigzku z wielkim kryzysem gospodarczym. W Polsce nasta-
pila pewna decentralizacja zatrudnienia robotnikéw przemystowych, czyli
bardziej dynamiczny wzrost zatrudnienia w drobnym przemysle i rzemio-
éle niz w wielkim przemysle”3. Najbardziej nowoczesne galezie przemystu
szybko powiekszaly swoéj personel. Nowoczesna technika wymusifa rekon-
strukcje branzowa przemystu’%. Na Slasku spadato zatrudnienie w gér-
nictwie i hutnictwie (skutek zlej koniunktury oraz postepu technicznego),
za$ w wojewédztwach wschodnich budowa fabryk spowodowata wzrost
poziomu zatrudnienia w przemysle. Dwa osrodki inwestycji przyciagaty
bezrobotnych szukajacych zatrudnienia — Gdynia oraz Centralny Okreg
Przemystowy. Warunki bytu zamozniejszych warstw mieszczanistwa, facz-
nie z dieta, medycyna i higieng, ulegly poprawie, a tzw. kultura masowa
poszerzyla swoéj krag odbiorcéw. Te korzystne zmiany nie objely jednak
licznych warstw ludnosci chtopskiej oraz ubozszych mieszkaricéw miast”.
Najszybciej rozwijaly si¢ duze miasta, podczas gdy mate osrodki no-
towaly wyrazny regres. Wplyw cywilizacji wielkomiejskiej na ludnosé
wiejska w okresie migdzywojennym byt znaczny i stale wzrastal. Nowe

™ ]. Zarnowski, Spoleczeristwo Drugiej Rzeczypospolitej..., s. 20-24. Por. Metamorfozy
spoleczne...

™2 Tenze, Epoka dwdch wojen, s. 631.

™8 Tenze, Polska 1918-1939. Praca. Technika. Spoleczeristwo, s. 348-349. Por. Z. Landau,
J. Tomaszewski, Robotnicy przemystowi w Polsce: materialne warunki bytu 1918-1939, ,Ksiazka
i Wiedza”, Warszawa 1971, s. 53.
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75 Tamze, s. 350-351; O. Terlecki, dz. cyt., s. 244.



60 ————— Rozdzial II. Spoteczno-gospodarcze i kulturowo-polityczne konteksty...

wzory przejmowano np. w kwestiach ubioru, rozrywki, zycia rodzinnego
czy lektury prasy. Znaczne byly wplywy w stosunkach miedzyludzkich,
w uznaniu warto$ci szkoly oraz nauki. Jednak nalezy pamietaé, ze po-
dzielony i zrujnowany kraj odradzal si¢ w atmosferze glebokich wstrza-
sow, co wplywalo zaré6wno na tempo, jak i na charakter dokonujacych
si¢ przemian’®. Najwolniej zachodzily one w mentalnosci. Przewazajaca
czes$¢ chlopéw nadal uznawata prymat ziemiaristwa, utrwalony tradycja
szlacheckiej Polski. W ich $wiadomosci ciagle tkwita jeszcze wizja Polski
paniskiej i chtopskiej”’, cho¢ w latach dwudziestych i trzydziestych XX
wieku byta juz ona anachroniczna i irracjonalna’®. Ziemianie tracili stop-
niowo swoja pozycje, gléwnie na skutek ubozenia i dzielenia majatkéw.
Nie zanikly jednak przejawy kultury ziemiariskiej. Szlacheckie poglady,
uprzedzenia, upodobania podzielata znaczna cz¢$¢ narodu. Kontynuowa-
ta je w duzej mierze inteligencja oraz wlosciaristwo””.

W Polsce zla sytuacja spowodowana $wiatowym kryzysem gospodar-
czym trwala do roku 1935, a wigc stosunkowo ditugo. Bieda i niepokdj
0 jutro w spoleczeristwie wywolywaly fale strajkéw. Nie podejmowat ich
jedynie fabryczny proletariat, problemem byly protesty chlopskie, ktére
rozprzestrzenily sie po znacznej czesci kraju, zwlaszcza w Malopolsce,
a w roku 1932 takze na Mazowszu. Kolejnym skutkiem kryzysu bylo
pogorszenie si¢ warunkéw zyciowych sezonowych robotnikéw rolnych,
ktérzy zwykle szukali pracy za granicg. Teraz nie byli nikomu potrzebni,
wiec zebractwo, kradzieze, prostytucja staly si¢ wsréd nich plaga. Coraz
pilniejszym problemem spoteczno-gospodarczym stawalo si¢ bezrobocie.
W latach 1930-1935 niemal milion oséb bezskutecznie poszukiwato pra-
cy, w roku 1933 stopa bezrobocia wsréd robotnikéw siegneta 44%. Rzad
powotlal Naczelny Komitet do Spraw Bezrobocia, ktérego zadaniem mia-
fo by¢ rozdawnictwo zywnosci, prowadzenie tanich kuchni, udzielanie
zapomog. Préba wyjscia byla takze realizacja inwestycji rzagdowych (Cen-
tralny Okreg Przemysfowy) oraz wprowadzenie elementéw planowania
gospodarczego (4-letni plan stabilizacyjny; 15-letni plan inwestycyjny Eu-
geniusza Kwiatkowskiego)so.

76 J. Zarnowski, Spoleczeristwo Drugiej Rzeczypospolitej...,, s. 16-17.
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Model spoteczeristwa obecny w Drugiej Rzeczypospolitej tworzyt sie
juz od polowy XIX wieku. Najwazniejszym momentem tego procesu byto
pojawienie sie klasy robotniczej®!, ktéra stopniowo integrowata sie we-
wnetrznie, jednoczac grupy pochodzace z réznych srodowisk (proletaria-
tu, plebsu miejskiego, rzemiosta, z szeregéw chlopskich czy w niektérych
regionach sposréd szlachty zagrodowej). Ludnosé robotnicza poczatko-
wo skladata si¢ w duzej mierze z 0s6b samotnych, przybytych do miast
dla pracy, potem zaczela konsolidowaé si¢ réwniez w sferze zycia ro-
dzinnego®?. Struktura spoteczno-zawodowa zmieniala sie pod wplywem
przeobrazen technicznych, ktére wymuszaly stopniowe podnoszenie kwa-
lifikacji robotnikéw. Stopieri ich sformalizowania wiazal si¢ z wigkszymi
niz dawniej wymaganiami co do ogélnego wyksztalcenia. Charakter pra-
cy robotnika zmieniat sie¢, stawata si¢ bardziej nerwowa, szybka, meczaca.
Wsréd mlodziezy robotniczej pojawila sie fascynacja technika i jej osia-
gnieciami, poczucie dumy z uzyskania umiejetnosci i panowania nad no-
woczesnymi, skomplikowanymi maszynami. Wzrést prestiz samodziel-
nych fachowcéw, co wynikato takze z ich wysokich zarobkéw i stato-
§ci zatrudnienia®. Fascynacja technika Iaczyta sie jednak i wspétistniata
z konserwatyzmem technicznym wigkszosci klasy robotniczej®?.

Nowe budynki fabryczne znacznie poprawily warunki pracy. Duzg ro-
le odegrata w tym Inspekcja Pracy i specjalne instytucje, jak Instytut Spraw
Spotecznych opracowujacy techniczne srodki ochrony pracy i jej bezpie-
czenistwa. Zatem kultura pracy takze zaczynata si¢ zmieniaé. Klasa robot-
nicza w roku 1939 byla pod wieloma wzgledami bardziej nowoczesna niz
w latach 1918-1921, cho¢ zmiany w zyciu pozafabrycznym dotyczyly naj-
zamozniejszej czesci owej klasy. Wiekszos¢ robotnikéw mieszkata w wa-
runkach nielepszych, a czasem wrecz gorszych niz dawniej, w ciasnocie,
bez wygdéd. Miata bardzo ograniczone mozliwosci korzystania z kultury,

rozek, M. Pekowska, E. Kula, Wszechnica Swie;tokrzyska, Kielce 2012, s. 25; J. Zarnowski,
Polska 1918-1939. Praca. Technika. Spoleczeristwo, s. 361; W. T. Kulesza, Koncepcje ideowo-po-
lityczne obozu rzqdzqcego w Polsce w latach 1926-1935, Zaktad Narodowy im. Ossoliriskich
— Wydawnictwo, Wroctaw 1985, s. 78; O. Terlecki, dz. cyt., s. 244.

81 1. Ihnatowicz, dz. cyt., s. 506-512; J. Zarnowski, Polska 1918-1939. Praca. Technika.
Spoleczeristwo, s. 36-37.

82 Por. A. Zarnowska, Klasa robotnicza Krdlestwa Polskiego 1870-1914, Patistwowe Wy-
dawnictwo Naukowe, Warszawa 1974; Taz, Klasa robotnicza a procesy ruchliwosci spotecznej
na przelomie XIX i XX wieku: (z badavi nad robotnikami), [s.n.], Warszawa 1972; Taz, Miedzy
kulturq ludowq a drobnomieszczariskq: narodziny kultury robotniczej na ziemiach polskich na prze-
fomie XIX i XX wieku, [s.n.], Krakéw 1985; Taz, Wokdt tradycji kultury robotniczej w Polsce,
Paristwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1986.

83 7. Zarnowski, Epoka dwoch wojen, s. 597-600.

84 Tenze, Polska 1918-1939. Praca. Technika. Spoleczeristwo, s. 358-360.
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gdy tymczasem zamozniejsi robotnicy wielkomiejscy coraz czesciej siega-
li po prasg, zwigkszat si¢ takze ich dostep do radia. Widoczne zmiany
w tym wzgledzie zanotowano jednak dopiero w latach trzydziestych XX
wieku, a wigc po pokonaniu najsilniejszej fali kryzysu gospodarczego®.

W okresie miedzywojennym mozna w odniesieniu do warstwy pro-
letariatu wyréznié kilka gtéwnych rodzajéw srodowisk pochodzenia spo-
fecznego: czysto robotnicze, wielkoprzemysiowe, zwigzane z wielkimi
i Srednimi osrodkami miejskimi oraz aglomeracja goérnoslaska, srodowi-
sko administracyjno-ustugowe, rzemie$lnicze, Srodowisko matych miaste-
czek i robotnikéw zamieszkalych na wsi poza obr¢bem aglomeracji prze-
mystowych, gdzie silne byly wiezy miedzy robotnikami a chtopami i ro-
botnikami rolnymi®.

Dysproporcje dochodu poszczegélnych grup robotniczych rzutowaly
na réznice w poziomie i sposobie odzywiania si¢, na rodzaj mieszkania,
na spos6b spedzania wolnego czasu, ksztalcenia dzieci czy wreszcie aspi-
racje osobiste. Czynnikiem réznicujacym, obok poziomu wynagrodzenia,
byly takze tradycje uksztaltowane juz w obrebie klasy robotniczej badz
tradycje Srodowisk, z ktérych pochodzita cze$¢ robotnikéw, szczegélnie
chiopskiego i drobnomieszczaniskiego®. Na uktad rél i pozycje w rodzi-
nie mialy wielki wplyw dzieci, ich potrzeby i aspiracje. Mlode pokolenie
robotnikéw, ktére dorastalo juz w Polsce niepodlegtej, stalo pod wzgle-
dem wyksztalcenia wyzej od starszego pokolenia, w ktérym analfabetyzm
byt zjawiskiem typowym. Dla wiekszosci dzieci robotniczych szkota po-
wszechna byla jedyng dostepng placéwka oswiatows, nie cieszyla si¢ jed-
nak tak duzym prestizem, jak wéréd dzieci pracownikéw umystowych®s.

Wigkszos$¢ mlodziezy robotniczej nie byla w stanie przekroczy¢ grani-
cy swojej klasy spotecznej, niekiedy tylko przechodzac z grupy niewykwa-
lifikowanej do posiadajacej kwalifikacje. Robotnikami zostawaly gléwnie
dzieci robotnikéw, a i one w wyniku kryzysu mialy problemy z zacho-
waniem statusu. Dotyczyto to zwlaszcza dotknietych kryzysem osrodkéw
wldkienniczych, takich jak £6dz%.

Specyficzna kategorie klasy robotniczej w Polsce miedzywojennej sta-
nowila ludnos$é¢ pochodzenia zydowskiego. Skupiata si¢ ona w drob-

* Tamze, s. 360-361.

86 ], Zarnowski, Spoleczeristwo Drugiej Rzeczypospolitej..., s. 104.

87 Tamze, s. 80. Por. J. Tomaszewski, Liczba robotnikéw, w: Druga Rzeczpospolita:
gospodarka — spofeczeristwo — miejsce w Swiecie (sporne problemy badati), red. Z. Landau,
J. Tomaszewski, ,Ksigzka i Wiedza”, Warszawa 1977, s. 153.

8 ], Zarnowski, Spoleczeristwo Drugiej Rzeczypospolitej..., s. 86.

* Tamze, s. 90-94.



2.3. Kwestie spoleczno-gospodarcze spoleczeristwa polskiego... 63

nych fabryczkach, w warsztatach rzemieélniczych, byla zwigzana z go-
spodarka drobnotowarowa. Najwieksza koncentracja Zydéw wystepowa-
ta w przemysle odziezowym, zatrudniajacym az 36% robotnikéw zydow-
skich, w przemysle widkienniczym 11%, a w spozywczym 12%. Zakazy
religijne utrudniaty zatrudnianie Zydéw w wielkich fabrykach, nawet tych
nalezacych do ich pobratymcéw. Latwiej byto im zy¢ w zgodzie z naka-
zami religijnymi, prowadzac warsztaty rzemieslnicze. Co ciekawe, Zydzi
z reguly nie pracowali jako robotnicy niewykwalifikowani®. W struktu-
rze zydowskiej grupy robotniczej w okresie miedzywojennym zachodzity
zmiany upodabniajace ja do robotnikéw polskich.

Duza grupe narodowosciowg wéréd robotnikéw stanowili Niemcy, ich
liczba jednak zmniejszata si¢ z powodu wyjazdéw z Polski w latach 1921-
1933 naplywowej ludnosci niemieckiej z ziem zachodnich. Robotnicy nie-
mieccy mieszkali giéwnie na Slasku, w okregu bielskim oraz w Lodzi
i wojewodztwie 16dzkim, pracujac w przemysle widkienniczym i w ciez-
kim przemysle Slaska’l.

Etnicznie polska ludno$é¢ to w Drugiej Rzeczypospolitej rézne warstwy
spoteczne. Najliczniejsze to chlopi i robotnicy oraz inteligencja, mato byto
Polakéw wséréd drobnomieszczanistwa. Ziemianie, oficjalici i szlachta
zagrodowa to byli tez gtéwnie Polacy, z wyjatkiem ziem dawnego zaboru
pruskiego, gdzie dominowali Niemcy®2.

Wazng zmiang w spoleczeristwie miedzywojennym byt wzrost odsetka
inteligencji®®, gléwnie zatrudnionej w przemysle i gérnictwie oraz lecznic-
twie. Ten fakt wynikal z rozrostu biurokracji przemystowej zwigzanej nie
z technika, lecz administrowaniem i pracg biurowa. Zadaniem inteligen-
¢ji bylo stworzenie jednolitego narodu ze spolecznosci trzech zaboréw.
Inzynierowie stanowili jedna z najbardziej zamoznych grup inteligencji
i cieszyli si¢ prestizem. Ta warstwa uczestniczyta w przedsiewzieciach
zwigzanych z inwestycjami, zarzadzata gospodarka, tworzyli ja naukowcy;,
literaci, artysci, pracownicy biurowi, nauczyciele akademiccy, nauczyciele

% Tamze, s. 109-110. Por. J. Gliksman, Struktura spoleczna ludnosci zydowskiej w Polsce,
,Sprawy Narodowosciowe” 1930, nr 2, s. 200-228.

91 7. Adamowicz, dz. cyt., s. 11-12.

92 J, Zarnowski, Polska 1918-1939. Praca. Technika. Spoleczetistwo, s. 38; Tenze, Kultura
pracy klasy robotniczej w Polsce okresu migdzywojennego, w: Polska klasa robotnicza. Studium
historyczne, t. 8, red. S. Kalabiniski, Paristwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1978,
s. 283.

93 Pod wzgledem pochodzenia spolecznego inteligencja wywodzita sig pierwotnie
ze szlachty opuszczajacej ziemie, a od korica XIX wieku inteligencje zasila¢ zaczeli ludzie
pochodzenia drobnomieszczariskiego i wloscianiskiego. Zob. J. Pajewski, Budowa Drugiej
Rzeczypospolitej..., s. 242-243; Tenze, Odbudowa paristwa polskiego 1914-1918, s. 247.
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szk6t ludowych. W jej sktad wchodzily takze wolne zawody, ludzie pra-
cujacy w réznych dziedzinach, jak adwokaci, lekarze. W dwudziestoleciu
miedzywojennym inteligencja wysunela sie¢ na szczyt drabiny spolecznej
i na niektérych polach zastapita arystokracje i ziemiaristwo?*.

Intelektualna i profesjonalna czes$¢ inteligencji odgrywata duza role
w walce z przejmowaniem obcych wzoréw, ktérg prowadzono w obronie
wilasnej, polskiej tozsamosci. Wielkomiejska inteligencja stworzyta wzory
nowoczesnego mieszkania, rodziny, w ktorej liczbe dzieci ograniczono,
ale za to podniesiono poziom opieki i wyksztalcenia potomstwa. Nielicz-
ne dzieci stawaly si¢ ,oczkiem w glowie” rodzin, ktérych zycie obracato
si¢ wokot ich potrzeb. Pojawila sie sie¢ organizacji i nowych produktéw
przydatnych do takiego wychowania dziecka — od odzywek do odzie-
zy. W érodowisku inteligenckim rozwineta si¢ praktyka korzystania ze
srodkéw masowego przekazu, co nasladowaly ubozsze i ludowe kregi
spoteczne. Srodowisko to pasjonowalo si¢ wynalazkiem radia i jego prak-
tycznym zastosowaniem”, popularnag literatura przygodowa. Bestsellera-
mi byly powiesci lotnicze Janusza Meissnera, podobnie jak literatura fan-
tastyczna i fantastycznonaukowa. Inteligencja utracita wprawdzie pozycje
przewodniczki narodu i strazniczki wartosci, oddata nie tylko umiejetno-
§ci, ale i idealy w stuzbe instytudji paristwowych oraz partii politycznych®®.
Bylo to konieczne, poniewaz rozw6j nowoczesnej cywilizacji i wlasnego
panistwa wiazat si¢ z innymi perspektywami inteligencji i zadaniami sta-
wianymi jej przez paristwo”’.

Zréznicowane narodowosciowo bylo polskie drobnomieszczaristwo,
stosunkowo silne na terenie Poznariskiego i Pomorza, za§ w Kroélestwie
funkcjonujace obok bardzo licznego zydowskiego. Najsilniej ré6znicowaty
te warstwe podzialy narodowo-wyznaniowe, co wyksztalcitlo typy wy-
raznie zarysowanych osobowosci: Polaka-katolika czy Zyda religijnego.
W drobnomieszczaniskim stylu zycia widoczny byt wyrazny podziat na
wartodci deklarowane i wyznawane oraz na zycie publiczne i prywat-
ne. Konsekwencja tego roztamu byta podwdjna moralnoéé i pruderia”®.
W dwudziestoleciu miedzywojennym drobnomieszczanistwo stanowito
11% spoltecznosci zawodowo czynnej poza rolnictwem.

94 7. Duda, dz. cyt., s. 13-15. Por. J. Pajewski, Budowa Drugiej Rzeczypospolitej..., s. 242~
243; Tenze, Odbudowa paristwa polskiego 1914-1918, s. 247.

95 7. Zarnowski, Polska 1918-1939. Praca. Technika. Spoleczetistwo, s. 364-366.

9% T Natecz, dz. cyt., s. 551.

97 ]. Zarnowski, Polska 1918-1939. Praca. Technika. Spoleczeristwo, s. 39-40. Por. Tenze,
Spoleczeristwo Drugiej Rzeczypospolitej..., s. 189-193.

98 L. Dyczewski, Kultura polska w procesie przemian, TN KUL, Lublin 1993, s. 157.
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Drobnomieszczaristwo bylo grupa spoteczng najstabiej zwigzang z roz-
wojem techniki, cho¢ powstawaly nowe galezie rzemiosta, oparte wilasnie
na niej, np. zaklady fotograficzne, punkty napraw, instalatorstwa radiowe-
go, zaklady oferujace ustugi motoryzacyjne. Czesto kryzys powodowat re-
dukcje rzemies$lnikéw do rzedu chatupnikéw, co wynikato z przeludnienia
i nedzy, polaczonych z zapotrzebowaniem na masowa i tanig produkcje®.

Na wsi wzrost o§wiaty byt bardzo nieréwnomierny. Nastepowalo po-
wolne uswiadomienie narodowe, zwlaszcza w zaborze pruskim i w Kré-
lestwie Polskim!®. Chtopi oczekiwali radykalnej reformy rolnej, niestety
kazda z partii miata inny program naprawy stosunkéw wlasnosciowych
na wsi. Kiétnie sejmowe blokowaly kolejne reformy, podczas gdy sytu-
acja chlopéw, szczegélnie w czasie kryzysu, pogarszala sie. W wiekszosci
gospodarowali oni na matych i karfowatych dziatkach, 34% gospodarstw
miato do 2 ha ziemi, natomiast 45% wszystkich uzytkéw nalezato do 19
tysiecy wiascicieli majatkéw o powierzchni ponad 100 ha. W tej sytuacji
reforma rolna rzeczywiscie okazywata si¢ jednym z najpilniejszych zadan
panistwa. Trzeba bylo zadbaé o cywilizacyjny awans wsi, zwlaszcza na
wschodzie, gdzie w XX wieku zdarzalo sie chlopom stosowa¢ gospodar-
ke naturalng, wymagato to jednak olbrzymich nakfadéw finansowych!!.
Niestety, ogromne wydatki na odbudowe kraju oraz na armie sprawiaty,
ze potrzeby budzetu znacznie przekraczaly jego dochody.

2.4. Problemy interkulturowe pierwszej polowy XX wieku

Polska odrodzila si¢ jako paristwo wielonarodowe, mniejszosci sta-
nowily prawie 1/3 ludnosci kraju. W okresie silnie rozbudzonych idei
i dazerh narodowych oznaczatlo to stan ciaglych i ostrych konfliktéw we-
wnetrznych, czgSciowo takze miedzynarodowych. Sytuacja ta nie rokowa-
la najlepiejloz. W Galicji Wschodniej wybuchly walki polsko-ukrainiskie,
na Slasku Cieszyniskim nabrzmiewat konflikt polsko-czeski. Na Gérnym
Slasku oraz na OpolszczyZnie i w Wielkopolsce trwaly walki polsko-nie-
mieckie. Do doskonatych nie nalezaly stosunki pomiedzy narodami pol-
skim i litewskim. Na pierwsze lata niepodlegtosci Polski przypadajg wiel-
kie ruchy migracyjne Polakéw, Niemcéw, Rosjan, Ukraificéw, Litwindéw,

99 1. Zarnowski, Polska 1918-1939. Praca. Technika. Spoleczeristwo, s. 367.

190 Tenze, Spoleczeristwo Drugiej Rzeczypospolitej..., s. 13.

190 W, Jamrozek, Oswiata i mysl pedagogiczna w Polsce okresu migdzywojennego, w:
Historia wychowania, red. J. Hellwig, Poznan 1994, s. 91.

192 R. Wapinski, dz. cyt., s. 150-183. Por. H. Cimek, Mniejszosci narodowe w ruchu
rewolucyjnym w 1I Rzeczypospolitej, Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego, Rzeszéw
2011; W. T. Kulesza, dz. cyt., s. 85-86.
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Biatorusinéw, Zydéw, Austriakéw, Wegréow!%®. Wedtug pierwszego spisu
powszechnego z roku 1921 Rzeczpospolita zamieszkiwalo 18,6 mln Pola-
kéw, 4,6 mln Ukrairicéw, 2 min Zydéw, 1,5 mln Bialorusinéw, okoto 1 mIn
Niemcéw, mniejsze byly skupiska ludnosci litewskiej, czeskiej, stowackiej,
ormianskiej, tatarskiej. Ci ostatni mieli znikome znaczenie polityczne, Or-
mianie mieszkali we Lwowie i w miastach na Kresach, niewielka byta licz-
ba etnicznych Litwinéw na WileriszczyZnie, natomiast skupisko Czechéw
istniato na Wotyniu. Wéréd mniejszosci ludy stowiarskie: Ukrairicy, Bia-
torusini, Czesi, Rusini wyraZnie podkreslali swa odrebnos¢. Mniejszo$ci
narodowe mialy silng pozycje¢ zagwarantowang w traktacie z 28 czerwca
1919 roku, ktéry Polsce zostal narzucony wbrew zasadzie réwnoupraw-
nienia narodéw!%.

Ukraificy byli najwieksza z mniejszosci narodowych Drugiej Rzeczy-
pospolitej. Zamieszkiwali zwarty obszar obejmujacy wschodnia Matopol-
ske i Wolyni, byli skupieni gtéwnie na wsi. Nie bylo wsréd nich ziemian,
burzuazji, mataq grupe stanowili robotnicy. Ich poziom wyksztalcenia i za-
robki byly niskie. Struktura ukraifiskiej klasy robotniczej w Galicji byta
bardziej rozwinieta w stosunku do zacofanego Wolynia!®. We Lwowie
i innych wiekszych miastach najwiekszg grupa narodowa byli Polacy, przy
duzym odsetku Zydéw. Ukrainicy galicyjscy w wiekszosci nalezeli do Ko-
Sciota greckokatolickiego (unickiego), na Wotyniu dominowata Cerkiew
prawostawna. Mniejszo$¢ ta wbrew swej woli znalazta si¢ w Polsce, dla-
tego tez czesto przeciwko niej walczyla. Dzigki dziatalnosci ksiezy greko-
katolickich, ukrairiskich nauczycieli i studentéw rozwijato sie¢ wéréd Ukra-
incéw poczucie przynaleznosci narodowej. Wiadze polskie czesto stoso-
waly represje przejawiajace si¢ ograniczaniem szkolnictwa ukrairiskiego,

103 7. Jagielto, Mniejszosci narodowe w II Rzeczypospolitej, w: Wsrdd ,swoich” i ,0b-
cych”..., s. 85-86.

104°S. Mauersberg, Szkolnictwo powszechne dla mniejszosci narodowych w Polsce w latach
1918-1939, Zaklad Narodowy im. Ossoliriskich. Wydawnictwo Polskiej Akademii Nauk,
Wroctaw-Warszawa-Krakéw 1968, s. 15-26; J. Ogonowski, Sytuacja prawna Zydo’w..., s. 37;
A. Synowiec, dz. cyt., s. 153-158.

105 7. Zarnowski, Spoleczeristwo Drugiej Rzeczypospolitej..., s. 108. ,Na wyniki spisu
ludnosci z roku 1921 wplywatl miedzy innymi fakt mylnego utozsamiania przez respon-
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zmieniong tre$¢, wpisany jezyk ukrainiski zmieniany byt na jezyk polski. Wiadze polskie
[...] zabronily publikowania materialéw narodowoéciowych dla mniejszych jednostek, jak
gmin i osiedli (bo tam klamstwo by sie wydatlo od razu) oraz zabronily naukowcom do-
stepu do autentycznego materialu spisowego”. Zob. J. Tomaszewski, Ojczyzna nie tylko
Polakéw. Mniejszosci narodowe w Polsce w latach 1918-1939, Mlodziezowa Agencja Wydaw-
nicza, Warszawa 1985, s. 34-37.
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co powodowato konflikty!%. Jednym z pierwszych byt polsko-ukrairiski
sp6r o Lwéw, zapoczatkowany w listopadzie 1918 roku!?”. Nabrat on zna-
czenia miedzynarodowego, kiedy do Lwowa przybyla delegacja brytyjska
i francuska. Polska zostata upowazniona przez Entente do zajecia Galicji
Wschodniej az po Zbrucz. Konflikt zakoriczyl sie polskim zwyciestwem
i podpisaniem zawieszenia broni we wrzesniu 1919 roku. Duzy wplyw na
stosunki pomiedzy Polakami a Ukraificami miata Organizacja Ukrairiskich
Nacjonalistéw, powstata w roku 1929, walczaca o utworzenie niepodlegte-
go panstwa ukrairiskiego!®®.

Stabo rozwinieta byla $swiadomos¢ narodowa Biatorusinéw, ktérzy
szczegblnie na Polesiu okreslali siebie mianem , tutejszych”'%. Byta to lud-
nos¢ gtéwnie chlopska; prymitywna i zacofana byta takze biatoruska kla-
sa robotnicza. Wéréd prawostawnych Bialorusini robotnicy stanowili 7%,
a wigkszos¢ (bo ponad 55%) pracowata w rolnictwie. Najwigkszy odse-
tek biaforuskich robotnikéw przemystowych zatrudniat przemyst drzew-
ny, ale miasta tego rejonu zamieszkiwali Polacy i Zydzi, a ziemiariskie
dwory gtéwnie Polacy. Nieliczna byla warstwa biatoruskiej inteligencji,
ktéra w latach dwudziestych XX wieku utworzyla silny ruch polityczny
Biatoruska Ludowa ,Hromada”!19. Polityke polska wobec Biatorusinéw
opierano na milczacym zalozeniu, ze z powodu ,nizszosci kulturalnej”
fatwo bedzie ich spolonizowaé, dlatego likwidowano szkolnictwo biato-
ruskie. Narzedziem wynaradawiania ludnosci Kreséw stat si¢ nawet po-
wolany w 1924 roku Korpus Ochrony Pogranicza. Szykanowano Kosci6t
prawostawny, przekazujac niektére cerkwie rzymskim katolikom badz za-
mykajac je. Ludnos¢ biatoruska znosita samowole administracji polskiej,
ktéra bezprawnie rozszerzata zakres swych kompetencji.

W Drugiej Rzeczypospolitej zylo szacunkowo od 100 do 186 tysiecy
Litwinéw, gtéwnie w wojewddztwach wilefiskim, bialostockim i nowo-
gréodzkim. Dla parstwa litewskiego Wilno pozostawalo zawsze stolica,
wiec w dwudziestoleciu miedzywojennym Litwa nie utrzymywala sto-
sunkéw z Polska i traktowala nasze zwierzchnictwo nad Wileriszczyzna
za okupacje (az do polskiego ultimatum w 1938 roku)!'!. Mniejszoé¢ li-

106 w. Michowicz, dz. cyt., s. 315-316.

107 ¢, Strek, Pogranicze polsko-ukrairiskie w XX w., ,,Zeszyty Kota Wschodnioeuropej-
skiego Stosunkéw Miedzynarodowych” 2005, nr 5, s. 99.

198 7. Adamowicz, dz. cyt., s. 16. Zob. szerzej na ten temat: Z. Jagielto, dz. cyt.,
s. 93-95.

109 1 Zarnowski, Epoka dwdch wojen, s. 637.

10 A. Ajnenkiel, dz. cyt., s. 254-261; S. Mauersberg, dz. cyt., s. 39-43.

11 7. Jagietto, dz. cyt., s. 99; J. Tomaszewski, Ojczyzna nie tylko Polakdw..., s. 155;
O. Terlecki, dz. cyt., s. 252-254; W. T. Kulesza, dz. cyt., s. 85-86.



68 —————— Rozdzial II. Spoteczno-gospodarcze i kulturowo-polityczne konteksty...

tewska spotykata si¢ takze z szykanami, zamykano szkoly z litewskim
jezykiem nauczania, podczas liturgii w koSciele uzywano jezyka polskie-
go, cho¢ Litwini postulowali wyglaszanie podczas mszy dwdéch kazanh —
w jezyku polskim i w jezyku litewskim oraz podwoéjnych §piewéw litur-
gicznych.

Mniejszos¢ niemiecka zdobyta, w odréznieniu od innych grup narodo-
wych, pozycje uprzywilejowana w szkolnictwie i prawa jezykowe, szcze-
gblnie na Gérnym Slasku. Powstawaly tam preznie dzialajace organizacje
niemieckie (w roku 1921 powstal Zwigzek Niemczyzny dla Ochrony Praw
Mniejszosci, p6zniej stworzono takze Volksbund na Slasku'?, Deutsche
Vereinigung w Wielkopolsce i na Pomorzu oraz Niemieckie Stowarzysze-
nie Ludowe w Polsce na terenie dawnego zaboru rosyjskiego)!!3. Nie-
bezpieczne przemiany rozpoczely si¢ w latach trzydziestych XX wieku,
kiedy powstata Partia Mlodoniemiecka, oparta na ideologii nazistowskiej
i wspierana przez III Rzesz¢. Antypolski charakter zyskaly takze niekto-
re parafie ewangelickie, co doprowadzilo do wewnetrznego sporu wéréd
protestantéw 4.

Mimo to wiladnie Niemcy, w przeciwieristwie do mniejszosci stowian-
skich, odgrywali wielka role gospodarcza w nowo powstalym paristwie.
Wielu z nich utrzymywalo sie z rolnictwa, bylo wlascicielami sporych
gospodarstw i folwarkéw, a chiopi niemieccy nalezeli do najbardziej za-
moznych w swojej kategorii!!®.

Koegzystencja Polakéw z mniejszo$ciami narodowymi w granicach
wspdlnego panistwa od poczatku istnienia Drugiej Rzeczypospolitej byta
problemem spotecznym i politycznym!6. Zydzi inaczej postrzegali swoja
pozycje w Europie Srodkowej i Wschodniej niz w panstwach zachodnich.
Domagali si¢ gwarancji prawnych dla wilasnej mniejszosci, ale przeciw-
ni byli postulatowi autonomii narodowej. Dopuszczali, aby , mniejszo$ci
religijne i kulturalne” zarzadzaly samodzielnie swymi instytucjami reli-
gijnymi, oswiatowymi, filantropijnymi i innymilU.

Mniejszosci narodowe zamieszkujace Polske byly jednojezyczne, wy-
jatkiem byli Zydzi, wéréd ktérych wystepowaly trzy grupy jezykowe: do-
minujaca grupa jidisz!''®, grupa jezyka polskiego oraz istniejaca tylko sta-

12 g Mauersberg, dz. cyt., s. 45-52; J. Zaryn, dz. cyt., s. 34.

113 . Tomaszewski, Ojczyzna nie tylko Polakdw..., s. 133-134.

14 Tamze, s. 137-138; A. Bullock, dz. cyt., s. 157-214.

115 7. Zarnowski, Spoleczeristwo Drugiej Rzeczypospolitej..., s. 396.
16 M. i7J. Lozinscy, dz. cyt., s. 165.

17 7. Pajewski, Budowa Drugiej Rzeczypospolitej..., s. 177.

118 g Mauersberg, dz. cyt., s. 52-58; J. Zaryn, dz. cyt., s.33.
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tystycznie grupa jezyka hebrajskiego. Z czterech wielkich mniejszosci je-
zykowych Polski miedzywojennej ukrairiska i bialoruska zamieszkiwaly
w zwartych obszarach, a zydowska i niemiecka w rozproszeniu. Najsil-
niejszq procentowo pozycje jezyk polski miat w wojewéddztwach zachod-
nich, nastepnie w wojewddztwach centralnych, potudniowych, wschod-
nich. Wojewédztwem o najwiekszej procentowo przewadze jezyka pol-
skiego bylo Slaskie, za$ o najnizszym jego odsetku — wojewddztwo wo-
lyniskie. Niepolskojezyczna czes¢ ludnosci miast przypadata w duzej mie-
rze na ludnosé jezyka zydowskiego!™.

Jezyk niemiecki w Zyciu paristwowym ziem zachodnich pozostawat
i panowal wszechwladnie w ciggu calego roku 1919. Dopiero rozporza-
dzenie z 15 grudnia 1919 roku nadato jezykowi polskiemu range jezyka
urzedowego w sadownictwie i w notariacie, stwarzajac tym samym nowa
jakosciowo sytuacje prawna w tej kwestii. Chociaz jezyk niemiecki utracit
swa pozycje na rzecz jezyka polskiego, jednak istniejacy stan faktyczny
podyktowat potrzebe pozostawienia dla niego szerokiej sfery uprawnien.
Pod rzadem tego rozporzadzenia urzednikom sadowym i notariuszom
niewladajacym jezykiem polskim pozwolono przy petnieniu czynnosci
urzedowych na poslugiwanie si¢ jezykiem niemieckim, z zastrzezeniem
jedynie, iz zwigzane z tymi czynnos$ciami pisma kierowane do dzielnic
Polski potozonych poza obrebem Dzielnicy Pruskiej winny byly by¢ spo-
rzadzane wylacznie w jezyku polskim. W szkolnictwie rozporzadzeniem
Ministra b. Dzielnicy Pruskiej z 10 marca 1920 roku wprowadzono za-
sade zezwalajaca w gminie zamieszkiwanej przez co najmniej 40 dzieci
niemieckich rodzicéw na utworzenie szkoly poczatkowej albo osobnej kla-
sy z niemieckim jezykiem nauczania'?.

W Malopolsce Wschodniej jezyk polski miat przeciwnika w postaci
jezyka ukrainiskiego. W tej walce jezyk ukrairiski nie tylko sie bronit, ale
prébowat réwniez naciera¢. Przeciwstawienie si¢ nowej randze polskiego
traktowali Ukrairicy galicyjscy jako wazne ogniwo walki z parfistwowoscia
polska na tym terenie, ktéra, przegrawszy zbrojnie, prébowali kontynu-
owa¢ politycznie. Przejawami tej walki byta dziatalnos¢ dyplomatyczna
ich uchodZczego rzadu z Jewhenem Petrusewiczem na czele, a w kra-
ju ostentacyjna negacja paristwowosci polskiej. Wyrazem tej ostatniej stat
sie bojkot powszechnego spisu ludnosci w roku 1921, a takze bojkot wy-
boréw do Sejmu i Senatu w roku 1922. W wojewddztwach wschodnich

19 7 Vaculik, dz. cyt., s. 318; J. Ogonowski, Uprawnienia jezykowe mniejszosci narodo-

wych w Rzeczypospolitej Polskiej 1918-1939, s. 28-29.
120 7. Ogonowski, Uprawnienia jezykowe mniejszosci narodowych w Rzeczypospolitej Pol-
skiej 1918-1939, s. 57.
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Ukrairicy galicyjscy nie byli jedyna niepolska spotecznoscia tego obszaru,
stojacg na gruncie negacji wobec stanu faktycznego w dziedzinie spraw
jezykowych, wprowadzonego tam przez parnstwo polskie. Spotecznosciag
mniejszosciowa, ktorej postulaty jezykowe w okresie budowy parnistwa
polskiego wspéibrzmialy w pewnym stopniu z glosami Ukraificéw, byli
tutejsi Zydzi. Aspiracje Zydéw pod tym wzgledem zaczely jednak w mia-
re uplywu czasu wygasaé!?!.

Zydzi byli w Drugiej Rzeczypospolitej mniejszosciq najbardziej zréz-
nicowang pod wzgledem politycznym i spotecznym!?2. W ciggu XIX wie-
ku dokonato sie ich réwnouprawnienie, co stworzylo szanse na aktywny
udzial w zyciu publicznym i — co za tym idzie — integracje z polskim
spoleczenristwem. Jednak sita tradycji judaistycznej okazata si¢ wigksza,
program asymilacji i polonizacji objat tylko elity intelektualne, a dokony-
wal si¢ gléwnie poprzez oswiate. Czg$¢ spotecznosci zydowskiej zaczela
wchodzi¢ w swoisty dialog z kulturg polska i z biegiem czasu odegrafa
w niej duza role. Najbardziej podatna na laickie i polonizujace wplywy by-
fa mlodziez. Odrzucajac dotychczasowe autorytety, demontowala system
hierarchicznego srodowiska diaspory, tamata tabu religijne i obyczajowe.
Budzito to sprzeciw starszych, starajacych sie ogranicza¢ te swobody!%.
Jednak ci, ktérzy wychowali si¢ w domach zasymilowanych, traktowa-
li swoja polskos¢ jako oczywista, a kwestia stosunku do tradycji juda-
istycznej byta zazwyczaj ograniczona do przestrzegania najwazniejszych
przepiséw, obyczajow, $wiat religijnych. Czesto wynikato to z potrzeby
zachowania poprawnych stosunkéw z najstarszym pokoleniem i unikania
konfliktéw.

Nurty $wiatopogladowe mniejszosci zydowskiej mozna podzieli¢ na:
konserwatywno- religijny (postulujacy zachowanie odrebnosci), narodo-
wosciowo-zydowski (pragnacy autonomii dla Zydéw w Polsce), syjoni-
styczny (dazacy do powolania panistwa zydowskiego w Palestynie) oraz
odlam socjalistyczny'?*. Odpowiadato to politycznemu podziatowi Zy-
déw, odmiennie postrzegajacych budowe wlasnego paristwa. Ortodok-
syjni opowiadali si¢ za tradycjonalistycznym religijnym Zwigzkiem Izra-
ela, ale obok nich dziafali syjonisci majacy wizje $wieckiego panistwa
w Palestynie. Socjalistyczny odlam syjonistéw Poalej-Syjon, 1aczyt idee

121 Tamze, s. 60.

122G Mauersberg, dz. cyt., s. 52-58.

123 M. Meducka, Dom, szkota, srodowisko réwiesnicze w budowaniu tozsamosci narodowej
miodziezy zydowskiej przed 1939 rokiem (w swietle pamigtnikow), w: Wsrod ,swoich” i ,0b-
cych”..., s. 146-148.
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panistwa zydowskiego z komunistyczna wizjq egalitaryzmu spolecznego,
Bund za$ opowiadat si¢ za budowa socjalizmu ale tu, na miejscu, razem
z Polakami.

Do zmiany stosunkéw polsko-zydowskich przyczynita si¢ Haskala
czyli zydowskie o$wiecenie, wyrazajace si¢ spadkiem autorytetu gminy
i podporzadkowanego jej szkolnictwa. Efektem tego ruchu byt wzrost licz-
by ,Polakéw wyznania mojzeszowego” w polskich szkotach, w urzedach
i wolnych zawodach. W walke ze skutkami Haskali, a wigec i z asymila-
¢ja, zaangazowal sie ortodoksyjny ruch religijny — chasydyzm, skonflik-
towany z syjonizmem jednoczacym Zydéw wokét hasta tworzenia wia-
snego panistwa w Palestynie. Po stronie polskiej ta nowo pojawiajaca sie
konkurencja Zydéw wyzwalata antysemityzm — zwtlaszcza drobnomiesz-
czaristwa. Wrogos¢ do tej mniejszosci na poczatku XX wieku glosit ob6z
Narodowej Demokragji, ale takze ludowcy, ktérzy zydowskich karczma-
rzy oskarzali o wyzysk i rozpijanie chtopéw!?. Tragicznym incydentem
byt pogrom Zydéw we Lwowie po wycofaniu si¢ oddzialéw ukrairiskich
w listopadzie 1918 roku. Zgineto wtedy co najmniej stu piecdziesieciu
Zydéw, obrabowano ponad pieéset nalezacych do nich sklepéw. Napady
na zydowskie kramy i sklepiki organizowaly tez bojéwki Obozu Narodo-
wo-Radykalnego, nielegalnego ugrupowania profaszystowskiego. Obiek-
tem atakow stata si¢ inteligencja pochodzenia zydowskiego — prawnicy,
lekarze, tworcy. Wzmagat si¢ ostracyzm towarzyski. Do niechlubnej hi-
storii przeszlo rozstrzelanie 5 kwietnia 1919 roku Zydéw podejrzanych
0 wspétprace z Sowietami'?®. Organizacje prawicowe systematycznie or-
ganizowaly napady na zydowskich studentéw, na uczelniach powstawa-
ly oddzielne dla zydowskich studentéw tzw. getta fawkowe!?’. Zydzi na
znak protestu nie siadali w tawkach, lecz stali. Niekt6rzy profesorowie na
znak solidarnoéci takze nie zasiadali za katedra. Glo$na stata sie sprawa
tzw. ,trupéw zydowskich”, czyli zadania két prawicowych dostarczania
przez gminy zydowskie akademiom medycznym tylu zwlok, ilu uczyto
sie tam studentéw pochodzenia zydowskiego!2®.

Zydzi nie zasiedlali jednego terytorium, rozproszyli si¢ w miastach,
gdzie tworzyli z reguly zwarte wspélnoty. W Warszawie stanowili jed-
ng trzecia ludnosci, podobnie w Lodzi i we Lwowie, w Krakowie jed-
na czwartg, bardzo nieliczna byla mniejszos¢ zydowska na terenie byte-
go zaboru pruskiego i na Slasku. Wiekszos¢ méwita jezykiem jidysz —

125 7. Ogonowski, Sytuacja prawna Zydow..., s. 27-30; Pod zaborami 1795-1914, s. 171.
126 T Tomaszewski, Ojczyzna nie tylko Polakdw..., s. 105-106.

127 M. i J. Lozinscy, dz. cyt., s. 165; ]. Zaryn, dz. cyt., s. 33.

128 T, Tomaszewski, Ojczyzna nie tylko Polakdw..., s. 115.
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polaczeniem hebrajskiego z dialektem staroniemieckim, natomiast jezy-
kiem liturgii byt hebrajski. Zazwyczaj ludnos¢ zydowska znata jezyk pol-
ski, kaleczyta go jednak, majac gléwnie problemy ze sktadnia. Wiekszos¢
inteligencji zydowskiej, z wyjatkiem rabinéw i metamedéw, ukorniczyta
$wieckie szkoly polskie i plynnie postugiwata sie tym jezykiem!?. Jed-
nak cze$¢ badaczy podaje w watpliwosé, czy w ogdle mozna bylo méwié
o asymilagji inteligencji zydowskiej, czy tylko o jej akulturacji przy za-
chowaniu pelnej zydowskiej tozsamosci narodowej'*’. Z drugiej strony
cze$¢ inteligencji pochodzenia zydowskiego ulegta catkowitej asymilacji,
lacznie z przyjeciem religii chrzescijaniskiej'®!. Kosciét katolicki nie byt
temu przychylny, nie tylko nie szukatl ptaszczyzny porozumienia — tak
jak z innymi religiami — ale traktowat takie poczynania z podejrzliwo-
Scia. Deklaracje autorytetéw polskiego Kosciota nie zostawialy watpliwo-
Sci co do tego, ze wszyscy niekatolicy stanowia mniejszo$¢ spoteczeristwa
i trzeba sie ich strzec!®?, a zmiana wyznania niczego w takim mysleniu
nie zmieniata. Wielu przedstawicieli tej warstwy po odejsciu od juda-
izmu przestawalo si¢ za Zydéw uwazaé, choé polskie srodowiska anty-
semickie nadal widzialy w nich Izraelitéw!®. Na przeciwnym biegunie
mozna umieéci¢ wyksztalconych rabinéw, uczonych badajacych Talmud
i historie Zydéw — oni nie musieli nawet zna¢ jezyka polskiego, tu asy-
milacja ani akulturacja nie wchodzily w gre. Wystepowat tez proces od-
wrotny — dezasymilacji, kiedy to inteligencja pochodzenia zydowskiego
zyjaca w kregu polskiej kultury pod wplywem syjonizmu wysylata swoje
dzieci do hebrajskich gimnazjow. Uwazaly si¢ one za osoby narodowo-
$ci zydowskiej méwigce po polsku, a nie za Polakéw wyznania mojze-
szowego!34.

129" A. Landau-Czajka, Zasymilowana inteligencja zydowska w okresie migdzywojennym, w:
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W szkolnictwie nizszego stopnia widoczny byt duzy naplyw nauczy-
cieli zydowskich. Ksigdz Jan Piwowarczyk wypowiadat sie przeciw obec-
nosci Zydéw na stanowiskach nauczycielskich w szkotach katolickich. Ar-
gumentowal, ze polskie dzieci wychowywane sa przez zydowskich na-
uczycieli w obcej kulturze, tymczasem pedagogika, by osiagnaé¢ swdj cel,
musi tworzy¢ harmoni¢ wychowawczg szkoly i domu. Piwowarczyk byt
zwolennikiem szkoly wyznaniowej w Polsce. Niebezpieczeristwo dla kato-
lickiej mlodziezy polskiej postrzegal nie tylko w zydowskim nauczycielu,
ale nawet w obecnosci zydowskich uczniéw w szkole. Uwazat, ze wiare
i moralno$¢ dziecka trzeba chroni¢ przed ztym wplywem, ktéry wyni-
kat z samego sasiedztwa mlodziezy zydowskiej. Stad mocne wystapienia
ks. Piwowarczyka przeciwko ,szkole swieckiej”, ktéra stawiat na réwni ze
szkolg bezwyznaniowa, bezreligijng i bezbozna. Tylko wtedy nie bedzie
dochodzi¢ do gorszacych zjawisk w polskiej szkole, jak sprzeczki, kpiny
z religii — uwazat ksiadz — kiedy wprowadzi si¢ szkoly wyznaniowe,
znacznie zmniejszajace w jego rozumieniu niebezpieczeristwo zachwiania
wiary mtodych Polakéw!3.

Cho¢ Zydzi byli najbardziej sktonni do wspéipracy z polska wiekszo-
Scia, to wlasnie przeciwko nim kierowat si¢ najsilniej nacjonalizm ende-
gji. Antysemityzm rodzit nieufnosé, niecheé¢ do Polski, nie dziwi wigc,
ze w tej atmosferze miodziez zydowska zwracata si¢ raczej ku skrajnym
rozwigzaniom: komunizmowi i syjonizmowi!3®. Dwudziestolecie migdzy-
wojenne przyniosto zaognienie konfliktéw i napie¢ polsko-zydowskich.
Kupcy i przemystowcy zydowscy staneli w obliczu konkurencji polskie;j.
Zaostrzyta sie walka gospodarcza, widoczna cho¢by w problemie zydow-
skiego uboju rytualnego'®. Wystapienie majace na celu wyeliminowanie
kupcéw zydowskich z rynku handlu bydtem rabini zydowscy potrakto-
wali jako akcje polityczng. W marcu 1938 roku przyjeto nawet w sejmie
projekt ustawy o zakazie uboju rytualnego (nie wszedt w zycie)'%.

Zydzi byli obecni w szeroko rozumianej kulturze polskiej, choé¢ nara-
stala stopniowo tendencja do eliminowania ich z wolnych zawodéw!®,
np. Zgromadzenie Zwigzku Adwokatéw Polskich przyjelo zasade nume-
rus clausus dla adwokatury (liczba Izraelitéw na terenie poszczegdlnych

135

A. Synowiec, dz. cyt., s. 136.
136 T Nalecz, dz. cyt., s. 551.
137 7. Ogonowski, Sytuacja prawna Zyddw..., s. 41.
138 A. Synowiec, dz. cyt., s. 119-125. Por. J. Ogonowski, Sytuacja prawna Zydéw...,
s. 41.

'3 P. Wandycz, dz. cyt., s. 338-339. Por. A. Landau-Czajka, W jednym stali domu...:
koncepcije rozwigzania kwestii zZydowskiej w publicystyce polskiej lat 1933-1939, Instytut Historii
PAN, Warszawa 1998.
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Izb Adwokackich nie mogta przekracza¢ procentu ludnosci zydowskiej
w panstwie polskim) oraz narzucito t¢ zasade wydzialom prawa na uni-
wersytetach!?’. Antysemityzm byt takze powszechna postawa studiuja-
cej mlodziezy. Lek, czy ukoniczone z wysitkiem studia zapewnia prace,
przy dominacji Zydéw w pewnych zawodach!'#!, byt powodem strajkéw,
ostrych wystapiert antyzydowskich, nierzadko z uzyciem sily fizyczne;j.
Numerus clausus obowigzywatl na wszystkich wyzszych uczelniach pol-
skich, dodatkowo w stosunku do zydowskich studentéw medycyny zasto-
sowano zasadg, ze mogli dokonywac sekcji zwtok tylko swoich wspétwy-
znawcéw!#2, Nie uznawano tego za wyraz niecheci do Zydéw czy przejaw
antysemityzmu, ale za akt samoobrony chrzeécijan przed opanowaniem
pewnych zawodéw (adwokatéw, lekarzy) przez ludnosé zydowska. Cho-
ciaz stosowna ustawa w Polsce migdzywojennej nie zostata wprowadzona,
pomimo coraz bardziej natarczywego domagania sie jej przez obéz naro-
dowy, procentowy udziat miodziezy zydowskiej na polskich uczelniach
wyraZnie sie obnizyH4.

Spoteczenistwo polskie bylo zréznicowane nie tylko pod wzgledem
klasowym i narodowosciowym, lecz takze wyznaniowym. Do tego nie-
korzystnie na zréznicowanie spoleczne wplywat fakt nieréwnomiernego
rozmieszczenia mniejszoéci narodowych na obszarze paristwal'#*. Wiek-
szo$¢ Polakéw na terenie Drugiej Rzeczypospolitej byta wyznania rzym-
skokatolickiego, Ukrainicéw grekokatolickiego, Bialorusinéw i Rosjan pra-
wostawnego, a Niemcy byli w wigkszosci protestantami. OczywiScie nie
stanowito to reguly, liczne byly przypadki spotykania , tacinnikéw” wsréd
Ukraificéw, a Polakéw wsréd grekokatolikéw czy protestantéw!#®. Podzia-
ly wyznaniowe nie odgrywaly moze najwazniejszej roli, ale naktadajac sie
przewaznie na podzialy narodowosciowe dodatkowo je pogtebialy. Druga
Rzeczpospolita pod wzgledem swego skladu wyznaniowego nie byta pani-
stwem ,katolickim” — katolicy stanowili tu w 1931 r. 75,2% ogétu ludno-
$ci — jednak Kosciét katolicki byl w Polsce wyraZnie i nieproporcjonalnie
uprzywilejowany, o czym $wiadczy konkordat z roku 1925. Powodowato

140 E. Maj, Mniejszosci narodowe w mysli politycznej Narodowej Demokracji (1918-1939),
w: Mniejszosci narodowe w polskiej mysli politycznej XX wieku, red. J. Jachymek, Oficyna
Wydawnicza ,Czas”, Lublin 1992, s. 51; A. Synowiec, dz. cyt., s. 132. Por. J. Pajewski,
Budowa Drugiej Rzeczypospolitej 1918-1926, s. 174.

141 7. Majchrowski, Polska mysl polityczna 1918-1939. Nacjonalizm, Wyzsza Szkota
Handlu i Prawa im. Ryszarda Lazarskiego, Warszawa 2000, s. 136-137.

142 7 Ogonowski, Sytuacja prawna Zydow..., s. 130.

143 A. Synowiec, Spoleczeristwo Drugiej Rzeczypospolitej..., s. 134-135.

144 7. Jagielto, dz. cyt., s. 91-92; J. Zaryn, dz. cyt., s. 17-19.

145 7. Zarnowski, dz. cyt., s. 375-376.
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to, zwlaszcza na obszarach narodowos$ciowo i wyznaniowo mieszanych,
liczne konflikty, czego przejawem byly np. niepokoje zwigzane z akcja
rewindykacji i burzenia cerkwi na Chelmszczyznie i Wolyniu w latach
1936-1938146.

Od potowy lat trzydziestych XX wieku bardzo wyraznie zaznaczato
sie¢ w Polsce zjawisko nietolerancji, ktérej aparat panistwowy nie chciat
lub nie potrafil si¢ przeciwstawi¢. Policja czgsto obojetnie przygladata sie
demolowaniu sklepéw zydowskich na Powislu czy atakowaniu staroza-
konnych przez chuliganéw w Ogrodzie Saskim w Warszawie!#”. Do po-
dobnych przejawéw nietolerancji narodowosciowej i religijnej dochodzi-
o takze na Kresach Wschodnich, gdzie Ukrairicy manifestowali wzrost
aktywnosci narodowej, miedzy innymi na plaszczyZnie religijnej, orga-
nizujac uroczystosci w obrzadku unickim lub prawostawnym. Niszczono
umieszczone w klasach godla panstwowe, zdrapywano orzetki i napisy ze
skrzynek pocztowych, manifestacyjnie odprawiano msze zatobne w $wie-
ta paristwowe. Zdarzaly si¢ przypadki szykanowania rodzicéw posylaja-
cych dzieci do polskiej szkoly czy represjonowania dzieci ukrainskich po-
stugujacych sie jezykiem polskim!#®. Pragnac ostabi¢ element ukrairiski,
wiadze polskie rozbudzaly i popieraly tendencje do odrebnosci narodowej
grup Lemkéw, Bojkéw i Huculéw, zamieszkujacych Karpaty Wschodnie,
okolice Zrédet Stryja, Sanu i Dniestru!®.

Mniejszosci narodowe w ogromnym stopniu wplywaly na ksztalt
i charakter panistwa polskiego. Z jednej strony pozytywnie, bowiem przy-
czynily sie do zréznicowania kulturowego, z drugiej jednak prowokowa-
ly liczne napigcia i konflikty. Nierozstrzygnigte pozostaje pytanie, w jaki
sposob uksztattowataby sie historia paristwa polskiego, gdyby na prze-
szkodzie nie stangt wybuch II wojny swiatowej, tym bardziej, ze anta-
gonizmy narodowosciowe przejmowane byly w procesach socjalizacyjno-
-wychowawczych przez kolejne pokolenia.

Czlowiekiem adekwatnie i bezstronnie postrzegajacym éwczesng rze-
czywistos$¢ byt Aleksander Lewin. Na uwage zastuguja jego wspomnienia
ze szkoly gimnazjalnej, przypadajace na lata trzydzieste XX wieku. Opi-
sywal obserwowany woéwczas niedostatek mlodziezy oraz Zycie na po-
graniczu glodu. Podkreslat, ze stuzba domowa, zwlaszcza stuzace, byta

146 H. Zielifiski, Historia Polski 1914-1939, Zaklad Narodowy im. Ossolifiskich,
Wroclaw—Warszawa—Krakéw-Gdarnisk-L.6dZ 1983, s. 282-284.

147 M. Eckert, Historia polityczna Polski lat 1918-1939, s. 157.

148 K. Sanojca, Katecheci-ksigza greckokatolicy wobec paristwa polskiego w latach 1918-1939,
w: Wsrod ,,swoich” i ,obcych”..., s. 256-257.

149 M. Eckert, Historia polityczna Polski lat 1918-1939, s. 158.
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zdana na faske lub nietaske pari i panéw domu. Wielu robotnikéw i ich
dzieci zylo bez jakiejkolwiek perspektywy na przysziosé. Warto odwotacé
sie¢ tez do Maksymiliana Apolinarego Hartglasa, posfa do Sejmu w latach
1919-1930, ktéry wspominatl, ze znajdowal si¢ na granicy Swiatéw zy-
dowskiego i polskiego. Jako Zyd pamietat o niesprawiedliwosci, ktérych
jego naréd doswiadczyt w Polsce, jako asymilowany w polskosci podzielat
uprzedzenia wobec Zydéw!0.

Zauwazalne byly w kontekscie tych trudnych warunkéw ekonomicz-
nych naktadajgce si¢ antagonizmy narodowosciowe: przejawy antysemi-
tyzmu i pogardliwego traktowania ludnosci biatoruskiej!®. Stawaly sie
one podstawa do jednoczenia i tworzenia si¢ grup walczacych o poprawe
warunkéw zyciowych badZ tez o zachowanie posiadanych przywilejéw.

2.5. Konflikty polityczne II Rzeczypospolitej

W potowie lat trzydziestych XX wieku w doroste zycie wkraczato
pierwsze pokolenie Polakéw, ktérzy dorastali i wychowywali si¢ w wolnej
Polsce. Nie walczyli o niepodlegtos¢, mieli wlasne wizje przysztosci i zwy-
kle dos¢ krytyczny stosunek do polityki starych rzadzacych elit. Pozyska¢
tych miodych staraly sie wszystkie ugrupowania polityczne, tworzac mto-
dziezowe ,przybudéwki”. Jednoczesnie dziedzictwo zaboréw ujawniato
swoje nieoczekiwane oblicze — poniewaz przez ponad wiek patriotyzm
nakazywat walczy¢ z wladza, a nie umacnia¢ praworzadnos$¢, spoleczeni-
stwo polskie nie mialo poczucia odpowiedzialnosci za paristwo. Obywa-
tele i elity polityczne, przyzwyczajeni do zachowar opozycyjnych, nie od
razu umieli zmieni¢ swoje nastawienie. Wéréd przywédcéw polskiego zy-
cia politycznego istniala Swiadomos¢é braku w spoleczeristwie instynktu
panistwowego, wiedzieli, ze w podejmowaniu réznorakich dziatar zadne
stronnictwa i partie nie braly pod uwage interesu parstwa. Wyrazano si¢
wiec z powatpiewaniem o kulturze politycznej spoleczeristwa, ktére ta-
kich ludzi wybierato do kierowania ojczyzna!>2. Po odzyskaniu niepodle-
glosci gtéwnym organizatorem zycia narodowego stalo si¢ panstwo, wigc
zmniejszylo si¢ znaczenie innych instytucji, np. Kosciota katolickiego, cho¢
jego prestiz zostat wzmocniony konstytucjq marcowa, w ktérej katolicyzm
otrzymat ,naczelne stanowisko wéréd réwnouprawnionych wyznari”1>>.

10 7. Holzer, Zydowskie dgzenia polityczne w Drugiej Rzeczypospolitej, ,Znak” 1983,
nr 339-340, s. 366.

151 A Lewin, Zaktamywanie—odktamywanie, ,,Mysl Socjaldemokratyczna” 2003, nr 1,
s. 94.

152 7. Benyskiewicz, dz. cyt., s. 96-98.
153 T Natecz, dz. cyt., s. 550-551.
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Polska w okresie miedzywojennym byta areng zacigtych sporéw stron-
nictw politycznych, cho¢ zmienily si¢ najwazniejsze okolicznosci ich funk-
cjonowania, bowiem istniato paristwo polskie. Obdz belwederski z Pitsud-
skim na czele boryka¢ sie¢ musiat z poteznymi przeciwnikami — Polske
parlamentarng (1922-1926) atakowali wszyscy: od komunistéw i socjali-
stéw przez endekéw po chtopéw Witosa!®. Pitsudski wlasng wizje przy-
szlej Polski realizowat konsekwentnie, z rozmystem, taktem, w jego dzia-
taniach politycznych widoczna byta che¢ i umiejetnos¢ zawierania kom-
promiséw w imie racji stanu. Marszatek domagat sie¢ podobnych cech od
przywodcow partii, ktére wspotdecydowaly o ksztalcie ustrojowym pan-
stwa. Tymczasem obserwowat przebieg kampanii wyborczej do Sejmu,
debat nad uchwaleniem Konstytugcji i szokujace dla wszystkich zabdjstwo
Gabriela Narutowicza — pierwszego prezydenta odrodzonego kraju!®.
To wydarzenie przekonato Pilsudskiego, ze Polakom brakuje zupelnie
zmystu panistwowego. Obéz pilsudczykowski w latach 1926-1939 zarzu-
cal polskiemu spoteczeristwu: dominacje emocji i nastrojéw nad rozumem
i argumentami, brak wyraZznego i stabilnego fadu moralnego, opartego
na imponderabiliach, bierno$¢ potaczong z brakiem wiary we wiasne sity
i mozliwosci, niska kulture paristwowg!®®. Zycie polityczne w tym okre-
sie uplywalo w atmosferze zaklamania, naduzyc¢ i bezkarnoscil®’. Dlatego
tez zdecydowano si¢ na utworzenie panistwa silnego, zdolnego wyksztat-
ci¢ $wiadomy naréd polski®®. Decyzja o przewrocie nie byta prosta, lecz
nalezalo dziata¢ wobec ujawnienia si¢ w panstwie wszystkich negatyw-
nych cech, jakie charakteryzowaly naréd polski w poprzednich forma-
gjach historycznych. Przewr6t majowy miat byé swoistym srodkiem wy-
chowawczym, miat zapobiec zagrozeniom, jakie dla niepodlegtosci Rze-
czypospolitej stanowilo wedtug pitsudczykéw niesamodzielne i sktécone

1545, Mackiewicz, dz. cyt., s. 107-114; J. Zaryn, dz. cyt., s. 19-20; M. Kornat, dz. cyt.,
s. 67; O. Terlecki, dz. cyt., s. 169-181.

155 . L. Englert, G. Nowik, Marszalek Jozef Pitsudski. Komendant-Naczelnik Paristwa—
Pierwszy Marszatek Polski, Fundacja Rodziny Jézefa Pilsudskiego i Oficyna Wydawnicza
RYTM, Warszawa 2007, s. 15; O. Terlecki, dz. cyt., s. 165-166.

156 P Maj, W. Paruch, W obronie majestatu Rzeczypospolitej: pitsudczykowska interpretacja
przewrotu majowego (1926-1939), w: Zamach stanu Jozefa Pitsudskiego i jego konsekwencje w in-
terpretacjach polskiej mysli politycznej XX wieku, red. Z. Karpus, G. Radomski, W. Wojdylo,
Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torun 2008, s. 81; O. Terlecki,
dz. cyt., s. 201-219.

1577, Woyszwillo, dz. cyt., s. 162. Por. M. Sobolewski, K. Grzybowski, O rzgdach
parlamentarnych w Polsce w latach 1919-1926, ,,Czasopismo Prawno-Historyczne” 1970, t. 22,
nr 1, s. 227-236.

158 p Maj, W. Paruch, dz. cyt., s. 82; ]. Benyskiewicz, dz. cyt., s. 96-98.
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spoteczeristwo polskie!®. Okazato sie jednak, ze sanacja nie potrafita ani
moralnie uzdrowi¢ narodu, ani rozwigza¢ zasadniczych gospodarczych,
politycznych i spotecznych probleméw Drugiej Rzeczypospolitej'®’.

Przewré6t majowy byt dla spoteczeristwa wstrzasem politycznym, mo-
ralnym i psychicznym, ciosem zadanym mtodej polskiej demokragji i par-
lamentaryzmowi'®!. Dla mniejszosci oznaczato to rozwdj koncepdji konso-
lidacji paristwowej, ktdrej zarysy byly stworzone w latach 1918-1926. Kon-
cepcja ta wigzata sie Scisle z krytyka wszelkich przejawéw nacjonalizmu
tych mniejszosci, w ktérych widziano czynnik dezintegrujacy i oslabiajg-
cy paristwo!®2. Nowy system sprawowania wiadzy, ,sanacja”, dla jednych
oznaczal wysokie urzedy, paristwowe gaze, placéwki dyplomatyczne, dla
innych — Brzes¢, Bereze Kartuska, zycie w ponizeniu i nedzy. Najpelniej
doswiadczyly tego partie polityczne ruchu ludowego, a nedzy i ogranicze-
nia praw obywatelskich — mieszkaricy wsi'®. Przewrét majowy podzielit
spoleczeristwo, wojsko, partie polityczne, a nawet rodziny. W stosunkach
spoteczno-kulturalnych zahamowat postepujacq od roku 1918 demokra-
tyzacje zycia publicznego, pozbawil wielu ludzi praw i swob6d obywa-
telskich!64.

Przewr6t majowy oddat rzady w rece Jézefa Pitsudskiego i obozu sa-
nagji, ktéry w latach 1926-1930 nie posiadatl przewagi w Sejmie, starat si¢
wiec wspdlpracowaé z réznymi grupami politycznymi i zachowywaé po-
zory legalizmu. Pitsudski wierzyt w swéj autorytet osobisty, byt przekona-
ny, ze moze skupi¢ wokét siebie spoteczeristwo i ugasi¢ spory. Pragnal, aby
jego rzady byly akceptowane i odbywaly si¢ w majestacie prawa. W roz-
mowach prywatnych nie ukrywat swego sceptycyzmu co do poziomu kul-
tury politycznej Polakéw. Przystapit do zmian prawnych, majacych na celu
wzmocnienie wladzy wykonawczej. Nowela sierpniowa z 2 sierpnia 1926
roku miata ograniczy¢ zwalczana przez niego sejmokracje i uniezalezni¢
rzad od parlamentu. W praktyce najwazniejsze decyzje podejmowane by-
ly nie na zebraniach Rady Ministréw, lecz podczas nieformalnych spotkan
w belwederskim gabinecie Marszatka. Wiadza autorytarna Pitsudskiego
opierala si¢ na oddanych mu kadrach, eliminowata przeciwnikéw, prze-
prowadzajac czystki w wojsku i w administracji. Jednoczesnie rzad nie

159 P. Maj, W. Paruch, dz. cyt., s. 82-83.

160 NJ. Michta, Z. Cieslikowski, Z. B. Kumos, dz. cyt., s. 31.

161 T, Gmitruk, Herman Lieberman. Stanislaw Mikolajczyk. Zmagania z totalitaryzmem,
Muzeum Historii Polskiego Ruchu Ludowego, Warszawa 2001, s. 5.

162 W. Paruch, Koncepcja konsolidacji paristwowej. Mniejszosci narodowe w mysli politycz-
nej obozu pitsudczykowskiego w latach 1926-1935, w: Mniejszosci narodowe..., s. 146-148.

163 1 Gmitruk, dz. cyt., s. 9; W. T. Kulesza, dz. cyt., s. 12-33.

164 7 Gmitruk, dz. cyt., s. 11.
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przywiagzywat wiekszej wagi do probleméw mniejszosci narodowych, ich
potrzeb ekonomicznych i kulturalnych. Klopoty narodowosciowe cedowa-
no na barki wladz lokalnych, ktére zazwyczaj skupialy sie na rozbijaniu
organizacyjnym mniejszosci i odrywaniu od niej zywioléw sklonnych is¢
na wsp6lprace z rzadem!®. Na Kresach umacnialy sie¢ organizacje rewo-
lucyjne i nacjonalistyczne.

Walka z rzadem nie bylfa tatwa z powodu wzmocnienia aparatu pani-
stwowego i ostabienia partii opozycyjnych. Jednoczesnie wladze zano-
towaly sukcesy na polu gospodarczym, spolecznym i ustawodawczym.
W latach 1926-1928 szybciej rozwijaly si¢ w Polsce inwestycje przemysto-
we, trwal ozywiony ruch budowlany w miastach, wzrastalo zatrudnie-
nie'®®. Ozywienie gospodarcze przyczynialo sie do zmniejszenia bezro-
bocia. Silne rzady zachecaly zagraniczny kapitat do inwestowania. Refor-
ma rolna roku 1925 i korzystne ceny ziemi spowodowaly, ze gwattownie
wzrosta parcelacja. Miata ona charakter kapitalistyczny, wzmacniata duze
i $rednie gospodarstwa. Bezrolny i matorolny chlop nie miat pieniedzy
na kupno ziemi. Z przeludnionej wsi trudno bylo przenies¢ si¢ do miasta,
przemyst nie mégt wchionac¢ tak wielkiej liczby ludzi. Ratunku szukano
zatem w emigracji'®”. W latach 1926-1928 z Polski wyjechato p6t miliona
chtopéw, aby szukac¢ srodkéw do zycia w zachodnich Niemczech, Fran-
cji, Amerycel®®. Powrécila tym samym wielka fala emigracji z poczatkéw
stulecia, stajac si¢ motywem i przedmiotem wielkiego dzielta Thomasa
i Znanieckiego.

Po przewrocie majowym Pilsudski miat sSwiadomos¢, ze samo umoc-
nienie wladzy moze nie wystarczyé, by wygraé wybory w roku 1928,
stworzyl wiec odrebng formacje w postaci Bezpartyjnego Bloku Wspét-
pracy z Rzadem, ktéry miat zapewni¢ poparcie ekipie rzadzacej w kampa-
nii wyborczej!®’. Mimo to sanacja nie uzyskata spodziewanych wynikéw,
wybory okazaly sie sukcesem lewicy!”?. Rzad, ktéry nie ma wigkszosci

165 M. Eckert, Historia polityczna Polski lat 1918-1939, s. 98-107; N. Michta, Z. Ciesli-
kowski, Z. B. Kumo$, dz. cyt.; M. Wotos, O Pitsudskim, Dmowskim i Zamachu majowym,
Wydawnictwo Literackie, Krakéw 2013, s. 165-174; W. T. Kulesza, dz. cyt., s. 13, 74.

166 Zob. A. Wojtas, Wplyw przewrotu majowego i polityki obozu sanacyjnego na ksztatt pol-
skiej sceny politycznej, w: Zamach stanu Jozefa Pitsudskiego i jego konsekwencje w interpretacjach
polskiej mysli politycznej XX wieku, red. Z. Karpus, G. Radomski, W. Wojdyta, Wydawnictwo
Naukowe Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torun 2008, s. 12.
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168 7. Landau, J. Tomaszewski, Gospodarka Drugiej Rzeczypospolitej, Krajowa Agencja
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cyt., s. 16.

170 M. Eckert, Historia polityczna Polski lat 1918-1939, s. 112-113.
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parlamentarnej, powinien poda¢ si¢ do dymisji, tak si¢ jednak nie sta-
fo. W nocy z 9 na 10 wrze$nia 1930 roku aresztowano przedstawicieli
opozycji i przewieziono ich do twierdzy w BrzeSciu nad Bugiem, gdzie
zostali poddani brutalnym szykanom, biciu i torturom!”!. Sanacja wygra-
ta wybory w listopadzie 1930 roku, co pozwolito jej rzadzi¢, cho¢ bez
tzw. kwalifikowanej wiekszosci umozliwiajacej zmiane konstytucji.

Wiadza stangta w obliczu ztoZzonych probleméw gospodarczych i spo-
tecznych. Poglebial si¢ kryzys gospodarczy, spadata produkcja, rosto bez-
robocie!”2. Na wsi w rejonach bardziej przeludnionych pojawito si¢ nawet
widmo glodu. Kryzys dotknat wszystkie warstwy spoleczne, szczegdlnie
tragicznie wygladata sytuacja na wsi. Taniejaca zywnos$¢ i rosnace ceny
towaréw przemystowych doprowadzaly do pauperyzacji chlopéw. Jed-
noczesnie wladze, pilnujac dyscypliny finanséw publicznych, to na naj-
ubozszych przerzucaly koszty kryzysu!”. Niepokoje na tle ekonomicz-
nym i spolecznym naklfadaly sie wigc na walke polityczng!'’4, a rzad do-
piero w pazdzierniku 1932 roku przyjat program majacy zapewni¢ wzrost
optacalnosci gospodarki rolnej, obnizke cen artykuléw, wzrost zatrudnie-
nia bezrobotnych i aktywizacje eksportu. Ograniczona dziatalnos¢ inter-
wencyjna w sferze gospodarki szta w parze z coraz wiekszym rygory-
zmem wladz. Sanacja praktykowata obchodzenie demokratycznych pro-
cedur przez poslugiwanie si¢ pelnomocnictwami Prezydenta do wyda-
wania dekretéw z moca ustawy!”>. Powaznym atakiem na demokracje
byta ustawa z 23 sierpnia 1932 roku, zawieszajaca niezawistos¢ sedziéw
i uprawniajgca ministra sprawiedliwosci do usuwania prezeséw i wice-
prezeséw sadéw!’®. Dla robotnikéw niekorzystna byla ustawa z marca
1933 roku, wydtuzajaca tydzien pracy z 46 do 48 godzin, a jednoczeénie
o polowe zmniejszajaca stawki wynagrodzenia za prace w godzinach nad-
liczbowych.

Wieloletni kryzys gospodarczy, pauperyzacja spoleczeristwa, brak
wiary w mozliwo$é rozwigzania przez rzady sanacyjne istotnych proble-
méw ekonomicznych i socjalnych znajdowaly wyraz w rosnacym oporze
spotecznym. Najwieksza w calym dwudziestoleciu fala strajkowa prze-

171 A. Wojtas, dz. cyt., s. 14; J. Woyszwitlo, dz. cyt., s. 178; W. T. Kulesza, dz. cyt.,
s. 21.
172 ], Zarnowski, Epoka dwdch wojen, s. 600.
173 A. Wojtas, dz. cyt., s. 15.
174 M. Eckert, Historia polityczna Polski lat 1918-1939, s. 120.
175 M. Wolos, dz. cyt.; M. Eckert, Historia polityczna Polski lat 1918-1939, s. 122.
176 M. Eckert, Historia polityczna Polski lat 1918-1939, s. 123. Zob. tez Zamach stanu
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toczyta sie przez kraj w latach 1936-1937177. Krwawo tlumione manife-
stacje na ulicach wielu miast wywotaly powszechny sprzeciw wobec po-
lityki rzadu. Burzyla sie¢ wies, radykalizowala inteligencja, pojawialy sie
tendencje do tworzenia jednolitego, antysanacyjnego frontu wszelkich sit
postepowych. Lewicowe pisma, jak ,Po prostu”, ,Karta” w Wilnie, ,Sy-
gnaly” we Lwowie, ,,Czarno na bialym”, ,Oblicze Dnia”, , Dziennik Popu-
larny”'”8, krytykowaly antydemokratyczne i faszystowskie rzady w kra-
ju. Antysanacyjng dziatalnoé¢ prowadzit nawet Zwiazek Nauczycielstwa
Polskiego, a szczeg6lnie radykalne byly wszelkie ugrupowania mlodzie-
zowe!'”. Na te trudng sytuacje wewnetrzng nakladat sie wyrazny wzrost
zagrozenie ze strony Niemiec, przy biernosci Anglii i Francji.

2.6. Problemy edukacji w pierwszych dekadach ubieglego stulecia
a osiagniecia teorii i praktyki spoleczno-pedagogicznej

Po upadku powstania styczniowego, wskutek zmian sytuacji politycz-
no-prawnej w poszczegélnych panistwach zaborczych, poglebily sie roz-
nice miedzyzaborowe. W Kroélestwie przyspieszono proces rusyfikacji,
a w Prusach germanizacji, w roku 1872 rozpoczeto walke z KoSciofem ka-
tolickim (Kulturkampf), ktéra stata sie wstepem do intensywnego zniem-
czania zaboru pruskiego. W Galicji powstanie w roku 1867 dualistycznej
monarchii austro-wegierskiej przyniosto Polakom autonomie!®. Utworze-
nie w roku 1873 Sojuszu Trzech Cesarzy (Aleksandra II, Franciszka J6ze-
fa I i Wilhelma I) uswiadomilo Polakom koniecznosé¢ przystosowania sie
do tych zréznicowanych warunkéw!®!, co wyraznie odzwierciedlito sie
w problemach edukacyjnych.

Polska kultura pomimo rozbioréw pozostata jednolitym tworem, cho¢
na réznych terenach uczestnictwo w niej bylo niejednakowe. Analfabe-
tyzm zlikwidowano jedynie w zaborze pruskim i chociaz szkota byta tam
niemiecka i sluzyla germanizacji, to powszechna umiej¢tnos¢ czytania
i pisania torowata droge takze polskiej ksiazce oraz prasie. Brak wyz-

17T A, Wojtas, dz. cyt., s. 15; M. Eckert, Historia polityczna Polski lat 1918-1939, s. 150.

178 M. Eckert, Historia polityczna Polski lat 1918-1939, s. 153-154.

179 Tamze, s. 154.

180 R. Dutkowa, Polityka szkolna w Galicji, w: Galicja i jej dziedzictwo, t. 3, Nauka
i oswiata, Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Pedagogicznej, Rzeszéw 1995, s. 137.

181 7. Starnawski, Towarzystwa naukowe w zakresie humanistyki na terenie Galicji. Powsta-
nie, rozwdj i znaczenie, w: Galicja i jej dziedzictwo, t. 3, s. 52; J. Hellwig, Z dziejow reform
oswiatowych w Polsce, w: Reformy edukacyjne w Polsce. Tradycje i wspdtczesnosé, red. 1. Mi-
chalska, G. Michalski, Wyzsza Szkota Ekonomiczno-Humanistyczna, Skierniewice 2001,
s. 13; Pod zaborami 1795-1914, s. 182.
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szej uczelni sprawil, ze z zaboru pruskiego na studia w glebi Niemiec
wyjezdzata tylko najbogatsza mlodziez. Dazenia do awansu spotecznego
i wzrost liczby polskiej inteligencji nasilily sie dopiero na przetomie XIX
i XX wieku, szczeg6lnie na Gérnym Slasku.

Staby rozwdéj szkolnictwa wynikat nie tylko z barier politycznych, ale
takze spotecznych i ekonomicznych. W Galicji konserwatysci celowo prze-
rzucili koszt utrzymania szkét na barki chtopéw, by spowolni¢ ich awans
spoleczny. Niski poziom szkét ludowych uniemozliwiatl kontynuacje na-
uki w szkotach srednich, pozostawiajac jako jedyna szanse szkoly zawo-
dowe. Na wysokim poziomie staly miejskie gimnazja z dominacjg jezy-
kéw klasycznych, ktérych absolwenci studiowali na spolszczonych w ro-
ku 1872 uniwersytetach w Krakowie i Lwowie oraz w Wyzszej Szkole
Rolniczej w Dublanach'®, a od roku 1877 na Politechnice Lwowskiej'®>.
Szkotami $rednimi w Galicji byly o$mioklasowe gimnazja i szkoly realne.
Wyzsze szkoly w Galigji, jak wspomniano, zostaly spolszczone w latach
siedemdziesigtych XIX wieku, a pod koniec XIX wieku osiggnely wysoki
poziom naukowy!84. Autonomia Galicji spowodowata rozkwit tendencji
do tworzenia instytucji i towarzystw naukowych!® skupiajacych intelek-
tualistéw ze wszystkich ziem polskich. W Krakowie od roku 1873 dziatata
Akademia Umiejetnosci, instytucja podejmujaca badania naukowe i repre-
zentujaca nauke polska za granica!®.

W okresie zaboréw walka o polska szkote byta dla intelektualistow
najwazniejsza, widzieli oni w niej szans¢ na utrzymanie rodzimej kultu-
ry. Ruch o$wiatowy wlasnie w Galicji rozwijal si¢ najintensywniej, po-
niewaz tutaj wystepowaly najbardziej korzystne warunki dla krzewienia
kultury polskiej. Autonomia Galicji pozwalata na polonizacje zycia poli-
tycznego i sprzyjala rozwojowi kultury narodowej'®”. Szkolnictwem lu-
dowym, zawodowym i seminariami ksztalcgcymi nauczycieli kierowata
utworzona w roku 1866 na zlecenie autonomicznego sejmu krakowskiego
Rada Szkolna Krajowa 38. Waznym jej osiagnieciem bylo zatwierdzenie

182G Mozdzen, Historia wychowania 1795-1918, Wydawnictwo Stachurski, Kielce
2000, s. 288; Pod zaborami 1795-1914, s. 169.

183 1. IThnatowicz, dz. cyt., s. 479-483; Pod zaborami 1795-1914, s. 184.

184 Pod zaborami 17951914, s. 169. Por. S. Mozdzen, Reformy szkoly sredniej w Galicji
w latach 1884-1914, Wyzsza Szkota Pedagogiczna im. Jana Kochanowskiego, Kielce 1989.

185 7. Dybiec, Zycie naukowe w Galicji doby autonomicznej, w: Galicja i jej dziedzictwo,
t. 3, s. 35, 37.

186 7. Starnawski, dz. cyt., s. 56; Por. Pod zaborami 1795-1914, s. 172.

187 Pod zaborami 1795-1914, s. 168; P. Wandycz, dz. cyt., s. 301-320, 365.

188 K. Szmyd, Polityka oswiatowa Sejmu Krajowego i Rady Szkolnej Krajowej w Gali-
cji (1866-1918), w: Galicja i jej dziedzictwo, t. 20, Historia wychowania. Misje i edukacja,
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ustawy o narodowym jezyku nauczania w szkotach ludowych i srednich.
Sejm Galicyjski uchwalit w roku 1873 Ustawe o zakladaniu i utrzymaniu
publicznych szkét ludowych i posytaniu do nich dzieci, na mocy kt6-
rej powotano sie¢ szkét ludowych w kazdej gminie. Nauka dzieci byta
bezptatna i trwata od 6 do 12 roku zycia, co wazne — szkota ludowa
byta jednolita, o tym samym programie nauczania zaréwno na wsi, jak
i w mie$cie. Dziatalnos¢ Rady Szkolnej Krajowej miata ogromne znaczenie
dla rozwoju kultury polskiej pod zaborem austriackim, gdyz kierowata
ona ksztalceniem nauczycieli szkét ludowych, zatwierdzata programy na-
uczania i ksztalcenia, powolujac seminaria nauczycielskie przygotowujace
nauczycieli szkolnictwa elementarnego Polski niepodlegtej po roku 1918.
Mimo trudnos$ci ekonomicznych to w Galicji wysuwano $miale postulaty
pedagogiczne, tworzono nowe organizacje walczace o oswiate: Towarzy-
stwo Przyjaciét Oswiaty, powstate we Lwowie w roku 1890, Towarzystwo
Szkoly Ludowej zatoZzone w roku 1892 w Krakowie, tamze w roku 1898 po-
wstat nawet Uniwersytet Ludowy im. Adama Mickiewicza, majacy na celu
szerzenie o$wiaty przez wyklady publiczne, odczyty, wydawnictwa po-
pularne'®. Na uznanie zastugiwato Towarzystwo Kurséw Wakacyjnych,
organizujace prowadzone w jezyku polskim kursy doksztalcania pracow-
nikéw nauki. Wszystkie te inicjatywy byly duza szansa dla kultury narodu
silnie rusyfikowanego i germanizowanego w pozostalych zaborach.
Dzialania o$wiatowe w zaborze pruskim zdominowata polityka Kul-
turkampfu. Niemiecka szkota miala wychowa¢ przede wszystkim lojalnych
poddanych, dlatego tez od roku 1873 w szkotach ludowych $redniego
i wyzszego szczebla obowigzywat jezyk niemiecki (od 1876 r. takze w ad-
ministracji i sadownictwie). Wiadze pruskie przywiazywaly duza wage
do nauczania elementarnego jako najwazniejszego narzedzia w wycho-
waniu lojalnych obywateli'®. W roku 1887 jezyk polski prawie catkowi-
cie usunieto z programéw nauczania, a jednoczesnie zaostrzono kary za
nierealizowanie obowigzku szkolnego i pozbawiono samorzady wplywu
na dobér nauczycieli. Obok szkét ludowych, przeznaczonych zwlaszcza
dla dzieci z ubozszych warstw robotniczych i chlopskich, istniaty 9-letnie
ogoblnoksztalcace szkoly srednie (gimnazja) i 6-letnie niepetne szkoly sred-

red. K. Szmyd, J. Dybiec, Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego, Rzeszéw 2008,
s. 42.

189 Pod zaborami 17951914, s. 169.

190 P Wandycz, dz. cyt., s. 321, 328-331, 378. Zob. L. Borodziej, Pruska polityka
oswiatowa na ziemiach polskich w okresie Kulturkampfu, Paristwowe Wydawnictwo Naukowe,
Warszawa 1972; S. Gawlik, Mysl pedagogiczna na ziemiach polskich pod zaborem pruskim,
w: Nauki pedagogiczne w Polsce: tradycje wspdlczesnosé, przysztosé (materialy z konferencii),
red. S. Michalski, R. Ossowski, Wyzsza Szkola Pedagogiczna, Bydgoszcz 1994.
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nie, w ktérych nauke pobieraly dzieci bogatego mieszczanistwa i ziemian-
stwa. Koniec XIX i poczatek XX wieku to okres gwaltownego wypierania
jezyka polskiego ze szkot srednich!!. Urzednicy i nauczyciele za skutecz-
ne propagowanie niemczyzny otrzymywali specjalny , dodatek kresowy”,
a kiedy zdecydowano sie zlikwidowad¢ nawet nauke religii po polsku, do-
prowadzilo to do stynnego strajku we Wrzesni w roku 190112, W roku
1906 strajki szkolne objely w prawie calym zaborze pruskim blisko 80
tysiecy dzieci. Nauczycielami w pruskiej szkole byli wylacznie Niemcy,
jesli zatrudniano Polakéw, to tylko w miejscowosciach o przewadze lud-
noéci niemieckiej, gdzie nie mieli oni mozliwosci oddzialywania w duchu
polskim na srodowisko. Po przejeciu administracji szkolnej przez Naczel-
na Rade Ludowa w Poznariskiem!? okazalo sie, ze niewielu nauczycieli
szk6t srednich moze prowadzié¢ lekcje w jezyku polskim. Pierwsze po-
czynania w celu repolonizacji szkét srednich podjeto juz w roku 1918,
jednak dopiero pod wplywem powstania wielkopolskiego Naczelna Ra-
da Ludowa zaczeta wprowadzaé je w zycie. Rozporzadzeniem prezesa
Prowingji Poznarniskiej Wojciecha Trampczytiskiego z roku 1919 anulowa-
no wszystkie zarzadzenia wiadz pruskich, wykluczajace jezyk polski ze
szkolnictwa. Dodatkowym czynnikiem ufatwiajacym naptyw polskich na-
uczycieli do Wielkopolski byly korzystniejsze niz chociazby w Galicji wa-
runki finansowe!*. Dazenia repolonizacyjne przybraly na sile po podpisa-
niu traktatu wersalskiego. W roku 1919 powotano Departament Wyznan
Religijnych i Oswiecenia Publicznego, wiaczony w styczniu 1920 r. do Mi-
nisterstwa Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego, ktére powotato

191 L. Burzyriska-Wentland, , Ojczyzna, nauka, cnota” etosem wychowawczym mlodziezy
polskiej z Prus Zachodnich w XIX i na poczqtku XX wieku, w: Idealy wychowania i wzory osobowe
narodu polskiego w XIX i XX wieku, t. 1, red. E. Kryriska, Trans Humana, Bialystok 2006,
s. 164.

192° A Miynarczyk-Tomczyk, Strajki szkolne na ziemiach polskich na poczqtku XX wieku
w historiografii i edukacji historycznej PRL, w: Strajki w Polsce w XX wieku, s. 63; D. Apanel,
Patriotyczna postawa Dzieci Wrzesiriskich jako swoisty etos wychowania w dziejach narodu
polskiego, w: Idealy wychowania i wzory osobowe..., s. 133-142; M. Nawrot, Wartosci i tradycje
narodowe w nauczaniu domowym w Wielkopolsce w drugiej potowie XIX i poczqtkach XX wieku
w swietle dwczesnej prasy, w: Idealy wychowania i wzory osobowe..., s. 162. Por. J. Kulczycki,
Strajki szkolne w zaborze pruskim 1901-1907, walka o dwujezyczng oswiate, postowiem opatrzyt
W. Molik, z ang. tl. D. Zasada, Urzad Wojewddzki w Poznaniu. Wydziat Kultury i Sztuki,
Poznani 1993; K. Bartnicka, Paristwo i edukacja w polskich reformach szkolnych XVIII-XX
wieku, w: Pavistwo a edukacja, red. J. Kochanowicz, T. Tokarz, Wydawnictwo Naukowe
Dolnoslaskiej Szkoly Wyzszej, Wroctaw 2008, s. 35.

193 P. Wandycz, dz. cyt., s. 507.

194 A Araszkiewicz, Szkota srednia o0gdlnoksztalcqea w Polsce w latach 1918-1932, Zaklad
Narodowy im. Ossoliriskich. Wydawnictwo PAN, Wroclaw 1972, s. 53.
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okregi szkolne poznariski i pomorski, a po przejeciu w roku 1922 Slaska
rozpoczeto i tam przebudowe oraz repolonizacje szkolnictwa.

Bardzo trudna byla sytuacja o$wiaty na ziemiach zaboru rosyjskiego,
gdzie dzialania wojenne dokonaly najwiecej zniszczeri w sferze material-
nej, a obowigzek szkolny nie byt nigdy wprowadzony!'®. Rusyfikacja na
ziemiach Kroélestwa Polskiego byla prowadzona konsekwentnie, wiadze
carskie rozpoczely ja od najmiodszego pokolenia Polakéw. Carska szko-
ta nastawiona byta wrogo wobec przejawéw checi samodzielnego mysle-
nia swych podopiecznych, nie pozwalano w niej na swobodny rozwdj
jednostki!®®. Szkota elementarna i §rednia miaty wychowywaé obywateli
i wiernych poddanych wtadzy rosyjskiej. Kierownictwo szkét i dziatalnosé
dydaktyczna na ziemiach polskich po upadku powstania styczniowego
pozostawaly w rekach nauczycieli narodowosci rosyjskiej!*”.

Odsetek dzieci w wieku obowigzku szkolnego, pobierajacych nauke
w szkotach elementarnych w roku 1917/1918, nie przekraczal w Krdle-
stwie Polskim 39%!%. Brakowalo jednolitych przepiséw dotyczacych cza-
su i programu nauczania, réznila sie sie¢ szkolna i system organizacyjny
szkolnictwa elementarnego oraz Sredniego w poszczegdlnych czesciach
kraju.

Dziatania w tym kierunku podjat Departament Wyznarni Religijnych
i Oswiecenia Publicznego. Zakres ich okreslit dekret Rady Regencyjnej
z 7 grudnia 1917 r. O tymczasowej organizacji wtadz szkolnych w Kroéle-
stwie Polskim!”. Departament Wyznari Religijnych i Oswiecenia Publicz-
nego w pazdzierniku i listopadzie 1917 roku przejat od okupacyjnych
wladz niemieckich i austriackich o$wiate oraz szkolnictwo?® w bardzo
zlym stanie, na ktéry skladaly sie: nieregularna sie¢ szkél, fatalne warun-
ki higieniczne, braki w wyposazeniu w pomoce naukowe. Zte warunki
mieszkaniowe nauczycieli sprawialy, ze choroby dziesigtkowaly nie tylko
dzieci i mlodziez szkolna, ale takze kadry pedagogiczne. Ich brak potego-

195 P. Wandycz, dz. cyt., s. 378.

196 K. Fratczak, Jozef Pitsudski-bojownik o wyzwolenie Ojczyzny—romantyk nowego poko-
lenia, w: Idealy wychowania i wzory osobowe..., s. 236-237.

197 1. Zwigzek, Przeciwko rusyfikacji polskich ucznidw w progimnazjum czestochowskim
(1880-1894), , Czestochowskie Studia Teologiczne” 2004, t. 31, s. 293. Por. J. Kozlowski,
Realizacja reformy administracyjnej w Krdlestwie Polskim w latach 1867-1875, ,Przeglad
Historyczny” 1998, t. 89, z. 2, s. 233.

198 7. Szablicka-Zak, Szkolnictwo i oswiata w pracach Sejmu Ustawodawczego 11 Rzeczypo-
spolitej, Wydawnictwo Sejmowe, Warszawa 1997, s. 17.

199 Tamze.

200 K. Konarski, Dzieje szkolnictwa w b. Krdlestwie Kongresowym 1915-1918, ski. gt.
Ksigznica Polska w Warszawie, Krakéw 1923.
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wany byl przez ewakuacje nauczycieli pochodzenia rosyjskiego w pierw-
szych latach wojny, co zakfécilo funkcjonowanie szk6t?!.

W zaborze austriackim obowiazek szkolny wprowadzaly juz ustawy
z lat 1871 i 1895, ale nie byl on rygorystycznie przestrzegany??2. Za to
szkolnictwo Srednie, w ogromnej wiekszosci polskie, byto bardzo rozbu-
dowane: istnialy 8-letnie gimnazja klasyczne i realne oraz 7-letnie szkoly
realne?®. Po upadku Austro-Wegier w pazdzierniku 1918 roku powstata
Polska Komisja Likwidacyjna, ktéra przejefa prace nad przygotowaniem
zjednoczenia ziem bylego zaboru austriackiego z Krélestwem Polskim?*.
Od roku 1918 rozpoczat sie¢ proces ujednolicania szkolnictwa z krajowym,
w roku 1921 Krajowa Rada Szkolna zostata zniesiona, a jej funkcje przejat
utworzony przez Ministerstwo Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicz-
nego Lwowski Okreg Szkolny?®. Problemem stalo si¢ jednak szkolnictwo
w jezyku mniejszo$ci narodowych. Cho¢ przepisy konstytucji Rzeczypo-
spolitej Polskiej z 17 marca 1921 r. oraz konstytucji z 23 kwietnia 1935 r.
gwarantowaly takie uprawnienia mniejszosciom?%, polskie wtadze o$wia-
towe dazyly raczej do jak najszybszej ich polonizacji i na wlasna reke
wprowadzily rézne restrykcje oraz utrudnienia ograniczajace ich prawa.
Kurator szkolny Iwowski zarzadzeniem z 29 paZzdziernika 1923 zniést na-
zwe ,,szkola ukraifiska”, nadajac jej znienawidzona nazwe ,szkota ruska”,
a okolnikiem z dnia 13 wrzesnia 1923 r. oraz z dnia 30 paZdziernika
1923 r. zalecil, aby jezykiem urzedowym we wszystkich szkotach ukrain-
skich byt wylacznie jezyk polski. Tak zwana ustawa Grabskiego z dnia 31
lipca 1924 r. okresdlata wprawdzie, ze na terenach zamieszkanych przez
Ukrainficéw, Biatorusinéw i Litwinéw giéwnym typem szkoly paristwowej
miala by¢ szkota dwujezyczna®”, ale polityka wtadz oscylowala migdzy
koncepcja inkorporacyjng i federacyjng®®. Zezwolono na utrzymywanie
szko6t biatoruskich, litewskich i ukrainiskich, ale jednoczes$nie nakazywano

201 7. Szablicka-Zak, dz. cyt, s. 18.

202 7. Dybiec, dz. cyt., s. 41. Por. M. Stinia, Dorobek wielokulturowego srodowiska
gimnazjalnego Krakowa w okresie autonomii galicyjskiej — nauczanie i nauczyciele religii
mojzeszowej, w: Wsrdd ,,swoich” i ,,obcych”..., s. 203.

203 P Wandycz, dz. cyt., s. 377.

204 N. Michta, Z. Cieslikowski, Z. B. Kumo$, dz. cyt., s. 51.

205 7. Szablicka-Zak, dz. cyt., s. 23.

205 7. Tracewicz, Oswiata a procesy asymilacyjne wsrdd mniejszosci ukrairiskiej, Wydaw-
nictwo Adam Marszatek, Toruni 2000, s. 46-47; J. Ogonowski, Sytuacja prawna Zydo’w...,
s. 123.

207 7. ]. Przychodzen, Zycie oraz dzialalnosé spoleczna i naukowa profesora Wiadystawa
Grabskiego, w: Wokdt postaci Wiadystawa Grabskiego, red. Z. ]. Przychodzeri, Wydawnictwo
SGGW-AR, Wydawnictwo ,Pelikan”, Warszawa 1989, s. 11; Z. Tracewicz, dz. cyt., s. 48.

208 A. Araszkiewicz, dz. cyt., s. 58. Por. S. Mackiewicz, dz. cyt., s. 97-98.
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im obowigzkowe uczenie si¢ jezyka polskiego. Sekcja Oswiecenia Publicz-
nego tolerowata lojalnie wobec Polski nastawione szkolnictwo mniejszosci
narodowych, ale caly swéj wysitek skierowata na rozbudowe szkolnictwa
polskiego®®.

Szkolnictwo wyzsze funkcjonowalo i rozwijato sie na podstawie Usta-
wy o szkotach akademickich z dnia 13 lipca 1920 r., gwarantujacej wolnos¢
nauki i nauczania oraz samorzadnoé¢?!?. Ustawa dzielita szkoly wyzsze
na parnstwowe i prywatne oraz akademickie i zawodowe. W roku 1922
w Polsce zorganizowano 16 szkét wyzszych, w tym 13 panstwowych
i 3 prywatne. Mimo trudnych warunkéw szkolnictwo wyzsze rozwija-
to sie dos¢ szybko, na przetomie 1937/1938 istnialy 32 uczelnie wyzsze.
Wiele kontrowersji, takze w $srodowiskach akademickich, wywotaly usta-
wy O ustroju szkolnictwa z 11 marca 1932 r. (tzw. ustawa jedrzejewi-
czowska)?!! i O szkolach akademickich z 15 marca 1933 r.?'? Pierwsza
wprowadzala jednolity system szkolny na terenie calego kraju, dzielac
placéwki na stopnie. Tylko petne siedmioklasowe szkoly dawaly prawo
do dalszej nauki, wprowadzono tez dwa stopnie w szkole $redniej. Niz-
szy stopien gimnazjalny nie dawal prawa wstepu na wyzsze uczelnie,
co w konsekwengji utrudnito czesci mlodziezy, gtéwnie wiejskiej, dalsze
ksztalcenie. Druga ustawa ograniczata autonomie szkét wyzszych, pod-
porzadkowujac je SciSle ministrowi. M6gt on reorganizowaé wydzialy,
rozwigzywac i tworzy¢ katedry, przenosi¢ profesoréw w stan spoczyn-
ku. Ograniczono role samorzadu akademickiego, wzmocniono pozycje
rektora, a takze administracji uczelnianej. Ustawa nie zezwalala na two-
rzenie organizacji politycznych miodziezy na uczelniach, uprawniala na-
tomiast stuzbe bezpieczenstwa do wkraczania na teren szkoly wyzszej.
Zlikwidowano 53 katedry uniwersyteckie, na ktérych zasiadali profeso-
rowie zaangazowani w dziatalno$é¢ opozycyjng®!®. Kres tym praktykom
polozyla nowa ustawa z 2 lipca 1937 roku, w jej mys$l katedra mogta by¢
zamknieta na wniosek rady wydzialowej, a nie jak dotad z inicjatywy mi-
nistra®!4.

209 Dekret Naczelnika Paristwa z 7 lutego 1919 roku o obowigzku szkolnym, wpro-
wadzajacy obowigzkowe ksztalcenie w zakresie szkoly powszechnej dla wszystkich dzieci
w wieku szkolnym. Zob. J. Ogonowski, Sytuacja prawna Zyddéw..., s. 123; ]. Szablicka-Zak,
dz. cyt., s. 20. Por. Historia wychowania, wiek XX, red. ]. Migso, Paristwowe Wydawnictwo
Naukowe, Warszawa 1984, s. 22.

210 K. Poznarniski, dz. cyt., s. 26; ]. Hellwig, dz. cyt,, s. 14.

21y, Ogonowski, Sytuacja prawna Zydo’w..., s. 125, 128; O. Terlecki, dz. cyt., s. 238-242.

212 K. Poznarniski, dz. cyt., s. 29; ]. Hellwig, dz. cyt,, s. 14.

213 Tamze.

214 Tamze.
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W wolnej Polsce skupienie si¢ na problemach edukacyjnych bylo ko-
nieczne ze wzgledu na bardzo niskie wskazniki skolaryzacji. Z danych spi-
su powszechnego z roku 1921 wynikato, iz Polska miata wéwczas 6,5 mln
analfabetéw, co stanowilo okofo 33% mieszkaricéw kraju powyzej 10 ro-
ku zycia. Wéréd obywateli powyzej 60 roku Zycia rejestrowano az 54,2%
analfabetéw, w grupie mieszkanicéw Polski w wieku 49-59 lat bylo ich
42,2%, przy czym wskazniki te zawyzata ludnoéé¢ zamieszkata na wsi?'.
Przed paristwem polskim stalo wiec kolejne, wazne spolecznie wyzwa-
nie. W latach miedzywojennych systematycznie wzrastata liczebnosé¢ grup
posiadajacych wyksztalcenie szkolne dzigki rozwinieciu obowigzkowego
nauczania powszechnego?!®. To upowszechnienie szkolnictwa ogélnego
i zawodowego niezbedne bylo zwlaszcza w miastach w zwigzku z uno-
wocze$nianiem sie przemystu.

Polityka o$wiatowa byta zatem jednym z waznych czynnikéw rozwo-
ju nauk pedagogicznych w okresie miedzywojennym?!7. Rozwéj szkolnic-
twa wymagal zwigkszenia kadr pedagogicznych?!®, co sprzyjato koncen-
tracji 6wczesnych uczonych na problemach edukacji, zaréwno naucza-
nia jak i wychowania kolejnych pokoleri, jak réwniez na innych kwe-
stiach pedagogicznych, zwlaszcza mieszczacych si¢ w obszarze socjolo-
gii wychowania. Zaowocowalo to powstaniem teoretycznych zrebéw pe-
deutologii. Twoérca tej koncepcji nauki o nauczycielu, wywodzacej sie
z polskiej mysli pedagogicznej, cho¢ nawigzujacej do dorobku mysli eu-
ropejskiej, byt Jozef Mirski?'®. W latach 1918-1939 ksztaltowat sie tak-
ze pierwszy naukowy etap w rozwoju andragogiki??’, teoretyczne re-

215 W. Jamrozek, ,Bilans edukacyjny” Drugiej Rzeczypospolitej (Wprowadzenie do pro-
blemu), w: Niepodleglos¢ i wychowanie. Z doswiadczeri II Rzeczypospolitej, red. W. Jamrozek,
M. Pekowska, E. Kula, Wszechnica Swigtokrzyska, Kielce 2012, s. 41.

218 Tamze, s. 42-43; J. Zarnowski, Polska 1918-1939. Praca. Technika. Spoleczeristuwo,
s. 358-360.

217 7ob. W. Jamrozek, Reformy edukacyjne w I Rzeczypospolitej w opinii dziataczy i teo-
retykow ruchu Iudowego, w: Reformy edukacyjne w Polsce. Tradycje i wspdlczesnosé, red. 1. Mi-
chalska, G. Michalski, Wyzsza Szkota Ekonomiczno-Humanistyczna, Skierniewice 2001,
s. 57-66.

218 7. Zarnowski, Polska 1918-1939. Praca. Technika. Spoleczeristwo, 39-40.

219 B. Zechowska, Narodziny polskiej pedeutologii i jej linie rozwojowe, w: Rozwdj pedago-
giki w IT Rzeczypospolitej (1918-1939). Problemy kontrowersyjne, Uniwersytet Slaski, Katowice
1992, s. 22; L. i K. Kabzinscy, Funkcja wychowawcza szkoly w swietle trendow i nurtdw okre-
su migdzywojennego, w: W kregu dorobku edukacyjnego Il Rzeczypospolitej, red. K. Jakubiak,
T. Maliszewski, Impuls, Krakéw 2011, s. 41-42.

220 A. Stopitiska-Pajak, Wychowanie czlowieka doroslego w swietle wybranych koncep-
cji teoretycznych II Rzeczypospolitej, w: Rozwdj pedagogiki w II Rzeczypospolitej (1918-1939).
Problemy kontrowersyjne, red. W. Bobrowska-Nowak, Uniwersytet Slqski, Katowice 1992,
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fleksje i badania zostaly podjete przez rézne uniwersyteckie i pozauni-
wersyteckie Srodowiska naukowe. Rozwijalo si¢ przekonanie, ze czlo-
wiek powinien sie doskonali¢ na wszystkich etapach zycia??!. Prekur-
sorka tych idei byta, miedzy innymi, Helena Radlifiska, wskazujaca, ze
wychowanie nie tylko doskonali umyst, ulatwia wartosciowanie, ale tak-
ze wprowadza w istniejacy dorobek, uswiadamia i rozbudza sily czto-
wieka???. Wychowanie jest wiec poszukiwaniem drég rozwoju czlowie-
ka, zaréwno dziecka, jak i dorostego. Narastanie nowych oczekiwan spo-
tecznych wobec oswiaty dorostych wynikato z wieloletnich zaniedban,
ktére w wolnej Polsce musialy by¢ nadrabiane i niwelowane. Wycho-
wanie miato koncentrowac sie na czlowieku, na jego licznych i rézno-
rodnych potrzebach, na jego aktywizowaniu i podnoszeniu na wyzszy
poziom umystowy ?23. Takie humanistyczne podejscie do probleméw
wychowania reprezentowali w Drugiej Rzeczypospolitej: Artur Gorski,
Wiadystaw Radwan, Ignacy Solarz, Kazimierz Kornitowicz. Ten ostat-
ni opracowal oryginalng koncepcje wychowania jako pomocy w tworze-
niu, samodoskonaleniu si¢ jednostki poprzez danie jej sposobnosci pra-
cy twoérczej, choéby w minimalnym zakresie??*. Koncepcja ta dotyczy-
fa zaréwno jednostek uzdolnionych, wybitnych, jak i przecietnych, kaz-
dy powinien byl mie¢ mozliwos¢ realizacji potrzeby wtlasnej ekspresji.
Zdaniem Kornilowicza potencjalni twércy moga znajdowaé si¢ w kaz-
dym s$rodowisku, w kazdej grupie spotecznej, wiec praca wychowaw-
cza powinna dostarcza¢ bodZcéw rozbudzajacych zdolnosci tworzenia.
Kluczem do sukcesu bylo tu zatrudnianie w placéwkach pracownikéw
o kreatywnej postawie do zycia, ktérych Kornitowicz nazwat ,radio-

aktywnymi”??.

s. 34; Taz, Polska oswiata dorostych w Galicji na przetomie XIX i XX wieku. Kierunki i for-
my ksztatcenia, w: Galicja i jej dziedzictwo, t. 3, s. 239-251; Taz, Kierunki i problematyka
badari andragogicznych w Polsce w latach 1918-1939, w: Oswiata, szkolnictwo i wychowanie
w latach II Rzeczypospolitej, red. K. Poznanski, Wydawnictwo UMCS, Lublin 1991, s. 173—
181.

221 Taz, Wychowanie cztowieka dorostego w swietle wybranych koncepcji..., s. 35.

222 1. Radliriska, Wychowanie doroslych, w: Encyklopedia wychowania, red. S. Lempicki,
W. Gottlieb, B. Suchodolski, J. Wlodarski, t. 1, Wychowanie, Warszawa 1933, s. 816.

223 A. Stopiriska-Pajak, Wychowanie czlowieka dorostego w swietle wybranych koncepcji...,
s. 40.

224 K. Kornilowicz, Pomoc w tworzeniu jako zadanie pracy kulturalnej, w: Tenze, Po-
moc spoleczno-kulturalna dla milodziezy pracujqcej i dorostych, oprac. i wyb. pism O. Czer-
niawska, Zaktad Narodowy im. Ossoliriskich, Wroctaw—Warszawa—Krakéw-Gdarisk 1976,
s. 135.

225 A. Stopiriska-Pajak, Wychowanie czlowieka dorostego w swietle wybranych koncepcji...,
s. 43.
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Rozwdj polskiej pedagogiki przypadl na okres pozytywizmu, a wiec
epoke nauki i wynalazkéw??°. Sytuacja na ziemiach polskich pod koniec
XIX i na poczatku XX wieku niosta wymoég cztowieka aktywnego, samo-
dzielnego, gotowego do inicjatywy. Przyniosta ona takze fale zaintereso-
wan mozliwosciami rozwojowymi czlowieka i rola edukacji w tym rozwo-
ju. Rezultaty badar pedologicznych doprowadzily w koricu XIX wieku do
formulowania na ziemiach polskich postulatéw dotyczacych humanitary-
zmu wobec dziecka, zaspokajania jego potrzeb i wrodzonych uzdolnien.
W wyniku tego teoria pedagogiczna wzbogacita si¢ o koncepcje w zakre-
sie: organizagji i struktury oswiaty (Antoni Bolestaw Dobrowolski, Marian
Falski, Henryk Rowid), szkoly $wieckiej o programie nauczania opartym
na podstawach naukowych (Marian Falski, Stefania Sempotowska, Wta-
dystaw Spasowski), wigzania wychowania cztowieka oraz upowszechnia-
nia o$wiaty i kultury z przebudowgq stosunkéw spolecznych (Wiadystaw
Spasowski, Stefania Sempotowska), naukowych podstaw pedagogiki spe-
cjalnej (Maria Grzegorzewska), systemu opiekuriczo-wychowawczego (Ja-
nusz Korczak), pedagogiki spolecznej i teorii oswiaty dorostych (Helena
Radliriska), a takze socjologii wychowania jako dyscypliny bardzo bli-
skiej teorii i praktyce pedagogicznej (Florian Znaniecki)*?’. Prébe sformu-
fowania podstaw naukowych wychowania narodowego podjal w Polsce
miedzywojennej Lucjan Zarzecki, za$ koncepcje wychowania paristwowe-
go tworzyli: Stawomir Czerwiriski, Adam Skwarczyriski, Hanna Pohoska,
Kazimierz So$nicki.

Nowa szkota miata by¢ szkola zycia, doswiadczania, czynu i aktyw-
nosci. Jako teoria i praktyka dawata takie mozliwosci szkola pracy. Praca
byla kategoria spoteczno-ekonomiczna, moralng i rozwijajaca osobowos¢
cztowieka??.

226 D. Drynda, Geneza ,Nowego Wychowania” w Polsce, w: Galicja i jej dziedzictwo, t. 14,
Pedagogika Nowego Wychowania w Polsce u schylku XIX i w pierwszej XX wieku. Podstawowe
przejawy i wspdlczesne odniesienia, red. A. Meissner, Cz. Majorek, Wydawnictwo Wyzszej
Szkoly Pedagogicznej, Rzeszéw 2000, s. 31-32.

227 W. Jamrozek, ,Bilans edukacyjny” Drugiej Rzeczypospolitej (Wprowadzenie do pro-
blemu), s. 44-47; Historia wychowania wiek XX, red. J. Miaso, Panistwowe Wydawnictwo
Naukowe, Warszawa 1984, s. 273.

228 T. Jatmuzna, Pedagogika szkoly pracy w Polsce migdzywojennej i jej oddziatywania
na reformy edukacyjne, w: Reformy edukacyjne w Polsce..., s. 116; Tenze, Polska szkoly pracy
w pedagogice miedzywojennej, w: Oswiata, szkolnictwo i wychowanie..., s. 147-159.



ROZDZIAL III

Typy osobowosci dzieciecej w prozie literackiej
Janusza Korczaka a koncepcja osobowosci spolecznej
Floriana Znanieckiego

3.1. Dziecko i dzieciristwo w pedagogice Janusza Korczaka

Okreslenie, kim jest dziecko, jest w pedagogice Janusza Korczaka tyl-
ko pozornie proste. Faktycznie za$ bardzo zlozone. Pisat on przeciez, ze
,[...] nie ma dzieci — sa ludzie, ale o innej skali poje¢, innym zasobie do-
éwiadczenia, innych pogladach, innej grze uczu¢”!. Ten lekarz i pedagog
widzial zatem w dziecku ksztalttujacego sie czlowieka i takie spojrzenie
najpelniej odzwierciedla Korczakowska wizja dziecifistwa. Prawdopodob-
nie znal on doskonale poglady Marii Grzegorzewskiej, z ktérg wspoipra-
cowal miedzy innymi na tamach pierwszego czasopisma podejmujacego
problemy o0s6b niepetnosprawnych — ukazujacej si¢ do dnia dzisiejszego
,Szkoly Specjalnej”. Jedna z podstawowych tez Grzegorzewskiej, wyraza-
na przez nia w sfowach ,nie ma kaleki — jest cztowiek” — stala si¢ hastem
ukierunkowujacym praktyke i teorie 6wczesnej pedagogiki specjalnej, wy-
znaczajacym diuga i trudng droge do integracji oséb niepetnosprawnych.
Grzegorzewska poprzez te teze wyrazala przekonanie, iz osoby z nie-
pelnosprawnoscig, poza cechami swoistymi, réznigcymi ich od ludzi pet-
nosprawnych, posiadajq cechy wspdlne ogétowi spoteczeristwa i wilasnie
te cechy wspdlne stanowia podstawe zrozumienia cech swoistych, ktére
stwarza szanse integracyjne. W pedagogice Janusza Korczaka stwierdze-
nie ,nie ma dzieci — sg ludzie” to réwniez apel o postrzeganie swoistych
cech dzieciristwa w kontekscie ogétu cech ludzkich generujacych potrzeby
czlowieka na kazdym etapie jego zycia.

Stworzenie jednoznacznej granicy pomiedzy dziecifistwem, dojrzewa-
niem do dorostosci i dorostoscia jest niezwykle trudne ze wzgledu zaréw-
no na zréznicowanie cech indywidualnych cziowieka, jak i warunkéw sro-

L J. Korczak, Jak kocha¢ dziecko, w: Tenze, Pisma wybrane, t. 1, wprowadzenie i wyboér
A. Lewin, Nasza Ksiegarnia, Warszawa 1978, s. 198; B. Smoliriska-Theiss, Janusz Korczak
— idee pedagogiczne, w: Dziecko w koncepcjach pedagogicznych Marii Grzegorzewskiej i Janu-
sza Korczaka, red. ]. Batachowicz, Wydawnictwo Pedagogiki Specjalnej, Warszawa 2012,
s. 31-35.
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dowiskowych piszacych jego spoleczng biografie. W kategoriach formal-
noprawnych badz formalnoobyczajowych kazde spoteczeristwo okresla ta-
kie granice, np. poprzez moment inicjacji plemiennej w spoteczeristwach
pierwotnych lub przyznanie dokumentu stwierdzajacego dorostos¢ w spo-
teczeristwach nowoczesnych. Jednak przekraczanie granicy formalnej nie
jest rtwnoznaczne ze stawaniem si¢ dorostym, czyli z pelng gotowoscig do
podejmowania rél przypisywanych cztowiekowi dorostemu. Granica rze-
czywista pomigdzy dziecifistwem i dorosioscia jest bardzo plynna, czasem
role doroste podejmowane sa zbyt wczesnie, czasem natomiast zbyt p6z-
no. Korczak takiej granicy nie szukat, postrzegat dziecko jako cztowieka,
a dziecifistwo — jako etap czlowieczeristwa. I wlasnie to dwuptaszczy-
znowe spojrzenie na etap dzieciristwa sprawiato, ze Korczak definiowat
dziecko w spos6b bardzo prosty, a jednoczesnie odzwierciedlajacy cate bo-
gactwo cech wspdlnych, gatunkowych i cech indywidualnych, swoistych
dla kazdego czlowieka i zmieniajacych si¢ w réznych okresach jego roz-
woju.

Dziecko bylo dla Korczaka pelnowartosciowym czlowiekiem o skom-
plikowanej naturze. Uwazal, ze bez pogodnego dzieciistwa zycie czlowie-
ka dorostego jest kalekie. Zycie dziecka i dorostego czlowieka widziat jako
wieloaspektowg catosé. W sprawach dotyczacych dziecka nie pomijat zad-
nych szczeg6téw. Jako lekarz z wyksztalcenia na podstawie symptomoéw
biologiczno-medycznych stwierdzat przyczyny réznych zjawisk w $wiecie
dziecka. Jako pedagog i filozof rozumiat zlozonos¢ etiologii i symptoma-
tologii zaburzen spofecznych, wskazywal uwarunkowania radzenia sobie
z nimi zaréwno w codziennym zyciu, jak i w sytuacjach ekstremalnie trud-
nych. Laczyl rozpoznane szczegély i objawy w logiczny obraz, stanowiacy
podstawe catosciowej diagnozy. Znajduje to odzwierciedlenie takze w jego
tworczosci literackiej, kierowanej i do dorostych czytelnikéw, i do dzieci.
Bohaterami utworéw Korczaka sg przede wszystkim dzieci, ktére traktuje
on jednak jak ludzi dorostych. Jak wéréd dorostych, tak i wéréd dzieci wy-
stepuja zjawiska dobre i zte, piekne i brzydkie. Twérczos¢ literacka jest
materialem do studiéw nad psychikg i problemami Swiata dziecigcego,
ale jednoczesnie do studiéw nad catoscia ludzkiej egzystencji. Socjalizacja
to calozyciowe ksztattowanie czlowieka, przy czym najwieksze mozliwo-
Sci w tym zakresie stwarza dziecifistwo, kojarzone z etapem socjalizacji
pierwotnej. Jednoczesnie w okresie dziecifistwa najwigksze sa efekty in-
tencjonalnych wplywéw na przebieg socjalizacji czlowieka, czyli na jego
wychowanie. Wychowanie moze i powinno ksztaltowa¢ u dziecka cechy
moralne, postawy estetyczne i prospoteczne cechy charakteru, rozwijajac
w ten sposéb jego rozum, uczucia, wole.
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Korczak szukat réznych sposobéw moéwienia o dziecku i dziecin-
stwie, ze swoimi przekazami chciat dociera¢ do mozliwie najszerszych
kregéw spoteczenstwa: do dzieci i dorostych, do pedagogéw i rodzi-
céw, czyli oséb zajmujacych si¢ wychowaniem nieprofesjonalnie, na pod-
stawie uprawniert naturalnych, a nie kompetencyjno-zawodowych. Jed-
nym z takich sposobéw byta proza literacka: powiesci i opowiadania
o dzieciach, przeznaczone dla dzieci, dla dorostych badz tez dla ogé-
tu czytelnikéw, niezaleznie od zréznicowan wiekowych. W ksigzkach
o dzieciach pokazuje Korczak mlodego cztowieka w kategoriach psy-
chologiczno-pedagogicznych i socjologicznych. Psychologiczne ujecie wy-
raza si¢ tym, ze kazde dziecko jest inne, niepowtarzalne w bogac-
twie swoich oryginalnych doswiadczen, pragnien, dziatan i przezy¢. Jed-
noczeénie jednak te niepowtarzalne w swej wyjatkowosci dzieci two-
rza grupy i cale spolecznosci — w duzej swej czesSci uciskane, nie-
wolone apodyktyzmem rodzicéw, nierzadko tez przez nich bite, upo-
karzane. Spofeczno$ci matych ludzi, ktérych mozna bezkarnie krzyw-
dzi¢, pozbawiaé¢ prawa do szacunku, do powaznego traktowania ich
spraw i przezy¢, do suwerennej odrebnosci, do sprawiedliwych nalez-
nosci z podzialu débr spofecznych, do godnego petnienia roli Obywate-
la — czlonka narodu i spoteczeristwa. Nierzadko pozbawia sie¢ ich jed-
noczesnie przynaleznej z racji wieku beztroski, skazuje na konfrontacje
z trudno$ciami zyciowymi, jakie nie powinny sie stawaé udziatem dzie-
cifistwa.

Stosujac takie dzialania zniewalajgce dziecko, dorosli jednoczesnie r6z-
nymi sposobami utrwalajg stereotyp szczesliwego, beztroskiego dziecifi-
stwa. Janusz Korczak zdecydowanie sprzeciwia si¢ takiemu traktowaniu
dziecka. Jego zdaniem ma ono prawo do szczesliwego i godnego spedza-
nia wczesnych lat zycia, cho¢ prawo to bardzo czesto nie jest respektowa-
ne. Korczak swoich opinii na ten temat nie stworzyt za biurkiem, stano-
wily one rezultat jego wnikliwych wieloletnich obserwacji prowadzonych
w réznych srodowiskach, a takze wstuchiwania si¢ w to, co dzieci chciaty
dorostym przekazywac. Te dzieci przemawiaja zaréwno poprzez wnioski
formulowane w rozprawach filozoficzno-pedagogicznych, jak i glosem po-
staci z jego literackich utworéw.

Bohaterowie Korczakowskich opowiesci przekonuja, a nawet krzycza
o tym, ze dziecifistwo nie jest jasne, pogodne, rozesmiane, ufne, wbrew
temu, co sadzg dorosli. Dzieciristwo jest petne zgryzot, bolesnych przezy¢,
a czasami dramatyczne. Dzieci na kazdym kroku borykajg si¢ z ogrom-
nymi trudno$ciami, przejawami niezrozumienia, niesprawiedliwoéci, ba-
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gatelizowania ich spraw?. Doroéli nie chcg w to uwierzy¢, poniewaz wy-
godniej im sadzi¢, ze dobrze i wesolo jest ich bezbronnym poddanym,
bezgranicznie i beznadziejnie zaleznym od swych przypadkowych rodzi-
céw, opiekundéw, nauczycieli, wladcéw i panéw3. Oni najlepiej wiedzg, co
dla dziecka jest najlepsze i jak je do takich najlepszych wyboréw zmusic.

Uzurpowanie sobie prawa do decydowania o tym, co jest dla dziecka
dobre, a co zlfe, opiera si¢ na stereotypowym przypisywaniu mu niezdol-
nosci do wyrazania wlasnych sadéw. Moéwiac kolokwialnie — postrzega-
niu dziecka jako osoby, a raczej osébki gtupszej od doroslych, czy wrecz
glupiej. Janusz Korczak zaprzecza takiej stereotypizacji dziecka. Uwaza,
ze bierze to swe Zrédla ze sztucznego przenoszenia go w obszary zycia
dorostych. Pozostawione w naturalnym otoczeniu innych przedstawicieli
tej samej generacji, uszanowane we wtasnych celach i uczuciach, dziecko
rozwija dziatalnos¢ sensowngq i pelng niezaprzeczalnych wartosci. W pra-
cy Prawo dziecka do szacunku* Korczak pisze, ze gtupcéw wsréd dzieci jest
nie wigcej niz wéréd dorostych. Zdumione staje niekiedy dziecko wobec
napastliwej, leciwej, uragliwej gtupoty. Dziecko ponosi ogromny wysitek
poznania siebie i swego Swiata, jego praca jest praca najtrudniejsza, praca
nieustannego dorastania i duchowego rozwoju. Do problemu wychowania
nalezy zatem podejs¢ z powaga®. I z pelnym szacunkiem.

O problemach dziecka Janusz Korczak méwi niemal w kazdym swym
utworze. Jest jednak jeden, w ktérym kwestia ta zostaje uswiadomiona
dorostym w sposéb jednoznacznie prosty i zarazem barwnie opisowy.
W powiesci Kiedy zndw bede maly® dorosly czlowiek, zagubiony w nawale
codziennych spraw i klopotéw, teskni do niewinnego i stodkiego zycia
dzieciecego. Marzenie jego realizuje sig, ale bohater zaczyna szybko zato-
wac tej przemiany. Dziecigectwo nie okazuje si¢ bowiem przystania szcze-
§cia i beztroski. Zycie dziecka wystawia je nieustannie na cigzkie préby
wytrwalo$ci, niosac mu rozczarowania i bél. Bolesne sa zwlaszcza niepo-
rozumienia, jakich przyczyna jest r6znica pokoleniowa miedzy rodzicami
i dzie¢mi’. Przekaz autora jest tu jasny: by zrozumie¢ problemy dziec-

2 A. Lewin, Jak przezwycigzyc bariery miedzy dorostymi a dziecmi. Inspiracje korczakowskie,
,Problemy Opiekuriczo-Wychowawcze” 1988, nr 4, s. 147.

3 J. Korczak, Szczgscie dzieci, ,Przeglad Spoleczny” 1906, nr 1, s. 3-5; w: . Korczak,
Na moéwnicy. Publicystyka spoteczna (1898-1912). Dzieta, t. 3, cz. 2, red. H. Kirchner [i in.],
Oficyna Wydawnicza Latona, Warsawa 1994, s. 147-150.

4 Tenze, Prawo dziecka do szacunku, w: Tenze, Pisma wybrane, t. 1, s. 53-78.

5 Tamze, s. 68-69. Por. K. i S. Wajsowie, Prdba oceny dzialalnosci Janusza Korczaka,
,Polonistyka” 1986, nr 4, s. 249.

6 J. Korczak, Kiedy znow bede maty, Ossolineum, Krakéw 1991, s. 10-21.

TK.iS. Wajsowie, dz. cyt., s. 246.
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ka, wystarczy odrzuci¢ mity i stereotypy, a nastepnie z pokorg pochyli¢
sie nad czasami wlasnego dziecifistwa, 6wczesnymi trudnosciami, lekami,
poczuciem niezrozumienia i krzywdy:.

Lata praktyki w roli wychowawcy dostarczaly Korczakowi coraz ob-
szerniejszego materialu dowodowego obalajacego mit szczesliwego, bez-
troskiego dzieciristwa. Przytlaczajace zyciorysy wychowankéw Domu Sie-
rot i Naszego Domu®, dominujace smutne listy czytelnikéw i korespon-
dentéw ,Matego Przegladu” utwierdzaly go w przekonaniu, ze dorosli
tylko szukaja usprawiedliwienia dla wiasnego postepowania, twierdzac,
ze dzieciom jest dobrze, ze nie maja zmartwieni i klopotéw?. Jednoczesnie
Korczak szybko zrozumiat, ze dzieci poddajac sie z konieczno$ci dyktato-
wi dorostych, wcale si¢ na ich postepowanie nie godza. Dziecko jest jed-
nostka wysoce uczulona na niesprawiedliwo$¢ i zlo moralne, marzy ono
o $wiecie nie tylko lepszym dla siebie, ale réwniez znos$niejszym dla do-
rostych!?. Dla zrealizowania tych marzen ucieka w $wiat fantazji, buntuje
sie¢ lub poddaje, widzac nieskutecznoé¢ sprzeciwu. Ale odczucie nega-
tywnych doswiadczen nie ulega zapomnieniu, wkracza wraz z dzieckiem
w jego doroste zycie. Wiele czynnikéw zdecyduje o tym, jak zaznacza
sie one w tym przyszlym zyciu: niska samooceng, konformizmem i ule-
gloscig, brakiem inicjatywy twdrczej, wycofywaniem sie z kontaktéw, czy
przeciwnie — poczuciem checi odwetu, przemieszczona agresja, negacja
wartosci powszechnie uznawanych i sposobéw ich osiggania.

Janusz Korczak taczyl wyksztalcenie humanistyczne i przyrodnicze,
byt zaréwno lekarzem jak i pedagogiem, medycynie zawdzigczat szcze-
golnie duzo, zwlaszcza technike badania i dyscypling naukowego mysle-
nia. Jak wspomniano, to wlaénie dzieki wiedzy medycznej podstawa jego
praktyki wychowawczej mogla by¢ wieloaspektowa, zintegrowana wie-
dza, umozliwiajaca dokonywanie wszechstronnych analiz zachowania si¢
dziecka, przy jednoczesnym budowaniu z nim emocjonalnego zwigzku'!.
Sam dazyt do poznawania wychowankéw, a poprzez tworzenie literac-
kich postaci dzieciecych uczy? tego innych, jednoczesnie uswiadamiajac,
ze poznawanie to jest wazne nie tylko dla samego stwierdzania faktéw
i zjawisk, ale przede wszystkim po to, by wykorzystujac znajomos¢ dziec-

8 J. Korczak, Jak kochac dziecko, w: Tenze, Pisma wybrane, t. 1, s. 292-352. Por. M. Rogow-
ska-Falska, Zaktad Wychowawczy ,,Nasz Dom”: szkic informacyjny; Wspomnienia z malerikosci,
Paristwowe Zaklady Wydawnictw Szkolnych, Warszawa 1959, s. 42.

% A. Lewin, dz. cyt., s. 148.

19 K. i S. Wajsowie, dz. cyt., s. 245.

'S, Lukowski, Pamigci Korczaka, w: Materialy z sesji popularnonaukowej poswigconej Ja-

nuszowi Korczakowi, red. H. Duda, Instytut Ksztalcenia Nauczycieli i Badart Oswiatowych,
Opole 1979, s. 8.
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ka, ksztattowac jego osobowos¢, nie presja i przemoca, ale byciem obok
i dawaniem wsparcia.

Janusz Korczak wobec $wiata dziecka przyjmowal postawe pokory
poznawczej. Uznawal, ze zadna wiedza nie jest wystarczajaca, by ten zlo-
zony, bogaty $wiat zrozumieé, tym bardziej, ze zmienia si¢ on w przy-
padku kazdego dziecka. Nie wystarczg definicje zawarte w naukowych
opracowaniach, dziecko mysli w gtéwnej mierze uczuciem, nie intelektem
i dlatego tak trudno porozumie¢ si¢ z nim w sposéb zgodny z jego po-
trzebami i oczekiwaniami. Przemawianie do dziecka to wediug Korczaka
najtrudniejsza sztuka. Uczac sig jej, nie sposéb ustrzec sie¢ bledéw. Korczak
przez dlugi czas sadzit, ze do dzieci trzeba przemawia¢ tatwo, zrozumia-
le, zajmujaco, przekonywajaco. Pod wplywem doswiadczanych kontaktéow
doszedt jednak do wniosku, Ze najlepiej jest méwi¢ krétko i z uczuciem,
nie dobierajac ani wyrazéw, ani zwrotéw, po prostu najlepiej jest méwic
szczerze'?.

3.2. Osobowos¢ spoteczna w humanistycznej teorii socjologicznej
i praktyce pedagogicznej

Osobowosc¢ jest jedng z podstawowych kategorii teorii socjologicznej,
stanowi ona zaréwno cel wszelkich dziatari spotecznych, jak ich Zrédto.
W humanistycznym systemie prezentowanym przez Floriana Znanieckie-
g0 pojecie to wysuwa si¢ na plan pierwszy i staje przedmiotem ana-
liz w wielu opracowaniach, przy czym dla uczonego wazne sg przede
wszystkim spoteczne wymiary osobowosci, odzwierciedlajace wplywy na
jednostke réznych kregéw jej zycia oraz uformowane w tych oddziatywa-
niach wzory rél konstytuujacych biografie spoteczne podejmujacych je
aktoréw.

Osobowos¢ spoteczna charakteryzuje sie ciaglym dynamizmem stawa-
nia sie i rozwoju we wszystkich okresach zycia. Znaniecki ujat to nastepu-
jaco: ,Catkowita osobowo$¢ kulturalna normalnego czlowieka, zyjacego
od kolebki az do grobu jako czlonek grupy kulturowej i uczestnik cywi-
lizacji podporzadkowanego jej spoleczeristwa, jest nader bogata i zlozo-
na, nawet na poziomie cywilizacji ludowych. Skladajg si¢ na nig bowiem
wszystkie czynnodci, ktére ten cztowiek spelnia i wszystkie dane, ktérych
doswiadcza w swym zyciu, biorac istotny udziat w systemach kultural-
nych, obiektywnie istniejacych w danej cywilizacji”!3. W tak rozumianym

12 J. Korczak, Senat szalericdw, w: Tenze, Proza poetycka. Utwory radiowe. Dziela, t. 10,
red. H. Kirchner [i in.], Oficyna Wydawnicza Latona, Warszawa 1995.
13 F. Znaniecki, Ludzie terazniejsi a cywilizacja przyszlosci, PWN, Warszawa 1974, s. 101.
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stawaniu si¢ osobowos$ci nie ma miejsca na Sciste linie podzialéw po-
migdzy kolejnymi okresami zycia, co w poprzedniej czgsci rozdziatu by-
fo podkreslane jako jeden z waznych wymiaréw pedagogiki Korczakow-
skiej w odniesieniu do charakterystyki dziecka i dziecifistwa. Nabywanie
nowych do$wiadczert zmienia osobowos¢, umozliwia jej ,,dojrzewanie”,
a tym samym wchodzenie w kolejne etapy rozwoju. Ich wyrazem jest po-
dejmowanie nowych rél spotecznych, do ktérych przygotowanie nastepuje
w etapach poprzednich. W tym sensie zycie jednostki stanowi integral-
ng calos¢, a kontekstem dla niej sa zmieniajace si¢ kregi sSrodowiskowe,
ksztaltujace, a nastepnie modyfikujace te calosciowa strukture.

Spojrzenie na dziecko w pedagogicznej koncepcji Janusza Korczaka
jest bardzo bliskie tezom socjologii humanistycznej. Zycie jednostki to
ciggly proces, przy czym w kazdym jego etapie jednostka zachowuje
pelnie praw wynikajacych z jej czlowieczeristwa, adekwatnych do potrzeb
i mozliwosci charakterystycznych dla wieku zycia.

W tym procesie z pedagogicznego punktu widzenia mozna wyroéz-
ni¢ dwa etapy, wprawdzie nierozgraniczone wyraznym przedziatem, ale
réznigce si¢ bardzo wyraznie. Pierwszy z nich to okres przejmowania
wiedzy i do$wiadczeni, a drugi — to czas ich przekazywania. Wiaza sie
one z wiekiem zycia, dorastaniem do dorostosci oraz samg dorostoscia.

W Prawidtach zycia Janusz Korczak podkreslat wage tego, by cziowiek
starszy dzielil si¢ swoja wiedzg i doswiadczeniem z miodszym, i temu
ostatniemu utatwit rozumienie zycia i jego prawidet'*. Oddziatujac w ten
spos6b, winien on slysze¢ pytania i skargi ze strony dzieci i miodziezy.
Musi poznaé, co im dokucza i przeszkadza, nauczy¢ si¢ rozumie¢ wszel-
kie trudnosci, z jakimi sie borykaja.'>. Wazne jest takze, by problemy te
odnosi¢ nie tylko do teraZniejszosci i przysziosci dziecka, ale i do jego
przesztosci. Dorosli myla sie, kiedy sadza, ze dzieci maja tylko przysziosé,
a nie majq przeszlosci. Bo one jednak przeszios¢ te majg, co znajduje od-
zwierciedlenie w czgsto wypowiadanych przez nie stowach: ,Kiedy bylem
maly”. Dla dorostych brzmi to zabawnie. A teraz jeste§ duzy? — pytaja.
I $miejq sie'®. Czesto jednak dziwia sie, ze dziecko pamieta ludzi, zdarze-
nia i rozmowy, o ktérych oni juz zapomnieli. Dziecko jednak pamieta, bo
najlepiej pamigta sie to, co robi sie pierwszy raz, np. wyjazd w gory czy
pierwszy dziei w szkole'”. A dzieci po raz pierwszy robia szczegélnie

4], Korczak, Prawidla zycia. Pedagogika dla miodziezy i doroslych, EZOP Agencja
Edytorska, Warszawa 2012, s. 125.

15 Tamze.

16 Tamze, s. 127.

7 Tamze.
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duzo rzeczy. I to sa ich wczesne, bardzo wazne wspomnienia, w ktérych
miesci si¢ wiele cennych doswiadczerr. Ucza one, co robié, a czego uni-
ka¢. Zawarte s3 w nich wiadomosci czerpane od rodzicéw, od kolegow ze
szkoly czy z ksiazek — to, co pokazuja, méwig czy pisza, wszystko razem
sklada si¢ na przesziosé, wszystko to dyktuje prawidia zycia na teraz, na
dzi$, a nastepnie na przysztosé. Niejednokrotnie Korczak zastanawia sie
nad tym, czy stusznie postepujg dorosli, czgsto straszac dzieci tym, co be-
dzie w przyszlosci i méwiac im, ze bedzie trudno, bedzie Zle, ze musza si¢
przyzwyczai¢, musza si¢ nauczy¢. Moze mlodzi nie bardzo w to wierza,
trudno im zaakceptowaé fakt, ze beda tacy, jak ich rodzice'®. Wolg ma-
rzy¢, a jednoczeénie stopniowo wyznaczaé sobie realne cele. Nie od razu
cztowiek wie, do czego ma si¢ w Zyciu przygotowad. Miedzy marzeniem
a programem zycia jest réznica. Marzenie jest wypoczynkiem, przyjemno-
Scia, nie nakiada na cztowieka zadnych obowigzkéw. Jednoczesnie jednak
marzac tatwiej dorasta sie do programu zycia, ktéry jest powazny, surowy,
twardy!®. Dziecko musi wiec osiggnaé pewien stopieni dojrzatosci, w tym
poprzez poznanie siebie, wlasnych wad i zalet, a nastepnie dostosowaé do
nich odpowiednio wybrang droge zyciowa. Zto$nik nie moze by¢ dobrym
wychowawca. Bohater musi by¢ sprawiedliwy, punktualny, rozwazny, od-
wazny, karny i szczery, mie¢ silng wole. Dziecko poznajac siebie musi tez
by¢ $wiadome swojego wieku zycia, akceptowaé, ze ma tyle lat, ile ma,
nie wstydzi¢ sie swojej mtodosci, swoich mysli, uczu¢®.

Ksztattowanie osobowosci spotecznej wigze si¢ z zywymi do dnia dzi-
siejszego problemami genderyzmu. Problemy pici kulturowej w wycho-
waniu dzieci Janusz Korczak dostrzegal bardzo wyraznie. W Prawidtach
zycia pisal, ze kazdy czlowiek ksztaltuje si¢ pod wplywem oczekiwar kul-
turowych. Dziewczynki i chlopcy r6znig si¢ usposobieniem, ale w duzej
mierze jest to kwestia socjalizacji. Otoczenie daje dziecku do zrozumie-
nia, ze chlopiec powinien by¢ fobuzem, a dziewczynce wielu rzeczy robi¢
nie wypada. ,Niby ze chlopiec powinien by¢ odwazny, a dziewczynka
lekliwa, chlopiec ruchliwszy, dziewczynka spokojna, chtopiec lekkomysl-
ny, dziewczynka rozwazna”?!. Janusz Korczak interesowal sie réznicami
pomiedzy grupami plci dzieci. Zauwazal, ze dziewczynki czesto pataja
zazdroScig o inne traktowanie chfopcéw, nie ma takze wéréd nich zgody.
Chlopcy za$ gniewaja sie o to, ze dziewczynki predzej rosng, wczesniej
dojrzewaja. Zdarza sig, ze dziewczynka w tym samym wieku albo nawet

18 Tamze.

19 Tamze, s. 129-130.
20 Tamze, s. 132.
21 Tamze, s. 118.
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mlodsza wyglada na starsza, co martwi chtopcéw, powodujac, ze staja
sie uszczypliwi. Jesli chlopiec jest silniejszy fizycznie, wowczas stara sie
pokazaé, ze wiecej znaczy, jezeli stabszy — zaczyna sie sprzeciwiac i ro-
bi¢ na zlos¢. Wazne jest, jak inni reaguja na takie zachowania wynikajace
z réznic plci, czy fagodza napiecia, czy tez przeciwnie — nasilajg kom-
pleksy i agresywno$c¢ dziecka. Korczak pisat: ,Juz tak jest, jednemu trud-
niej, jeden zdréw i silny, drugi staby, jeden ma wiecej, drugi mniej, niech
przynajmniej tego nie bedzie, ze jeden ma zmartwienie, bo to drugiemu
sprawia przyjemno$¢, ze jeden placze, drugi sie z tego $mieje”?2. Ilustra-
cja beletrystyczng tego problemu jest akcja opowiadania Bracia Kleksy!
Jego bohaterkg jest dziewczynka o imieniu Anusia, ktéra zawsze cieszyta
sie¢ z niepowodzert swoich réwiesnikéw, zwlaszcza kolezanek w Kklasie,
i wszystko krytykowata?>. Korczak mocno eksponowat znaczenie stosun-
kéw pomiedzy ludZmi. W Prawidtach Zycia np. stwierdzal, ze nie wolno
znecad sie nad bezbronnym, dokuczaé stabszym, zartowaé kosztem tez?.

Janusza Korczaka z Florianem Znanieckim 1aczyla takze idea postepu
spolecznego i wizja jego osiagania poprzez ksztatltowanie ponadprzeciet-
nych osobowosci. Pedagog pisat: , Tylko gltupcy chca, zeby ludzie wszyscy
podobni byli do siebie”?. Jeszcze bardziej poglebione refleksje na temat
réznic indywidualnych kreujacych postep spoteczny zawieraja stowa star-
szej kobiety, bohaterki opowiadania Kofderka lalki: ,Datam cztery mysla-
ce, czujace gleboko dusze, daltam wnukom moim rodzicéw rozsadnych.
I wnuki moje lepsze jeszcze bedg od rodzicéw. Nie sprzeniewierzytam sie
idei postepu, idei ciaglego uszlachetniania si¢ duszy ludzkiej w szeregu
pokoler”?°.

Janusz Korczak uwazal, ze wiedza doskonalgca osobowos¢ powin-
na by¢ dostepna dla kazdego czlowieka. W artykutach zamieszczonych
na tamach pisma ,Czytelnia dla Wszystkich” glosit kult zwlaszcza na-
uk przyrodniczych. Jednoczesnie kreowat wizerunek cztowieka prostego,
pragnacego moralnego i umyslowego doskonalenia si¢ w oparciu o do-
stepna wiedze oraz rady praktyczne. Miat to by¢ czlowiek ciagle rozwija-
jacy sie, ale nie tylko intelektualnie, réwniez moralnie i spotecznie, zdolny
do mitosci i do wspétdziatania z innymi ludZmi.

22 Tamze, s. 119.

23 1. Korczak, Bracia Kleksy!, w: Tenze, Kajtus Czarodziej. Uparty chlopiec. Opowiadania
(1918-1939). Dzieta, t. 12, red. H. Kirchner [i in.], Oficyna Wydawnicza ,Latona”, Warszawa
1998, s. 301-314.

' Tenze, Prawidla zycia. Pedagogika dla mlodziezy i dorostych, s. 121.

25 Tamze, s. 124.

26 J. Korczak, Kotderka lalki, w: Tenze, Stawa. Opowiadania (1898-1914). Dziela, t. 6,
red. H. Kirchner [i in.], Oficyna Wydawnicza Latona, Warszawa 1996, s. 248-250.
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Korczak, podobnie jak Florian Znaniecki, przyjmowal, ze w rozwoju
jednostki znaczace sa zaréwno cechy dziedziczone biologicznie, jak i na-
bywane w procesie socjalizacji, wskutek wielorakich oddziatywan roz-
nych kregéw spotecznych. W opowiadaniu pt. Dzieci wyraza poglad, ze
czlowiek posiada charakter odziedziczony i nabyty. Pierwszy przekazu-
ja mu droga dziedzicznosSci rodzice, drugi zapewnia mu wychowanie.
W procesie wychowania miodego czlowieka wazng role odgrywaja wply-
wy zewnetrzne, otoczenie. W trosce o prawidlowy rozwdj dziecka nalezy
ksztalci¢ serce, umysl, rozwingé dodatnie cechy wrodzonego charakteru
dzieci, a thumié¢ ujemne. Jednym stowem trzeba ,tworzy¢ nabyty charakter
dziecka” ?’. Celem wychowania jest uksztaltowanie cztowieka pozytecz-
nego, szlachetnego i szczesliwego®. W artykule Zycie ludzkie (Pogadanka),
Janusz Korczak stwierdza, ze czlowiek jest taki, ,jakim by¢ musial, ja-
kim uczynily go cechy charakteru odziedziczone od rodzicéw, otoczenie,
w ktérym przeszly pierwsze lata jego zycia, Srodowisko, w ktérym sie
wychowat”?. Jesli dziecko wychowuje si¢ wéréd zlych ludzi, stucha rad
zlych przyjaciét, jesli nie ma nikogo, kto bylby w stanie ostrzec je przed
ztem i zacheci¢ do czynienia dobra, wyrasta na , marnego cztowieka, na
bezpozyteczna, a nawet szkodliwa jednostke w spoteczeristwie”*. Od ro-
dzicéw, a szczegdllnie od matki, zalezy rozwdj dziecka. Jej obowigzkiem
jest dobrym przykladem i tagodnym postepowaniem wzmacnia¢ to, co
dobre, ttumic¢ to, co zle. Z chwila, gdy dziecko jest starsze, gdy znaj-
duje sobie towarzyszy zabawy, a potem idzie do szkoly, wplyw matki
slabnie. Jednak nie zanika zupelnie, jesli wytworzyla si¢ pomiedzy nimi
wczesniej prawidtowa wigZ. Matka winna wiec bardzo wczesnie zaskarbic¢
sobie zaufanie i szczero$¢ dziecka, gdyz tylko wéwczas moze wywieraé
pozytywny wplyw na ksztattowanie si¢ jego osobowosci. Jednak istotne
dla ksztaltowania osobowo$ci sq réwniez wplywy oséb mniej znaczacych,
nawet te o charakterze przelotnym czy posrednim. Wedtug Korczaka kaz-
dy czlowiek, kazda rozmowa i kazda ksigzka wywieraja wplyw na dusze
dziecka’!. To wywieranie wptywu dorosty musi wiec ciagle uwzgledniaé
w podejmowanych dziataniach. Cztowiek winien dazy¢ do poznania, do
rozwoju, do ciggltego doskonalenia sig, ale jednocze$nie zawsze powinien

27 J. Korczak, Dzieci, [przedr. z ,Czytelnia dla Wszystkich” 1898, nr 8, s. 2], w: Tenze,
Na mownicy. Publicystyka spoleczna (1898-1912). Dziela, t. 3, cz. 1, Oficyna Wydawnicza
Latona, Warszawa 1994, s. 13-15.

28 Tamze.

29 7. Korczak, Zycie ludzkie (Pogadanka), [przedr. z ,Czytelnia dla Wszystkich” 1900,
nr 48, s. 1-2], w: Tenze, Na mdwnicy. Publicystyka spoleczna..., s. 302.

30 Tamze, s. 303.

31 Tamze.
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mie¢ na uwadze drugiego czlowieka®. Tylko w ten sposéb osiagamy po-
step moralny i spoleczny i stajemy sie ,coraz bardziej ludzmi”*.

Rozwdj spoteczny i moralny musza by¢ écisle zespolone z rozwojem
intelektualnym. Janusz Korczak pisal wiele na temat rozwoju intelektu-
alnego dziecka. W opowiadaniu Umyst zauwazal, ze dziecko nie umiejac
moéwié, juz daje poznag, ze jest zdolne do spostrzegania i obserwacji: ,Wo-
dzi oczami za blyszczacym lusterkiem, uSmiechem wita zblizenie si¢ mat-
ki. Po pierwszych «mama, tata, nie» nastepuja pytania «co to?», «daj»”.
Dziecko w dalszym rozwoju domaga si¢ nazwy przedmiotu i pragnie
rozpozna¢ jego wlasciwosci. Matka stowami ,,to be, to cacy” daje mu po-
znad, czy dany przedmiot jest dla dziecka pozyteczny, czy tez szkodliwy.
Powoli dziecko zaczyna pytaé, ,po co? skad? dlaczego?”35 . Spostrzeze-
nia juz mu nie wystarczaja, ,zabiera si¢ do sadzenia”®. Jest to ta faza,
kiedy rozpoczyna sie zapoznawanie dziecka z tym, co, jak i dlaczego sie
dzieje. Nalezy zawsze dziecku odpowiada¢ na pytania dotyczace zjawisk
Swiata fizycznego. Ilekro¢ mozna da¢ zrozumiala dla niego odpowiedz,
nalezy czyni¢ to bez wahania. Jesli zas przekracza ona miare jego Swia-
domosci, nie wolno wtlacza¢ jej na site, ,,gwaltem”, ale nalezy odlozy¢
to na pézniej. Wedlug Korczaka nie to dziecko nazwiemy rozwinietym,
ktére umie ,dziesie¢ popisowych bajeczek lub méwi po niemiecku”, ale
to, ,ktére o nieznany sobie wyraz zapyta”, ktére prosi o wyttumaczenie
danego zjawiska i stucha uwaznie odpowiedzi.

W formowaniu osobowosci czlowieka Janusz Korczak zwraca uwage
na ksztattowanie charakteru i silnej woli. W opowiadaniu pt. Wola pisze:
,Bez miesni cztowiek bylby nieruchoma, martwa istota, bez woli nic uczy-
ni¢ nie moze”?’. Mozna wyrobi¢ w dziecku wolg nabyta, ktéra prowadzi
czyn w $lad za wzniostym zamiarem. Dziecko ma by¢ przyzwyczajane
jak najwczesniej do samodzielnosci i wytrwatosci. Prowadzenie dzieci na
pasku, napominanie ich na kazdym kroku wyrabia bezwolno$¢, zgub-

32 1. Korczak, Ludzie-rosliny (Pogadanka), [przedr. z ,,Czytelnia dla Wszystkich” 1901,
nr 17, s. 1-2], w: Tenze, Na mdwnicy. Publicystyka spoteczna..., s. 369-371; Por. M. Michalak,
Korczakowskie prawo do spolecznej partycypacji dziecka. Dziecigce obywatelstwo, w: Rok Janusza
Korczaka. Nie ma dzieci — sq ludzie, red. B. Smoliriska-Theiss, Wydawnictwo Biura Praw
Dziecka, Warszawa 2012, s. 35-42.

33 7. Korczak, Ludzie-rosliny (Pogadanka), s. 371.

34 1. Korczak, Umyst, [przedr. z ,,Czytelnia dla Wszystkich” 1898, nr 12, s. 3], w: Tenze,
Na mownicy. Publicystyka spoleczna..., s. 19-20.

35 Tamze, s. 20.

36 Tamze.

37 J. Korczak, Wola, [przedr. z ,Czytelnia dla Wszystkich” 1898, nr 14, s. 1-2], w:
Tenze, Na mownicy. Publicystyka spoleczna (1898-1912)..., s. 21.
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ng dla charakteru czlowieka. Trzeba zastanawia¢ si¢ nad kazdym wypo-
wiadanym wobec dziecka stowem ,nie”, gdyz to ,nie” hamuje rozwdj
woli. Natomiast nalezy pomagaé w podejmowanych przez nie przedsie-
wzieciach. Dzieci trzeba uczyé zasady: ,Chce, wiec musze”®. Wychowa-
nie umysfowe winno zmierza¢ do utrwalenia silnej woli i dzialari mo-
ralnych®.

W opowiadaniu Wyobraznia Janusz Korczak zauwaza, ze rozwijanie
u dzieci wyobrazni ma swoich stronnikéw i przeciwnikéw?’. Z jednej
strony wyobraZnia jest dZwignia w zyciu duchowym czlowieka, z drugiej
za$ moze sprowadzaé go na manowce. Smiala, bujna wyobraznia rysu-
je zywo przyszlos¢ i jej obowiazki, pomocna jest w pracy, umila chwile
odpoczynku, urozmaica zycie. Zmystowa za$, , rozkielznana wyobrazZnia”
brudzi dusze, pograza ja w fantastycznych marzeniach*!. Wyobraznia po-
zwala dzieciom lepiej rozumie¢ geografie, historie, arytmetyke. Dlatego
nalezy wyrabia¢ wyobrazni¢ w dzieciach, a ttumic jg tylko w sytuacjach
wyjatkowych. Dziecko powinno rozwija¢ si¢ swobodnie, dopdéki sprawu-
jacy nad nim piecze rodzice i opiekunowie nie poznaja jego zdolnosci,
wiasciwosci charakteru i sklonnosci®?.

Osobowo$¢ rozwija si¢ w okreslonych warunkach, zaréwno spotecz-
nych jak i biologicznych. W artykule pt. Zdrowie wyraza zdanie, ze ,tylko
w zdrowym ciele mieszka¢ moze zdrowa dusza”*. Zauwaza wprawdzie,
ze niektérzy ludzie doskonale rozwinieci fizycznie ,nikla maja dusze”,
a ludzie chorzy ,czesto duchem bywaja silni”#*. Jednak nie da sie za-
przeczy¢, ze zdrowe cialo pomaga w spetnianiu zamierzonych czynéw,
Ze przyczynia si¢ do zadowolenia i szczescia cztowieka. Rodzice na ogét
zwracaja uwage na zdrowie dziecka. Pilnuja, aby spato odpowiednia ilos¢
godzin, aby dobrze si¢ odzywiato czy ciepto ubierato. Mimo jednak najlep-
szych checi w wielu sytuacjach bfadza mimowolnie i wyrzadzajg krzywde
dziecku, nie znajac zasad higieny. Czystos¢ i hartowanie winny sta¢ sie
podstawa fizycznego wychowania dzieci. Korczak postulowal, aby w po-
koju dziecka nie umieszczaé¢ dywandéw i firanek, bedacych siedliskiem
kurzu i chorobotwérczych bakterii. Czystos¢ w odziezy, czystos¢ rak, czy-

38 Tamze, s. 22.

39 Tamze.

40 7, Korczak, Wyobraznia, ,Czytelnia dla Wszystkich” 1898, nr 15, s. 2, w: Tenze, Na
mdwnicy. Publicystyka spoleczna (1898-1912)..., s. 25.

41 Tamze.

42 7. Korczak, Swoboda, [przedr. z ,Czytelnia dla Wszystkich” 1898, nr 16, s. 3], w:
Tenze, Na mdwnicy. Publicystyka spoleczna..., s. 32.

3 1. Korczak, Zdrowie, w: Tenze, Na mdwnicy. Publicystyka spoleczna..., s. 54-55.

44 Tamgze, s. 54.
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stos¢ pokoju dziecka — to podstawowe zasady higieniczne, ktére nalezy
wdrazaé w zycie®. Dbajac o rozwdj dziecka nie wolno zapominaé o racjo-
nalnym, zdrowym odzywianiu. Potrawy winny by¢ proste, nalezy ograni-
cza¢ mieso w codziennym jadlospisie, stosowac jak najmniej przypraw. Po-
karm winien by¢ spozywany powoli i z apetytem. Ubiera¢ trzeba dziecko
wygodnie i odpowiednio do pory roku. Wychowawcy w trosce o rozwoj
dziecka nie powinni bagatelizowaé gimnastyki, jednego z najwazniejszych
srodkéw higienicznych. Gimnastyka rozwija klatke piersiowa, wzmacnia
mig$nie, wplywa na system nerwowy. Nie nalezy zaniedbywa¢ tego ta-
twego, jak podkreslat Korczak, sposobu rozwijania dzieci. Zimna woda,
natryski, kapiele i chodzenie boso sprawiaja, ze organizm dziecka sta-
je sie odporny na wszelkie zazigbienia. Pedagog i lekarz pisal: ,Te sily,
ktére dziecko weZmie jako cenny kapital w pierwszych latach zycia, po-
zostang mu jako zapas w chwili potrzeby”#°. Jednoczesnie w Prawidtach
zycia Janusz Korczak stwierdzal, Zze nadmierna opieka przynosi szkode
dla zdrowia mlodego cztowieka. Zal mu bylfo dzieci pozbawionych opie-
ki, ale i tych, ktére wskutek nadmiernej opiekuriczosci zmuszane byly do
jedzenia i lezenia w 16zku®’.

W rozwoju osobowosci miodego czlowieka niezmiernie wazny jest
okres dojrzewania. Okres ten wymaga takze szczegdlnego wsparcia roz-
woju biologicznego. W , Przegladzie Pedagogicznym” w roku 1901 opu-
blikowano tekst Janusza Korczaka po$wiecony tym kwestiom*®. Aspekt
medyczny, koncentrujacy sie na rozwoju fizycznym mlodego czlowieka,
powinien by¢ uwzgledniany przez pedagogike, ktérej zadaniem jest anali-
za strony duchowej owego rozwoju. Wspélna praca pedagogéw i lekarzy
pozwala na zbadanie zasad i prawidel kompleksowego rozwoju mtodego
czlowieka i umiejetne kierowanie nim. W owym kierowaniu szczegdlna
rola przypada matce, a jej bledy i zaniedbania zaznaczaja si¢ zaburzeniami
rozwojowymi dziecka. Bohater artykutu Okres dojrzewania Janek w okresie
dojrzewania zadawal matce wiele pytan, ale bagatelizowata ona docieka-
nia chlopca, odpowiadata na nie od niechcenia. A on w tym okresie, jak
kazde dziecko, poszukiwal przewodnika-przyjaciela. Korczak, podsumo-
wujac te sytuacje, konkluduje: ,,Gdyby ta mama byfa inna — Janek sam

45 Tamze, s. 55.

46 Tamze.

47 J. Korczak, Prawidla zycia..., s. 92.

48 7. Korczak, Okres dojrzewania, [przedr. z ,Przeglad Pedagogiczny” 1901, nr 6, s. 78—
80], w: Tenze, Szkola zycia. Obrazki szpitalne. Artykuly pedagogiczne i medyczne (1900-1912).
Dziela, t. 4, red. H. Kirchner [i in.], Oficyna Wydawnicza Latona, Warszawa 1998, s. 219-
222.



104

Rozdziat III. Typy osobowosci dzieciecej w prozie literackiej J. Korczaka...

nie wie, jaka, ale inna — to on powiedzialby jej wiele rzeczy, powierzylby
jej mysli swoje, przeczucia [...] tajemnice...”#. Jednak nie mégt zdoby¢ sie
na szczero$é, zniechecaly go do niej powierzchowne odpowiedzi matki.
Czul sie coraz bardziej samotny, totez zaczat szuka¢ odpowiedzi poza do-
mem, u kolegéw, ktérzy mu imponowali wiekiem czy lepsza znajomoscia
zycia.

Okres dojrzewania to takze dojrzewanie seksualne, wazne dla ksztat-
towania si¢ osobowosci mtodego czlowieka, wzorcéw pelnienia przez nie-
go przyszlych rél piciowych. Przy prawidlowym rozwoju dazenie do pici
przeciwnej wyraza si¢ w nieokreslonej tesknocie, poszukiwaniu ideal-
nej przyjazni. Dziewczeta w okresie dojrzewania kochaja si¢ w nauczy-
cielkach, starszych kolezankach, rzadziej widywanych ciotkach®. Zmysly
budza si¢ péZniej, z nimi rodzi si¢ drazliwos¢, nieSmiatos¢, pojawia sie
w miejsce tesknoty niepokdj, strach zamiast marzenia i cheé bycia przy
kims silniejszym. Pojawia si¢ takze potrzeba znalezienia powiernika i do-
radcy. I w takiej sytuacji, gdy rodzice zawioda w najwazniejszym i najnie-
bezpieczniejszym okresie zycia, mlody czlowiek powierza kierownictwo
nad sobg obcym, czesto nieodpowiednim osobom. Wéwczas btadzi, waha
sie, walczy i czesto upada51.

Janusz Korczak przestrzegat w artykule Dusza, aby nie czyni¢ nicze-
go takiego, co mogloby mlodemu czlowiekowi odebra¢ swiadomos¢ jego
czynéw i mysli. Strzec si¢ nalezy uniesiefi gniewu, nienawisci i zazdro$ci
czy spozywania alkoholu, sfowem tego wszystkiego, co zagraza rozwojo-
wi czfowieka. Natomiast nalezy w nim ksztattowaé umiejetnos¢ takiego
zycia, aby ciagte klopoty nie wypalaly go od wewnatrz, aby nie , pozera-
ly” jego mysli*>2. Jednocze$nie rozwdj wymaga nabywania mozliwie sze-
rokiego zakresu wiedzy i doswiadczeri. Zdaniem Korczaka zadna ludzka
sprawa nie powinna by¢ mlodemu czlowiekowi obca, a zadna prawda
zdobyta przez nauke — obojetna®. Tak rozumiat on cel edukacji huma-
nistycznej, edukacji, ktéra, méwigc stowami Znanieckiego, powinna by¢
adekwatna do wyzwan przysztosci.

Przygotowaniem do pelnienia rél dorostych jest dla dziecka zabawa,
Korczak doceniat jej znaczenie jak réwniez funkcje jej nieodiacznych atry-
butéw — zabawek. Podkreslat, ze dziecko winno szanowaé swoje zabaw-

49 Tamze, s. 219.

50 Tamze, s. 221.
Tamze.
J. Korczak, Dusza, [przedr. z ,,Czytelnia dla Wszystkich” 1899, nr 19, s. 2], w: Tenze,
Na mownicy. Publicystyka spoleczna..., s. 125.

53 Tamze.
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ki, utrzymywacé je w nalezytym porzadku.>*. W Zabawach letnich zwracat
uwage, jak wiele korzysci spoteczeristwu przyniesé¢ moze pitka®. W je-
go przekonaniu byla ona wazniejsza nawet od tak wielkiego éwczesne-
go osiggniecia techniki, jak telefon. Telefon jest wazny, bo przyspiesza
wzajemne porozumienie, a w wyjatkowych sytuacjach pozwala zawiado-
mic o grozacym niebezpieczeristwie np. lekarza, ale pitka , zawsze wywo-
fa drogocenny u$miech na twarzy dziecka, rozjasni jego oczy, wzmocni
miesnie, wyrobi zrecznos$¢” 5% Do zabaw majacych szczegdlny wplyw na
rozwoj dzieci Korczak zaliczat takze: ,kopanie w ziemi, sadzenie i po-
lewanie, gre «berek» i gry w pitke”””. Laczylo sie to z szacunkiem dla
przyrody, $wiata roslinnego, tak waznym w jego systemie wychowania.
Wartosci upatrywal réwniez w zabawach ruchowych. Pisat, ze , umiec¢
i lubi¢ biega¢ — to polowa wygranej w rozwoju fizycznym dziecka”>s.
Rodzice i wychowawcy nie powinni kregpowaé tych naturalnych skion-
nosci miodego organizmu. Takze wycieczki poza sprawianiem dzieciom
zadowolenia rozwijaja je fizycznie i umystowo™.

W ksztaltowaniu osobowosci spofecznej dziecka wazne sg jego kontak-
ty z dorostymi, ale réwnie wazne sa kontakty z rowiesnikami, trzeba wiec
zadbad, by zaréwno dziecko miejskie, jak i wiejskie miato takie towarzy-
stwo. W artykule Dla dzieci [1I] Janusz Korczak jako btedny uwaza poglad,
jakoby dzieci tatwiej mogly znalez¢é towarzystwo w miescie®. Na wsi tak-
ze szybko 1acza sie w grupy, najczeéciej w oparciu o kryterium wiekowe
i przypisane do wieku obowiazki (pilnowanie gesi, pasienie bydta). Na
0got to wlasnie na pastwiskach tworzyly sie wspdlnoty rowiesnicze dzie-
ciece, a p6Zniej mlodziezowe (pasienie koni). Korczak wprawdzie doceniat
znaczenie takich spontanicznych kontaktéw réwiesniczych, ale apelowat
réwniez o zaangazowanie dorostych w organizacje czasu wolnego dzieci,
woéwczas kiedy pojawia sig¢ taka potrzeba. Jezeli dzieci same potrafig si¢
bawi¢, sq radosne, wymyslaja wlasne zabawy, nie nalezy si¢ do nich mie-
szaé. W sytuadji jednak, gdy opiekun zauwaza znuzenie, moze im poddac
mysl lub wspélnie sie z nimi bawié. Do pozytecznych rozrywek Korczak

54 7, Korczak, Co mdwiq zabawki?, w: Tenze, J. Korczak, Slawa. Opowiadania (1898—
1914)..., s. 331.

% Tenze, Zabawy letnie, [przedr. z ,Czytelnia dla Wszystkich” 1899, nr 20, s. 2], w:
Tenze, Na mownicy. Publicystyka spoleczna..., s. 130-132.

56 Tamze, s. 130.

57 Tamze.

58 Tamze, s. 131.

59 Tamze.

60 7. Korczak, Dla dzieci [11], [przedr. z ,Czytelnia dla Wszystkich” 1899, nr 43, s. 2],
w: Tenze, Na mownicy. Publicystyka spoteczna..., s. 202.



106

Rozdziat III. Typy osobowosci dzieciecej w prozie literackiej J. Korczaka...

zaliczat takze teatry amatorskie, jednak bez wystawnosci, niepotrzebnych
zachwytéw i oklaskéw. Dzieci winny wiedzie¢, ze w tym teatrze bawig sie
tak, jak w pilke, a nie robia nic nadzwyczajnego®. Zabawy dzieci nie po-
winny tez wymagac zbytnich zachodéw ze strony rodzicéw ani kosztéw.
Powinny mie¢ charakter przyjacielski, domowy, zaciszny. W innym przy-
padku, konkludowat pedagog, wiecej szkody niz korzysci przyniosa®?.
A zabawy dziecigce rozumial on nie tylko jako stymulatory witasciwego
rozwoju miodego organizmu, dla ktérego wazny jest odpoczynek od pra-
cy i nauki. Korczak dostrzegat takze funkcje zabaw jako przygotowanie do
pelnienia rél dorostych i byt przekonany, Ze jesli dzieci umiejg sie bawic,
to beda takze umialy pracowaé®. Zabawa jest wigc waznym czynnikiem
ksztaltowania osobowosci spolecznej dziecka, moze rozwija¢ wiele jego
cech niezbednych zaréwno w radzeniu sobie z pelnionymi rolami, jak
i tymi, ktére stang si¢ dla niego wyzwaniem przysziosci.

3.3. Typy osobowosci a indywidualno$¢ jednostki w pedagogice
Korczakowskiej i socjologii Znanieckiego

Zaréwno analiza teorii struktur spotecznych, jak i pedagogiczne obser-
wacje rozwoju czlowieka prowadzg do wniosku, ze oddziatywania réz-
nych kregéw Srodowiskowych sg na tyle silne, iz zaznaczajg si¢ w kre-
owaniu okreslonych cech charakterystycznych, na ktérych podstawie kaz-
da jednostke mozna przypisa¢ do szerszej kategorii typéw osobowoscio-
wych wykazujacych podobieristwa, co nie znaczy jednak, ze osobowosci
w obszarze danej kategorii sq identyczne. W oparciu o t¢ tez¢ Florian Zna-
niecki tworzy swoja klasyfikacje typéw osobowosci spotecznej, a Janusz
Korczak konstruuje uogélnione postacie dziecigce, zaréwno w esejach pe-
dagogicznych, jak i w beletrystyce kierowanej do réznych pokoleri czy-
telnikow.

Florian Znaniecki wyodrebnil trzy typy osobowosci spotecznej, uksztat-
towane pod wplywem dominacji Srodowisk wychowawczych, pracy badz
zabawowych. Dominacja z okresu dziecifistwa decyduje o przejawianiu
w zyciu dorostym cech czlowieka dobrze wychowanego, cztowieka pracy
badz czltowieka zabawy, przy czym w kazdym z tych typéw mieszcza sie
podkategorie wyznaczone podobieristwem oddziatywan srodowiskowych

61 Tamze, s. 203.

62 Tamze, s. 204.

63 7. Korczak, Dla dzieci [1], [przedr. z ,Czytelnia dla Wszystkich” 1899, nr 33, s. 2-3],
w: Tenze, Na mownicy. Publicystyka spoteczna..., s. 164.
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oraz dodatkowe zréznicowania wigzace si¢ z indywidualng percepcja tych
wplyw6wo?.

W kazdym spoleczenistwie, zdaniem Znanieckiego, dziecifistwo i mfo-
dosé przebiega pod wplywem trzech gléwnych kregéw®. Sg to kregi
wychowawcze, takie jak rodzina, szkola, kregi pracy, jak gospodarstwo
rolne, warsztat, fabryka, oraz kregi bawiacych sie réwiesnikéw. Niektore
z nich mogga 1aczyc¢ cechy dwéch, np. rodzina chiopska zdominowana jed-
noczesnie wychowaniem i praca. Kazdy z tych kregéw inaczej ksztattuje
przebieg pdzniejszego zycia, jeden daznosci osobotwércze rozwija, inny
przytlumia, tworzy zatem ,zupelnie odmienny typ biograficzny”. Ludzie
,dobrze wychowani”, to tacy, ktérzy dzieciristwo i mtodos¢ , przezyli pod
wplywem przemoznym kregéw wychowawczych albo wcale nie pracu-
jac w tym okresie, albo tylko praktykujac w przygotowaniu do wilasciwej
pracy i ktérych zabawy w kregach réwiesnikéw znajdowaly sie tez pod
wychowawcza kontrolg”®. , Ludzie pracy”, to ci, ktérych , okres wycho-
wawczy trwal zbyt krétko i ktérymi kregi wychowawcze zbyt malo sie
zajmowaly, aby wywrze¢ silny i trwaly wplyw na ich przysziosé, nato-
miast okres pracy, przynajmniej pomocniczej, pod kierunkiem dorostych,
zaczal si¢ wczesdnie i trwal nieprzerwanie, malo zostawiajac czasu na za-
bawe z réwiesnikami”®’. Ludzie zabawy natomiast, to ci, ,ktérzy wpraw-
dzie podlegali i wplywom wychowawczym, i péZniej, by¢ moze, wply-
wom kregéw pracujacych, lecz z jakichkolwiek powodéw mogli znaczna
czeé¢ czasu spedzaé w kregach réwiesnikéw bez kontroli starszych”®8.
Znaniecki podkre$la, ze wplyw réwiesnikéw jest silniejszy i trwalszy od
wplywu oséb dorostych, stad nawet jesli przebywanie z réwiesnikami nie
wypelniato ilosciowo wigkszo$ci czasu w okresie dziecifistwa i dorasta-
nia, to i tak ,jego konsekwencje dla péZniejszego zycia spotecznego moga
by¢ przemozne”®.

Florian Znaniecki pisze poza tym o dwdéch typach osobowosci nie-
mieszczacych si¢ w zadnej z powyzszych kategorii. Pierwsza z nich cha-
rakteryzuje ludzi przecietnych, u ktérych ,specyficzne daznosci osobo-
tworcze, wyrobione przez rézne rodzaje kregéw, kombinuja sie tak, ze

64 F. Znaniecki, Ludzie terazniejsi..., s. 141-303.

65 Tamze, s. 137-139. Zob. ]. Piotrowski, Zagadnienie roli spolecznej w systemie socjolo-
gicznym Floriana Znanieckiego, w: Florian Znaniecki i jego rola w socjologii, red. A. Kwilecki,
Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 1975, s. 157-167.

66 F. Znaniecki, Ludzie terazniejsi..., s. 139.

57 Tamze.

8 Tamze.

9 Tamze.
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zaden rodzaj daznosci nie uzyskuje przewagi”’’. Ludzi przecietnych pod
wzgledem biograficznym Znaniecki z zalozenia nie czyni przedmiotem
analiz socjologicznych”!, natomiast jego uwaga koncentruje si¢ na lu-
dziach niedajacych si¢ zakwalifikowaé do zadnej z wyodrebnionych kate-
gorii ze wzgledu na ich nieprzecigtnos¢.

Nieprzecigtnos$é czy nienormalno$é w biografiach spotecznych ludzi
odnosi sie do pojecia normy, ktéra Znaniecki nazywa ,normalnoscia cy-
wilizacyjng”, rozumiejac pod tym pojeciem ,skuteczne przystosowanie
czlowieka do cywilizacji, w ktérej zyje””?. Przystosowanie to wyraza sie
w dziafaniach zgodnych z normami systeméw kulturalnych, w ktérych
jednostka uczestniczy, oraz w zachowaniach charakteryzujacych jej rela-
cje z innymi uczestnikami wspélnych kregéw spotecznych”®. Jak pisze
Florian Znaniecki, ,niezliczone sq wypadki odchylenia od normalno$ci
cywilizacyjnej”. Odchylenie to czesciej jest skierowane ,w dét” i wéwczas
tworzy , podnormalnoé¢”, rzadziej ,w goére”, kiedy to generuje ,nadnor-
malnos$¢””*. Zaréwno podnormalnosé, jak i nadnormalnosé dotyczy spo-
sobu pelnienia rél spolecznych, niezgodnego z normami cywilizacyjny-
mi danego kregu kulturowego, przy czym , mozliwosci zboczeni z drég
normalnosci przedstawiajq si¢ jako nieograniczone w swej réznorodnoséci
i nieprzewidzialne w swym kierunku””>.

Ludzie-zboczericy, nienormalni w sposobach peinienia swych rél lub
tworzeniu wyobrazeri o przyszlej ich realizacji, to buntownicy wobec
norm i wartoéci wilasnych kregéw spolecznych. Znaniecki podkredla, ze
ta sktonnos¢ do buntu rozwija si¢ zawsze w pierwszym okresie zycia,
ktory gléwnie rozstrzyga o dalszej ewolucji biologicznej”®. Odwotujac sie
do ustalery, ktére poczynili W. I. Thomas i D. S. Thomas”’, Znaniecki za-
uwaza, ze ten pierwszy okres zycia moze oznaczaé nawet wczesne dzie-
cinstwo, jakkolwiek cze$ciej przypada na okres dojrzewania seksualne-
go0’8. Jednak bunt ograniczajacy sie wylacznie do kontestadji to tendencja
charakteryzujaca ,zboczerica podnormalnego”. , Zboczeniec nadnormal-
ny” natomiast cechuje si¢ tendencja do twérczych, innowacyjnych zmian.
,Jak zboczeniec podnormalny ma stalg skfonno$¢ do buntowania si¢ prze-
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ciw kazdemu porzadkowi dla swej subiektywnej swobody, tak zbocze-
niec nadnormalny ma stata sktonno$¢ do obiektywnego przeksztalcania
wszelkich porzadkéw, z ktérymi sie styka, wszelkich systeméw, w ktérych
uczestniczy””.

Florian Znaniecki swojg typologie osobowosci spolecznej, oparta na
kryterium dominacji wplywéw okreslonego kregu srodowiskowego, skon-
struowal — jak sam pisal — , badajac poréwnawczo biografie takich lu-
dzi, u ktérych w mlodych latach wplyw jednego z tych trzech rodza-
jow kregéw wyrazZnie i niewatpliwie przewazal”®. Janusz Korczak ta-
kich badar nie prowadzit, natomiast wnikliwie obserwowat swoich wy-
chowankéw w ich srodowiskach zycia, co umozliwialo mu wiazanie ich
wczesnych do$wiadczent z pézniejszymi problemami wchodzenia w ro-
le dorostych. Na tej podstawie tworzyl dynamiczne obrazy osobowosci
spotecznych, ktére znajdowaly odzwierciedlenie w losach jego literackich
bohateréw. I jakkolwiek kazdego z nich mozna wstepnie przypisa¢ do
okreslonej kategorii typéw osobowosciowych, to jednak kategorie te sa
zbiorem 0s6b podobnych, ale nieidentycznych pod wzgledem zyciowych
potrzeb, uzdolnier;, mozliwosci i marzeri, a takze doswiadczen piszacych
koleje ich spotecznych biografii. I to takze tworzy wspdélng perspektywe
Korczakowskiej pedagogiki i socjologii Floriana Znanieckiego, wyrazajaca
sie postrzeganiem indywidualizmu jednostki w okreslonych realiach zycia
grupowego. Indywidualizm ten srodowisko spoleczne moze albo rozwi-
nad, tak by przejawial si¢ w konstruktywnych dazeniach do kreatywnej
innowacyjnosci, albo tez sttumic i wéwczas jednostka rezygnuje ze swojej
indywidualnosci na rzecz konformizmu dajacego jej poczucie bezpieczne-
go przystosowania lub przeciwnie — przyjmuje postawe destruktywnego
buntu, spychajacego ja do roli ,zboczerica podnormalnego”8!.

Zaréwno Janusz Korczak, jak i Florian Znaniecki dostrzegaja w dziec-
ku nieograniczone wrecz mozliwosci rozwojowe, ktére moga by¢ wzmac-
niane badZ tlumione przez kregi spoleczne tworzace jego srodowisko zy-
cia i tym samym tlo biografii spolecznej. To znaczenie oddzialywan so-
gjalizujgco-wychowawczych generuje odpowiedzialnoé¢ pokolenia doro-
slych, przy czym Znaniecki odpowiedzialnos¢ te¢ odnosi przede wszyst-
kim do spoteczeristwa jako catosci, tworzac wizje cywilizacji przyszto-
Sci w perspektywie socjologicznej, natomiast Korczak koncentruje sie na
dziecku, ktére w przyjmowanej przez niego perspektywie pedagogicznej

™ Tamze, s. 326.
80 Tamze, s. 138.
81 Tamze, s. 273, 281-282.
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nie jest warto$cia stuzacq osiaganiu innych, wazniejszych bo ponadjed-
nostkowych, celéw.

Dla Janusza Korczaka kazde dziecko jest niepowtarzalng indywidu-
alnoécia, warto$cia sama w sobie, rozwijajacq si¢ w kierunkach i tem-
pie wyznaczonym swoimi mozliwosciami, potrzebami, ale takze i oczeki-
waniami, marzeniami. Jednocze$nie jest on swiadomy faktu, ze dziecko
od momentu swoich narodzin staje si¢ uczestnikiem okreslonego kregu
kulturowego, poczatkowo zawezonego do srodowiska rodziny, z czasem
poszerzajacego zakres coraz bardziej zréznicowanych oddziatywan. Sro-
dowiska zycia wyznaczaja mozliwo$ci podejmowania rél, okreslajq przy-
pisane do nich obowiazki i prawa. Od dziecka krag kulturowy oczeku-
je, ze w dokonywanych wyborach dostosuje si¢ do nakazéw $wiata do-
rostych. W zaleznosci od tego, jaki jest ten $wiat, to znaczy jakie kregi
kulturowe tworza srodowisko zycia dziecka, uksztaltuje si¢ jego osobo-
wos¢ spofeczna. Osobowos¢ ta bedzie w mniejszym czy wiekszym stop-
niu spetana przymusem socjalizacyjno-wychowawczym, a rozwdj dziec-
ka to stopniowe wyzwalanie si¢ od tego przymusu w sposéb zgodny
z oczekiwaniami wlasnego kregu kulturowego badz tez mu przeciwstaw-
ny, przejawiajacy si¢ réznymi formami buntu. Korczak jest przekonany,
ze wprawdzie podstawowe potrzeby kazdego dziecka sa takie same, jed-
nak ich hierarchia zmienia si¢ odpowiednio do warunkéw biologicznych
jak i mozliwosci stwarzanych przez kregi kulturowe. Pod wplywem ich
oddziatywania ksztattuja sie rézne typy osobowosci spolecznej: przysto-
sowawcze lub buntownicze, konserwatywno-zachowawcze lub innowa-
cyjno-dzialaniowe, akceptujace i przyjazne lub nieufne, a nawet wro-
gie. Dominacja poszczegélnych zespoléw tych cech osobowosci spotecz-
nej dziecka zdecyduje o jego losach w okresie dorastania, a takze p6z-
niej, w réznych fazach zycia doroslego. Zatem, pomimo akcentowania
innych aspektéw relacji jednostki z jej Srodowiskiem, zasadnicze tezy do-
tyczace tej kwestii sg zbiezne w socjologii Floriana Znanieckiego i pe-
dagogice Janusza Korczaka. Znalazto to przelozenie takze na kreowanie
przez tego ostatniego postaci literackich w powiesciach i opowiadaniach,
ktére podejmuja problematyke rozwoju jednostkowego w kontekscie zto-
zonych ukladéw srodowiskowych tworzacych ramy jego biografii spo-
teczne;.

Janusz Korczak w réznych swoich utworach kresli obrazy osobowo-
Sci dzieciecych ksztalttujacych sie w okreslonych warunkach zycia, przy
czym nie przywotuje koncepcji osobowosci spotecznej Floriana Znaniec-
kiego, opartej na bardzo zblizonych zalozeniach. By¢ moze w ogdle jej
nie znal, a podobieristwo obydwu uje¢ jest rezultatem glebokiej reflek-
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syjnosci obydwu twoércéw i ich ukierunkowania na poznawanie poprzez
zrozumienie — charakterystyczne nie tylko dla socjologii humanistycznej
ale réwniez dla ogétu nauk spolecznych odwotujacych si¢ do metod ja-
kosciowych. Korczak, lekarz i pedagog, ale réwniez filozof, z pewnoscia
zetknat si¢ z tezami socjologii wychowania Floriana Znanieckiego, jednak
kiedy ten ostatni opublikowat swojq teorie osobowosci spolecznej, trak-
tujac ja jako podstawe budowania strategii wychowania nowych pokoleri
do wyzwan cywilizacji przysztosci, ksigzki Korczaka, obrazujace spotecz-
ne biografie ludzi pozostajacych w dziecifistwie i wczesnej miodosci pod
wplywem oddziatywan réznych kregéw socjalizujacych, byly juz od wielu
lat w obiegu czytelniczym®?.

Florian Znaniecki, konstruujac swoja klasyfikacje typéw osobowoscio-
wych tworzacych sie pod wplywem kregéw kulturowych, w jakich jed-
nostka wzrasta, odnosit si¢ do czlowieka dorostego, w ktérego zacho-
waniach odzwierciedlajg sie oddzialywania z przeszlosci. Janusz Korczak
w niektérych swych pracach przyjmuje taka perspektywe, tj. perspektywe
dorostego z uwzglednieniem retrospekcji czasu dziecifistwa i dorastania,
jednak najczesciej koncentruje si¢ na dziecku. Przedmiotem jego uwagi
jest zatem nie osobowos¢ spoleczna juz dojrzata, ale dopiero ksztaltuja-
ca sig, czesto pod wplywem zmiennych, a takze sprzecznych oddzialy-
wan natury aksjonormatywnej. Sprébujemy zlokalizowaé opisane przez
Korczaka typy biografii dzieciecych w schemacie typologii osobowosci
spotecznych Floriana Znanieckiego. Typologia ta, jak kazdy schemat teo-
retyczny, jest tylko préba porzadkowania zjawisk psychicznych i spotecz-
nych, cechujacych si¢ bogactwem niepowtarzalnych wariantéw, pozwala
jednak zaobserwowa¢ pewne cechy wspdlne, wiazace sie ze specyfika kre-
gow kulturowych, w ktérych zyli i tworzyli 6wczesdni teoretycy i praktycy
wychowania.

Znaniecki wyodrebniajac typy osobowosci spotecznej podkresla jed-
noczesnie wiele ich odmian mieszczacych sie w kazdej z kategorii, co
decyduje, iz w praktyce trudno jest dostrzec typy ,czyste”, dajace sie jed-
noznacznie przyporzadkowac¢ do ktoérejs z kategorii osobowosci miesz-

82 F. Znaniecki, Ludzie terazniejsi a cywilizacja przyszlosci, ,Ksigznica-Atlas”, Lwéw
1935; ]J. Korczak, Dzieci ulicy, J. Pajewski, Warszawa 1901; Tenze, Dziecko salonu, Ksiegar-
nia Powszechna, Warszawa 1906; wyd. J. Mortkowicz, Warszawa 1927; Tenze, Krdl Macius
Pierwszy, Towarzystwo Wydawnicze, Warszawa 1923; Tenze, Moski, Joski i Srule, Towarzy-
stwo Wydawnicze w Warszawie, Warszawa 1922; Tenze, Jozki, Jaski i Franki, Warszawa:
G. Centnerszwer i Spétka; Lwoéw: Ksiegarnia H. Altenberga 1911; Tenze, Koszatki opatki,
Ksiegarnia Powszechna, Warszawa 1905; Tenze, Feralny Tydzier, ]. Mortkowicz, Warszawa
1927; Tenze, Uparty chiopiec, ]. Mortkowicz, Warszawa 1938; Tenze, Kiedy znow bede maty,
J. Mortkowicz, Warszawa 1925.
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czacych si¢ w normach swoich kregéw kulturowych badZz tez od nich
odbiegajacych (zbaczajacych). Podobieristwa osobowosci, a w konsekwen-
¢ji biografii spotecznych, wynikaja z przebywania w zasiegu oddzialy-
wania tych samych kregéw kulturowych, natomiast réznice — zaréwno
ze specyfiki wyposazenia biologicznego, jak i odmiennoéci w konfigura-
cjach uktadéw réznych elementéw Srodowiska, tworzacych sie w okreslo-
nych sytuacjach spofecznych. Réznice tych uwarunkowan historii zycia sa
oczywiste dla Janusza Korczaka: biologiczne dla Korczaka-lekarza, a spo-
teczne — dla Korczaka-pedagoga. Nie podwazaja one jednak znaczenia
wplywoéw srodowiska zycia, a w konsekwencji odpowiedzialnosci doro-
slych za losy pokolenia ich nastepcéw. Analizujac zatem typy biograficzne
bohateréw prozy Korczakowskiej, nalezy w nich dostrzega¢ zaréwno in-
dywidualizm jednostkowy, jak i uogélnione konsekwencje pozostawania
pod wplywem sytuacji spotecznych decydujacych o jakosci srodowisk so-
gjalizacyjno-wychowawczych i warunkéw rozwoju generowanych poprzez
te jakos¢.

Bohateréw prozy literackiej Janusza Korczaka mozna by klasyfikowaé
w oparciu o kryteria biologiczno-demograficzne, psychospoteczne, eko-
nomiczne. W dalszej czesci tego rozdziatu podjeta zostanie préba ich sys-
tematyzacji w oparciu o kryterium wplywéw kregéw kulturowych, na
jakim opiera si¢ podzial osobowosci spotecznych Floriana Znanieckiego.
Przyjecie takiej klasyfikacji uzasadniajg wspélne realia, w jakich swoje ba-
dania dla celéw tej klasyfikacji prowadzil Znaniecki i w ktérych wzory
kreowanych postaci literackich znajdowat Janusz Korczak.

Najogolniej, kierujac si¢ klasyfikacjq Floriana Znanieckiego, bohateréw
powiesci i opowiadan Janusza Korczaka mozna podzieli¢ na przystoso-
wanych i zbuntowanych. Pierwsza kategoria cechuje si¢ wzglednie dobra
adaptacja do norm i wartosci srodowisk socjalizacyjno-wychowawczych
oddziatujacych na jednostke. W zalezno$ci od dominacji ktérej$ z katego-
rii tych wplywéw mozna dostrzega¢ w wykreowanych przez niego lite-
rackich postaciach dzieciecych i miodziericzych przyszlych ludzi dobrze
wychowanych badz ludzi pracy. Natomiast kategoria druga to bohatero-
wie niegodzacy sie na otaczajace ich realia. Ci mali ,zboczency” wybieraja
jedna z trzech drég: buntuja sie i uciekaja w $wiat marzen, bo tam moga
dokonywa¢ tego, co jest dla nich niedostepne w otaczajacej rzeczywisto-
$ci, buntuja si¢ wobec przekazywanych im wzoréw i prébuja je zmieniad
w realnym $wiecie (we wlasnym srodowisku), dazac do tego, by $wiat ten
stawat si¢ lepszy, badZ tez prébuja wyksztalci¢ w sobie cechy pozwalajace
przetrwaé w istniejacej rzeczywistosci kosztem innych, stabszych (w ogo-
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le lub w danym momencie). Ta ostatnia kategoria to buntownicy, ktérych
Florian Znaniecki nazwalby ,zboczeficami podnormalnymi”®.

W Kklasyfikacji Floriana Znanieckiego, jak zostalo to wskazane na po-
czatku tej czesci analizy, miesci sie jeszcze kategoria , ludzi zabawy”, czyli
osobowosci spotecznych uksztalttowanych pod wptywem dominacji zaje¢
zabawowych z réwiesnikami, niekontrolowanych przez doroslych, tak jak
to wystepuje w przypadku ,ludzi dobrze wychowanych”, zwalnianych
w dzieciristwie od pracy na rzecz zajeé¢ rozwijajacych umiejetnosci umy-
slowe i praktyczne oraz na rzecz aktywnosci zabawowej podporzadkowa-
nej normom obowigzujacym w $wiecie dorostych. Jednak, jak pisat sam
Znaniecki, w rozwoju osobowosci na ogét tworza si¢ typy ,mieszane”
ze wzgledu na jednoczesne oddzialywania réznych kregéw srodowisko-
wych. W oparciu o analize¢ postaci literackich Janusza Korczaka zostato
przyjete, ze nie ma mozliwosci wyodrebnienia wsréd nich czystego ty-
pu ,czlowieka zabawy”. Bohaterowie Korczakowskiej prozy literackiej,
ktérzy bawig si¢ z réwiesnikami bez nadzoru pedagogicznego, to dzie-
ci od najwczesniejszych lat podejmujace prace zarobkowe, pozwalajace
im przetrwa¢ w znaczeniu biologicznym, a nierzadko réwniez znacza-
co przyczynia¢ si¢ do przetrwania calej rodziny. Ich spoleczne biografie
sq tym samym bardziej adekwatne do kategorii ,ludzi pracy” i tak tez
zostaly scharakteryzowane. Zatem nie kwestionujac tezy o wartosci za-
bawy w ksztattowaniu si¢ osobowosci czlowieka, przyjeto, ze wplywy
te beda traktowane jako czynniki osobowosciowotwoércze w biografiach
zaréwno ludzi dobrze wychowanych, ludzi pracy, jak i ludzi przekracza-
jacych granice wyznaczane normami kulturowymi zaréwno w znaczeniu
pozytywnym, jak i negatywnym.

3.4. Ludzie dobrze wychowani w prozie Janusza Korczaka
3.4.1. Srodowisko jako kreator ,dobrego wychowania”

W swiadomodci spotecznej funkcjonuje wyobrazenie cztowieka dobrze
wychowanego jako osoby o duzej kulturze w sposobie zachowania, znaja-
cej reguly obowiazujace w réznych obszarach spofecznych interakgji i za-
wsze sie do tych regut stosujacej, nawet jesli takie zachowania mogtyby
by¢ postrzegane jako kontrowersyjne. Swiadomoé¢ taka jest kulturowym
dziedzictwem po epokach minionych, przy czym dzisiejsze rozumienie
cztowieka dobrze wychowanego znaczaco odbiega od rozumienia tego
pojecia przed stu laty. Dzisiejszy ,cziowiek dobrze wychowany” to ktos,

83 F. Znaniecki, Ludzie terazniejsi..., 270-282.
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kto grzecznie si¢ ukloni, ustapi miejsca staruszce w autobusie, nie prze-
klina, wie, Zze na pogrzebie trzeba by¢ smutnym, a na weselu — rado-
snym. Od czlowieka dobrze wychowanego sprzed stu lat spoteczeristwo
oczekiwalo czego$ innego. Przede wszystkim zréznicowania zachowan
w zaleznosci od sytuacji spotecznych i pozycji oséb tworzacych te sytu-
acje. Bycie dobrze wychowanym oznaczato przede wszystkim tworzenie
pozoréw na miar¢ wymogéw Srodowiska. Bardzo dobrag egzemplifikacje
takich osobowosci zawierajg literackie opisy, wsréd nich postaci Leckich
i innych arystokratéw z Lalki Bolestawa Prusa.

Florian Znaniecki postrzega proces formowania ,ludzi dobrze wycho-
wanych” poprzez pryzmat swojej epoki, ale jednoczeénie nadaje mu bar-
dziej ogblne rysy zgodnie z uniwersalizmem teorii socjologicznej, daja-
cym mozliwos¢ zachowania wzglednej ponadczasowosci. ,,Ludzie dobrze
wychowani” z jego socjologicznej koncepcji osobowosci spofecznej to jed-
nostki pozostajace pod zdecydowang presjq Srodowisk wychowawczych,
ktoérych oddziatywania okreslone sa przede wszystkim poprzez kulturowe
idealy tych §rodowisk, a nie mozliwosci i potrzeby dziecka. Wplywy wy-
chowawcze stajg si¢ wowczas przez dziecko percypowane jako zewnetrz-
ny przymus, swoisty ,kaganiec na dusze¢”. Dla Janusza Korczaka bylfa
to jedna z najwazniejszych kwestii wychowania rodzinnego i szkolnego,
stad problemy dzieci ,,dobrze wychowanych”, ale jednoczeénie , dobrze
zniewolonych”, staly si¢ czestym tematem jego prozy literackie;j.

3.4.2. Jan — dobrze wychowany czlowiek z kagaricem na duszy®*

Jedna z powiesci pedagogicznych Janusza Korczaka Dziecko salonu®
rozpoczyna si¢ opisem snu gléwnego bohatera. Sni, ze jest pudlem.
Ma swojego pana, ktéry daje mu, mogloby si¢ wydawaé, wszystko:
karmi go, wyprowadza na spacery, optaca podatek, dba o jego higiene.
Posiadanie pana to takze podstawa przynaleznosci do okreslonej klasy —
klasy uprzywilejowanej — i wigzace si¢ z tym poczucie bezpieczeristwa,
ale jednoczesnie poczucie zobowigzania — wdzigcznosci i wiernosci.
W zamian za troske pan oczekuje postuszeristwa, merdania ogonem,
patrzenia w oczy, przybiegania na kazde skinienie czy gwizdniecie. Pudel
akceptuje taka rzeczywisto$é, w stusznosci takiego podejscia utwierdzaja

84 Zob. M. Chodkowska, R. Bednarz-Grzybek, Dziecko z kagaricem na duszy w realiach
wspdlczesnego Swiata, w: Pochylmy sie nad dzieckiem. Idea i dziefo Janusza Korczaka, red.
M. Korczyriski, M. Okrasa, B. Wierzchowska-Konera, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2014,
s. 66-87 [w drukul].

85 J. Korczak, Dziecko salonu, s. 5-6.
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go inni ludzie, od ktérych slyszy stowa uznania: ,grzeczny piesek”,
,dobry piesek”, ,mily piesek”.

Momentem przetomowym dla pudla staje si¢ odmienna reakcja prze-
chodnia, ktéry wypowiada zupelnie nowe slowa: ,ten pies ma kaganiec
na duszy”®. Pod ich wplywem ulatnia si¢ dotychczasowe zadowolenie,
jego miejsce zajmuje poczucie zniewolenia i upodlenia. Konsekwencja jest
zmiana zachowan: przejécie od postuszeristwa do buntu, od podporzad-
kowania do agresji®”. Pudel traci sympatie pana, wzbudza w nim nieche¢,
zoé¢ i w koricu nastepuje decyzja o pozbyciu si¢ niedawnego pupila.
Wystrzelony z dubeltéwki nabdj nie moze jednak dosiegna¢ buntownika,
bowiem nastepuje przebudzenie bohatera. Znowu jest on czlowiekiem,
znika psia powtoka, ktéra skrywata jego dusze podczas snu, ale nie znika
poczucie ujarzmienia tej duszy przez kaganiec.

Dziecko salonu, druga z powiesci Janusza Korczaka, byta drukowana
w latach 1904-1905 na tamach tygodnika ,Glos”. Odzwierciedla zatem
dylematy wychowania przetomu ubieglych stuleci w Srodowiskach eko-
nomicznie i spolecznie wéwczas uprzywilejowanych, tj. mieszczariskim
i szlacheckim. Srodowiska te ksztattowaly okreslony typ osobowosci spo-
tecznej, w ktérym , dobre” wychowanie bylo wartoscia sama w sobie. Ce-
chy tego dobrego wychowania byly zr6znicowane w zaleznosci od warto-
Sci (kulturowych, religijnych, moralnych czy materialnych) preferowanych
w $rodowisku, natomiast jego cecha stala bylo ,sitowe” przejmowanie
kulturowego dziedzictwa zawierajacego okreslony porzadek aksjonorma-
tywny.

Bohaterem powiesci Dziecko salonu jest Jan, miody cztowiek powraca-
jacy do rodzinnego domu po ukoniczonych studiach. Przez lata pozosta-
wal pod wplywem rodziny i szkoly, dostosowywat sie¢ do wyznaczanych
przez nie norm. Na miare ich oczekiwar osiggnat sukces — jest czlowie-
kiem wyksztalconym, z wyuczonym zawodem zapewniajagcym wysoki
status spoteczny. Jest wiec dojrzalym ,,cztowiekiem dobrze wychowanym”
z typologii osobowosci spotecznych Floriana Znanieckiego®, z zinterna-
lizowang umiejetnoscig dostosowywania si¢ do wzoréw przewidzianych
przez spoleczeristwo dla réznych sytuacji spotecznych. Zna zasady do-
brego wychowania, z wyuczonym wdzigkiem dostosowuje si¢ do nich,
otrzymujac w zamian akceptacje wilasnych kregéw spotecznych. Jednak
Jan, Korczakowskie ,dziecko z kagaricem na duszy” to ,cztowiek dobrze

86 Tamze, s. 7.

87 Tamze.

8 TF. Znaniecki, Ludzie terazniejsi a cywilizacja przyszlosci, PNN, Warszawa 2001, s. 124~
173.
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wychowany”, ktéry z czasem potrafil uswiadomi¢ sobie wtasne zniewole-
nie sztywnymi normami regulujacymi zachowania w spos6b uzasadniony
wylacznie konwenansem, a nie rzeczywistymi wartoéciami czy znacze-
niem praktycznym®. I to uswiadomienie jest szansg zaréwno dla niego,
jak i dla spoteczeristwa. Bowiem, jak pisal Znaniecki, ludzie dobrze wy-
chowani, podobnie jak inne typy osobowosci uksztattowane ,na obraz
i podobieristwo” wtasnych srodowisk, nie s3 w stanie stworzy¢ nicze-
go nowego, w swej aktywnosci zyciowej beda oni zupelnie pozbawieni
kreatywnosci®. Jest to zagrozenie, ktére dotyczy wielu, ale nie wszyst-
kich, spetanie konwenansem ogranicza mozliwo$ci dokonywania zmian,
ale ich nie odbiera. Znaniecki, reprezentant orientacji humanistycznej, da-
leki bylby od takiej stereotypizacji grup i jednostek. Wskazuje mozliwe
drogi wplywu, ale nie determinacje.

Korczakowski bohater podjat prébe rozbicia skorupy socjalizacyjnej,
w jakiej probowata go zamkna¢ rodzina i szkota. Uswiadomienie nosze-
nia ,kagafica na duszy” otworzyto przed nim nowe mozliwosci. Wykorzy-
stat szanse, by przesta¢ by¢ , cztowiekiem dobrze wychowanym”, podjety
bunt miat go uczyni¢ jednostka tworcza, zdolng do dokonywania zmian
nie tylko we wlasnym zyciu, ale szeroko rozumianych zmian spotecznych.
Cena, jaka bedzie musial zaplaci¢ za te metamorfoze, jest jednak bardzo
wysoka. Stanowi ja poczucie utraty tozsamosci i lek przed samotna wal-
ka. Dlatego wyzwolenie wlasnej duszy z kagarica narzuconego jej przez
srodowiska socjalizujace jest bardzo trudne. Jak przekonywat Znaniecki,
cztowiek uformowany pod wplywem kregéw, w ktérych wartoscia naj-
wyzsza jest praca, pozostanie czlowiekiem pracy, nawet wéwczas, kiedy
nie bedzie jej potrzebowat do zaspokajania potrzeb bytowych. Z kolei czlo-
wiek ,, dobrze wychowany” bedzie przez cate zycie odczuwat presje kon-
wenanséw zmuszajacych go do zachowan z jego punktu widzenia czgsto
bezsensownych®!. Jezeli nawet potrafi sie zbuntowa¢, nie do korica pozbe-
dzie si¢ konsekwencji okreslonego sposobu wychowania, slady kagarica
pozostang w postaci poczucia niepewnosci, dylematéw aksjologicznych,
doswiadczania bélu egzystencji.

Dla psa z historii sennej opisanej na poczatku powiesci bodZcem
do zmiany staja si¢ stowa przypadkowego przechodnia, uswiadamiajgce
mu jego ubezwlasnowolnienie i upodlenie. Bohater powiesci z pewnoscia
nie uswiadomil sobie wlasnego ,spetania” w jednym, przelomowym

89 Tenze, Socjologia wychowania, t. 2, cz. 3, Wychowujgce spoteczeristwo, PWN, Warszawa
2001, s. 449-533.

% Tenze, Ludzie terazniejsi..., s. 124-125, 152, 172.

91 Tamze, s. 128-129.
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momencie, lecz musiat przejs¢ dtuga droge do przemiany, ktéra sprawifa,
ze oskarza system wychowania rodzinnego w nastepujacych sfowach:
,Coécie mi dali, pytam. KazaliScie mi kocha¢ co§ prawdziwie, z czego
byscie sami nie drwili? Jakze mialem wierzy¢ w sprawiedliwego Boga,
kiedy wasz salon byt krzyczaca niesprawiedliwoscia? — Stare zabawki,
zniszczone, nudne — dla biednych dzieci? [...] Czy w gruncie rzeczy
istnieje jaki$ altruizm, czy tylko modna literatura altruizmu?”%?

Jan, syn fabrykanta glicerynowych mydet, przez wiele lat z konieczno-
Sci pozwalal na zakladanie sobie kagarica mieszczaniskiego salonu. Wraz
z wiekiem rosta Swiadomos¢ skrepowania duszy tym kagaricem uplecio-
nym z wartoéci, ktére okazywaly sie¢ antywartosciami, i celéw, ktérych
osiagniecie nie przynosito poczucia sensu zycia, a tym samym stawalo sie
,droga donikad”.

Dylematy przezywane przez Korczakowskiego bohatera nie stracily
swej aktualnosci. To, co nazywa on nakazem kochania czegos przy jedno-
czesnym wyszydzaniu tego w postepowaniu dorostych, to konflikt pomie-
dzy wplywami wychowania i socjalizacji rodzinnej, czyli konflikt pomie-
dzy tym, co rodzice przekazuja werbalnie, a wzorami i normami, wedlug
ktérych sami postepuja. Konflikt ten jest podobny jak przed stuleciem,
a moze nawet jeszcze bardziej nasilony. Wplywoéw socjalizacji pierwotnej
nie da si¢ wymazac z zyciowej biografii. Dziecko z rodziny alkoholicz-
nej do korica swojego zycia pozostanie DDA, dziecko z rodziny rozbitej
nie pozbedzie si¢ traumy doswiadczanej nienawisci pomiedzy rodzica-
mi, a dziecko obserwujace w rodzinie konflikty aksjonormatywne bedzie
miato problemy z dokonywaniem wyboréw moralnych. I w tym znacze-
niu rodzina tworzy kaganiec, a nastepnie w sposéb bardziej lub mniej
skuteczny czuwa, by dziecko zbyt szybko nie prébowato go zrzucic.

Rodzice, rodzina i najblizsze otoczenie definiujg styl wychowywania,
wpajane warto$ci, sytuacje materialna, w ktérej przebiega proces formo-
wania sie charakteru i osobowosci dziecka®. Nie zawsze sa w tych od-
dziatywaniach zgodni i konsekwentni. Czgsto przy tym zapominajg, ze
wychowanie do wolnosci mysli polega na stuchaniu dziecka, szanowa-
niu jego racji, a tym samym na prowadzeniu z nim dojrzalej dyskusji.
Tylko wéwczas dziecko bedzie zdolne do podejmowania samodzielnych

92 7, Korczak, Dziecko salonu..., s. 101.

93§, Cz. Michatowski, Zycie w rodzinie a budowanie Swiata wartosci, w: Dziecko w Swiecie
wartosci. Aksjologiczne barwy dzieciecego Swiata, red. B. Dymara, Oficyna Wydawnicza
,Impuls”, Krakéw 2010, s. 165-196; U. Morszczyriska, W. Morszczyniski, Aksjologiczne
barwy dziecigcego Swiata, w: Dziecko w Swiecie wartosci..., s. 41-130. Por. Z. Chlewinski,
Dojrzatosé: osobowosé, sumienie, religijnosé, ,W drodze”, Poznan 1991.
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decyzji i do ponoszenia ich konsekwencji. Brak nabycia w dziecifistwie
takich kompetencji przejawia si¢ w zyciu dorostym strachem przed samo-
dzielno$cia, réwniez umystowa i intelektualng. I to jest wtasnie kaganiec
rodzinny, od ktérego, méwiac jezykiem Janusza Korczaka, trudno jest du-
sze uwolnié. W teorii Floriana Znanieckiego przybiera on forme uniformu
,czlowieka dobrze wychowanego”, uniformu réwnie trudnego do zrzu-
cenia, jak kaganiec z Korczakowskiej metafory.

W powieéci Korczaka gtéwny bohater, ,cztowiek dobrze wychowa-
ny”, pozostaje pod wplywem dwoch uzupelniajacych sie systemoéw wy-
chowawczych, a swoje oskarzenia kieruje do kazdego z nich, zaréwno do
rodziny, jak i systemu edukacyjnego. Do tego ostatniego odnosza sie na-
stepujace stlowa dorostego juz Jana: ,,Coécie mi dali, pytam. [...] dtawiace,
bezsenne noce w czasie egzaminéw? Dlawigca nauka z dnia na dzierh —
z roku na rok — zapominana, od$wiezana i znéw zapominana — na
zawsze” %%,

Nauka ,zapomniana na zawsze” to og6t wiedzy i umiejetnosci naby-
wanych wylacznie dla zaliczenia kolejnej partii treSci programowych, nie-
przydatnych po uzyskaniu tegoz zaliczenia, niemajacych znaczenia w ra-
dzeniu sobie z funkcjonowaniem zawodowym, rodzinnym, spotecznym.
Pomimo uplywu stulecia od czaséw, kiedy Korczak sprzeciwial sie ta-
kiemu encyklopedyzmowi edukacyjnemu, sytuacja niewiele si¢ zmienifa,
a jedli tak, to z pewnoscig nie na lepsze. Tak jak bohater jego powie-
$ci, réwniez obecnie mtodzi ludzie oczekuja, Ze uczenie si¢ przyniesie im
wymierne korzysci, pozwoli doskonali¢ zaréwno siebie, jak i otoczenie,
blizsze jak i dalsze, zajmowac¢ adekwatne do posiadanych kompetencji
pozycje w strukturze spofecznej i na te strukture wplywaé. W czasach
Korczaka wyksztalcenie, zwlaszcza uniwersyteckie, bylo wartoscig sto-
sunkowo rzadka, trudna do osiagniecia®. Wspélczesnie stato sie warto-
Scia powszechng i tatwo dostepng. Wéwczas mlody cziowiek moégt sie
czu¢ zawiedziony w swoich nadziejach na pelng realizacje uksztattowa-
nych ideatéw, obecnie czgsto jego kompetencje nie sa potrzebne nikomu.
Kolejne studia, kursy, jezyki obce, umiejetnosci informatyczne sa zapomi-
nane na londynskim ,zmywaku” czy rodzimej budowie. Miodzi ludzie
czuja si¢ nie tylko zawiedzeni w swych nadziejach, ale wrecz oszukani.
Dostrzegaja to coraz czesciej réwniez ich nauczyciele. Coraz czesciej na

94 E. Podgoérska, Janusz Korczak a wspdlczesny nauczyciel, w: Sympozjum Korczakowskie,
Uniwersytet L.édzki przy wspétpracy Uniwersytetu im. Justusa Liebiga, L.6dz 1985,
s. 13-21.

% Tamze.
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tamach mediéw méwia oni wrecz o wielkim oszustwie edukacyjnym®,
a dyskurs medialny toczy si¢ z udzialem kreatoréw tego systemu. Wcigz
o tym moéwia i nadal pracuja w szkolach wyzszych ,tego i owego” (jak
nazwala je ,Polityka”?”), ktérych absolwenci zasilaja szeregi bezrobotnych
badZ tez podejmuja prace w zawodach zupetnie innych niz te oczeki-
wane. Szkofa, ktéra nie odpowiada oczekiwaniom spotecznym, nie wy-
posaza absolwentéw w przydatne umiejetnosci, nie wypeknia naleznych
funkcji w systemie spotecznym, ktérego jest czescia, jest tym samym dys-
funkcjonalna. Panaceum na wszystkie problemy edukacyjne mialy by¢
kolejne reformy. Nie przyniosly pozadanych zmian, zaréwno na pozio-
mie szkolnictwa nizszych szczebli, jak i szkét wyzszych. Nie wydaje sie
réwniez, by ostatnia reforma szkolnictwa wyzszego mogta odnies¢ wigk-
sze sukcesy. Nie wszystkie jej zapisy byly ,trafione”, inne najprawdopo-
dobniej beda skutecznie ,,obchodzone”. Taksonomie celéw ksztalcenia,
nawet najstaranniej opracowane, pozostaja fikcja, jesli nie przekiadajg sie
na rzeczywista wiedze, umiejetnosci i spoteczne kompetencje. Na progu
drugiej dekady biezacego stulecia niewiele wskazuje, by bylo to mozli-
we. Mlodzi bezrobotni, nikomu niepotrzebni pomimo czgsto bardzo wy-
sokiego poziomu wyksztalcenia i licznych kompetencji potwierdzonych
kolejnymi dyplomami, mogliby w sposéb w peini uzasadniony i prze-
konujacy wypowiedzie¢ stowa napisane przed stu laty: ,Coscie mi da-
li, pytam...”. Jesli ksztalcenie nie przeklada sie na konkretne efekty jed-
nostkowe i spoleczne, staje si¢ bezsensownym wysitkiem czesto wymu-
szanym presja rodziny, a takze normami ogdlnospolecznymi. Staje sig,
uzywajac metafory Korczaka, ,kaganicem na dusze” — kagaricem edu-
kacyjnym.

9% R, Daszczynski, Na diabla nam taka edukacja. Alarm dla wyzszych uczelni, ,Ga-
zeta Wyborcza”, 4 maja 2012; P. Rokicki, Glos bezposrednio zainteresowanego na dzier
przed maturg, ,,Gazeta Wyborcza” 4 maja 2012 http:/ /wyborcza.pl/1,76842,11663085,Glos_
bezposrednio_zainteresowanego_na_dzien_przed.html dostep: 9 czerwca 2012; Uczel-
nie naprawde fabrykujg idiotdw, ,Gazeta Wyborcza” 2 maja 2012 http://wyborcza.pl/
1,95892,11651167,Uczelnie_naprawde_sa_fabrykami_idiotow_list. html dostep: 9 czerwca
2012; Uczelnie produkujg bezrobotnych, ,,Gazeta Wyborcza” 15 maja 2012 http://wyborcza.
pl/8,75402,11729638.html dostep: 9 czerwca 2012. Por. M. Kula, Polonisci o ustnej maturze:
To fikcje i oszustwo, ,,Gazeta Wyborcza” 11 grudnia 2005. Por. P. Wilczyniski, Szkofa sciggania
i przeklejania, ,,Tygodnik Powszechny”, 2 stycznia 2011.

97 Czego Jasia nauczyé, aby Jan mdgl znalez¢ prace?, Debata w POLITYCE: Pol-
ska szkola bezrobotnych, ,Polityka” 26 kwietnia 2012, http://www.polityka.pl/kraj/
1526513,1,debata-w-polityce-polska-szkola-bezrobotnych.read#ixzz1xJdR3M3P dostep: 9
czerwca 2012. Por. M. Papuziniska, Szkoly z kasq, ,Polityka” 29 wrzesnia 2009, [dostep:
www.plityka.pl/kraj/analizy/304600,1,debata-poziom-ksztalcenia-na uczelniach.read; 8
czerwca 2012].
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Kaganiec edukacyjny zakladajq na dusze dziecka posrednio kreatorzy
kolejnych reform edukacyjnych, a bezposrednio jego nauczyciele. Produ-
kuja go wspdlnie z zalozeni systemowych, wymogéw programowych, wia-
snej wizji celéw wychowawczo-dydaktycznych, a takze wiasnych kompe-
tencji i niekompetencji, zaangazowania i checi dziatania badZ bezradnosci
i lekéw. Osiagaja efekty w postaci uformowania wigkszosci uczniéw ja-
ko jednostek dobrze przystosowanych, ale jednoczesnie przecigtnych, nie-
zdolnych do podejmowania twérczych inicjatyw, odbiegajacych od wzo-
réw powszechnie uznawanych, i brania odpowiedzialnosci za takie de-
cyzje. Janowi, Korczakowskiemu bohaterowi wykreowanemu na watkach
autobiograficznych, udaje si¢ ocali¢ wlasng kreatywnosé¢ i podjaé¢ proby
odzyskiwania niezaleznosci. Wspéiczesnym realnym postaciom mtodych
ludzi spoteczenistwo tez takich szans nie odbiera, ale jawia sie one jako
nieporéwnywalnie mniejsze.

3.4.3. Stasio 1 — przyklad osobowosci spotecznej dziecka-kameleona

,Ludzie dobrze wychowani” w koncepcji Floriana Znanieckiego to ta-
cy, ktérych rozwdj we wczesnych okresach zycia zdominowaty oddzialy-
wania wychowawcze. Adaptacja do wymogdéw wynikajacych z oddzialy-
wan wychowawczych jest dla dziecka trudna. Tym trudniejsza, im wigk-
sza jest koncentracja na problemach jego wychowania, generujaca wie-
lo$¢ bodZcéw Srodowiskowych, nie zawsze dostosowanych do jego moz-
liwosci percepcyjnych, emocjonalnych i dziataniowych, a ponadto niekie-
dy wewnetrznie spéjnych, a bywa, ze wrecz wzajemnie sprzecznych. To
zréznicowanie bodZcéw, przy mato dojrzalej jeszcze osobowosci dziecka,
przejawia si¢ gwattownoscig reakgcji i ich czesta zmiennoscig, nie zawsze
dajaca sie wyttumaczy¢ prawami logiki rzadzacej §wiatem dorostych. Taki
typ osobowosci dziecigcej, charakteryzujacej si¢ ciggla zmiennoscig reakcji
i zachowanh, mozna nazwa¢é dzieckiem-kameleonem.

Stasio to bohater artykutu pt. Dzieci i wychowanie®®, dziecko mite, ktére
lubi, by go chwalono, smuci si¢, gdy ktos sie na niego gniewa. Gotéw jest
wszystko przyrzec, przeprasza i zapewnia o poprawie, wierzac gleboko
w szczero$¢ swych przyrzeczen, a uzyskawszy przebaczenie, zapomina
o tych przyrzeczeniach i broi na nowo. Stasio zadziwia swoje otoczenie,
czasem jest kaprysny, czasem zachwyca trafnoscia sadu, uwaga, pamiecia,
dobrocig. Czasem drobng przykros¢ oblewa 1zami, czasem przeraza bra-

98 J. Korczak, Dzieci i wychowanie, [przedr. z ,Wedrowiec” 1900, nr 2], w: Muysl
pedagogiczna Janusza Korczaka. Nowe Zrddla, t. 2, wybor M. Falkowska, red. A. Lewin, Nasza
Ksiegarnia, Warszawa 1983, s. 32-36.



3.4. Ludzie dobrze wychowani w prozie Janusza Korczaka 121

kiem serca, czasem przy wielkim bélu tzy nie uroni. Stasio posiada dume
dziecigca, wspodlczucie dla biednych i stabych, ma silne poczucie sprawie-
dliwosci, brak mu jednak woli, brak mu statosci, dlatego najpiekniejsze,
najszczytniejsze postanowienia idgq czesto na marne. Korczak stwierdza,
ze dzieci podobnych do Stasia jest najwiecej”. Mozna dodaé, iz z pewno-
Scig nie dlatego, ze z takimi predyspozycjami przychodza na swiat. Ich
zmienno$¢ jest reakcjqa na zmienno$é bodZcéw wychowawczych, jakich
doswiadczaja.

Stasio, typowy kameleon, pod wplywem nattoku oczekiwan, wy-
ksztalcit w sobie mechanizmy szybkiego reagowania w sposob, we wia-
snym przekonaniu, adekwatny i skuteczny. Dorosli dostrzegaja jego ka-
prys$nosé, zmiennosé reakcji czasem dla nich zupelnie niewyttumaczalna.
Ta niewytlumaczalno$¢ stanowi konsekwencje przyjmowania perspekty-
wy doroslego w ocenianiu probleméw dziecigcych. Dorosly potrafi prze-
widywa¢ konsekwencje wielu zdarzen, takze wywotanych wiasnymi reak-
cjami. Dziecko jeszcze tego nie potrafi, nie do korica tez rozumie, dlaczego
w jednych warunkach takie samo jego zachowanie wywotuje akceptacje,
a w innych sprzeciw i kary. Wynika to z faktu, iz nie dostrzega jeszcze
ztozonosci uktadéw kulturowych, ktére takim samym reakcjom i zacho-
waniom mogg nadawac rézne znaczenie. Stopniowo bedzie sie uczylo, ze
na weselu trzeba si¢ cieszy¢, a na pogrzebie smuci¢, nawet jesli odczuwa
si¢ zupelnie odmienne emocje. Powinno tak postepowac ze wzgledu na
szacunek dla przezy¢ innych, zwlaszcza w sytuacjach percypowanych jako
wazne. W powtarzajacych sie sytuacjach spotecznych dziecko bedzie sie
tego uczy¢ poprzez gromadzenie doswiadczeri, metoda ,préb i bledéw”.
Korczakowski Stasio jest inteligentnym dzieckiem, potrafi koncentrowaé
uwage, formulowad trafne sady, zapamietywadé. Czasem jest dobry dla
innych, czasem ,przeraza brakiem serca”, czasem wykazuje heroiczny
spokdj, czasem drobne przykrosci wywotuja atak ptaczu. Stas po pro-
stu eksperymentuje, sprawdza efektywnosé réznych reakcji w zblizonych
warunkach, szuka tego, co w reakcjach dorostych jest state, niezalezne od
sytuacji spolecznych i ich nastrojéw. Dorosty , kameleon” zmienia zacho-
wania wedtug przewidywalnych regut wynikajacych z charakteru struk-
tur spolecznych, ukltadéw réznych pozydji i statuséw oraz przypisanych
do nich przywilejéw i obowigzkéw. Dziecko takiej wiedzy jeszcze nie
posiada, prébuje osiggac efekty, zmieniajac zachowania nie zawsze odpo-
wiednio do regut obowiazujacych w swiecie dorostych, co sprawia, ze dla
tych ostatnich sg one czesto niezrozumiale, oceniane negatywnie, karane.

99 Tamze, s. 32.
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Dziecko-kameleon reaguje zmiennos$cia reakgji i zachowan na sprzeczno-
Sci $wiata dorostych, ktérych jeszcze nie potrafi odpowiednio zinterpreto-
wad. Jednak nie odrzuca obowiazujacych tam norm — szuka najkorzyst-
niejszych dla siebie sposobéw przystosowania si¢ do nich, a poniewaz
jest inteligentny — za kilka lat prawdopodobnie stanie si¢ konformistg
zorientowanym na rodzaj aktywnosci, ktéra wywarfa najwigkszy wplyw
na jego socjalizacje. Bedzie ,cztowiekiem dobrze wychowanym”, dobrze
przystosowanym, dobrze percypowanym we wiasnych kregach kulturo-
wych. Czlowiekiem mieszczacym si¢ w ,futerale” wlasnej cywilizacji, ale
niezdolnym do opuszczenia tego futeralu i budowania ,cywilizacji przy-
szlosci”.

3.4.4. Stasio 2 — dziecko z kagaricem nadmiernych wymagan

Typem osobowoséci dziecka z dusza spetana kagaricem nadmiernych
wymagan jest Stasio z opowiadania Janusza Korczaka Feralny tydzier'®.
Zyje w ciaglym leku spowodowanym przez ukrywanie porazek w szkole.
Nie ma w rodzicach oparcia, nie moze im si¢ zwierzy¢, okaza¢ zaufania.
Stasio nie musi pracowaé, moze sie uczy¢, jego potrzeby sa zaspokajane,
ma nawet swojego korepetytora, a jednak jest nieszczesliwy. Nie posiada
wiary w siebie, brakuje mu ochoty do pracy. Pomimo troski i zaintereso-
wania rodzicéw czuje si¢ odrzucony.

Stasio przemieszcza agresje na innych, pozwala mu to przynajmniej
czeéciowo uwalnia¢ si¢ od przygniatajacych go napigé. Nie lubi nikogo
i oskarza wszystkich o to, ze musi rano wstawa¢, ze w danym tygodniu
jest mato $wiat, ze nauczyciel odda dyktando, w ktérym zrobit dwa bfe-
dy!%l. Stasiem miotajq ciagle sprzecznosci. Kocha rodzicéw i nie chce ich
zasmuca¢ swoimi porazkami, ale boi si¢ ich reakgji. Przezywa, ze nie mo-
ze spokojnie przyznaé si¢ do tego, Ze nie zawsze jest w stanie osiggac
dobre wyniki w nauce. Wychodzi z zatozenia, ze ma w zyciu pecha. Sta-
sio w szkole doswiadcza zlozonego uczucia: wdziecznosci dla nauczyciela
Szparaga, ze nie zauwazyt bledu, i gniewu, ze ocenit dyktando tylko na
trojke z minusem. Kieruje zarzut do nauczyciela, ze mégt mu postawic
pelna tréjke. Za nieuwazanie na lekcji rosyjskiego dostaje dwajke. Wie, ze
byloby dobrze dla jego samopoczucia, gdyby poinformowat o ocenie mat-
ke. Jednak nie decyduje si¢ na taki krok. Nie robi tego, bo nie chce sobie
popsué niedzieli, obawia sie konsekwencji. Taka otrzymana w poniedzia-
tek dwdjka odbiera mu ochote, odwage, wiare w siebie, che¢ do pracy na

100 1 Korczak, Feralny tydzieri, w: Tenze, Slawa. Opowiadania (1898-1914)..., s. 75-112.
101 Tamze, s. 78-79.
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kolejne dni. Wychodzi z zalozenia, Ze nie ma sensu sie uczy¢, kiedy i tak
ma dwdjke i nic nie jest w stanie ocali¢ go od gniewu rodzicéw!'%2. Stasio
nie ma wysokich ambicji, potwierdza tym samym teori¢ Znanieckiego,
ze dziecko pozostajace pod zdecydowana dominacja kregéw wychowaw-
czych cechuje si¢ przecietnoscia w dziataniach i oczekiwaniach. Jest to typ
chiopca, ktéry w pelni zadowolitby sie przecietnoscia wynikéw i swojej
pozycji w srodowisku szkolnym. Nie wykazuje ponadprzecietnych aspi-
racji, nie chciatby by¢ pierwszym uczniem w szkole. W jego mniemaniu
pierwszy uczen jest zarozumialy i nikt go nie lubi. Stoi na stanowisku, ze
optymalne wyniki, jakie méglby uzyskiwaé, to wyniki dostateczne. Takie
oceny pozwolilyby mu nie stresowac¢ sig, przestatby zy¢ w ciggtym strachu
przed reakcjami rodzicéw. A jeszcze lepiej, zeby rodzice przestali intere-
sowac sie jego szkolnymi postepami. Wedltug Stasia szczesliwi sa chlopcy,
ktérzy nie musza pokazywacé dzienniczka rodzicom. Nikt nie ingeruje
w ich sprawy, nikt na nich nie krzyczy. Stasio czuje zal do wszystkich,
ktérzy go drecza. Kaganiec nadmiernych wymagan srodowisk wycho-
wawczych uwiera go coraz mocniej.

Chlopiec probuje sie broni¢, wskazujac na trudnosci w nauce réwniez
swoich kolegéw. Méwi rodzicom, ze nie zrobit w szkole zadania, bowiem
byto ono tak trudne, Ze z jego rozwigzaniem poradzito sobie tylko trzech
uczniéw, na co matka odpowiada, Ze niepotrzebnie zapatruje si¢ na
nieukéw i leniuchéw!®. Taka reakcja matki wydaje sie Stasiowi straszna.
W trudnych chwilach, kiedy nic si¢ nie uklada, a dyzurny w szkole
bezpodstawnie oskarza go o zte zachowanie, co w konsekwencji powoduje
ukaranie chlopca przez pozostawienie go w tzw. kozie, maly bohater
opowiadania — ofiara nadmiernej dominagji i presji kulturowych kregéw
wychowawczych — rozmyséla o $mierci'®. W momentach krytycznych
wydaje sie mu ona jedynym sposobem na zrzucenie kagarica nadmiernych
wymagan.

3.4.5. Dziecko zdominowane wychowaniem religijnym

Bohater opowiadania Janusza Korczaka pt. Sam jeden'® to typ chlopca
religijnego, kochajacego Boga. Kocha tez rodzicéw, stara sie by¢ grzeczny,
bo nie chce, zeby si¢ na niego gniewali, Zeby bylo im przykro. Podobny
stosunek ma tez do innych ludzi, zalezy mu na tym, zeby wszyscy, ktérzy

102
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Tamze, s. 92.

104 Tamze, s. 108-109.

105 1. Korczak, Sam jeden, w: Tenze, Stawa. Opowiadania (1898-1914)..., s. 190-194.
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go znaja, byli z niego zadowoleni. Nie robi tego dla pochwaly czy innej
nagrody, jest szczery, takq samg postawe prezentuje, kiedy nikt nie jest
w stanie tego sprawdzié¢. W modlitwie prosi Boga o zdrowie i dlugie zycie
dla rodzicéw, ale takze pamieta o innych ludziach, prosi, aby wszyscy byli
dobrzy i szczesliwil®.

Chlopiec w dzieciristwie i wczesnej mlodosci pozostaje pod wpltywem
kulturowych kregéw wychowawczych, przy czym w jego postawie wy-
razna jest dominacja wychowania religijnego. Zinternalizowal warto$ci
religijne, jest im podporzadkowany, jego prospoteczna postawa jest kon-
sekwencja identyfikowania si¢ z nimi. Prawdopodobnie efekty takich od-
dzialywari beda wzglednie trwale, tzn. w Zyciu dorostym bedzie cztowie-
kiem dobrze wychowanym i dobrym chrzescijaninem. Natomiast jest mafo
prawdopodobne, by byt zdolny do podejmowania wysitkéw reformator-
skich. Kazda zmiana wiaze si¢ ze sprzeciwem zwolennikéw porzadku
konserwatywnego, a on raczej nie bedzie zdolny do zmierzenia si¢ z ta-
kim oporem. Pragnie lepszego $wiata, ale w pragnieniu tym ograniczy
sie do modlitwy, tym samym przerzucajac na Boga odpowiedzialno$é¢ za
kreowanie zmian spotecznych.

Postaci dzieciecych odzwierciedlajacych ksztattowanie si¢ osobowosci
spotecznej pod wplywem kregéw wychowawczych jest w prozie Korczaka
wiele, co wigze si¢ z tym, ze dla pedagoga w centrum zainteresowania
zawsze pozostaje dziecko w procesie wychowania, w tym konsekwencje
réznych oddzialywan wspoéttworzacych ten proces, o czym swiadcza wy-
zej wybrane przyklady jego matych bohateréw i ich biografii spotecznych.
Szukajac w prozie Korczaka odniesieri do socjologicznego typu ludzi do-
brze wychowanych z klasyfikacji Floriana Znanieckiego, tatwo znaleZ¢ po-
stacie, dla ktérych srodowiska wychowawcze rodziny i szkoly pozostaja
niemal wylacznym kregiem oddziatywan wychowawczo-socjalizacyjnych,
zaréwno w okresie dziecifistwa jak i dorastania.

Janusz Korczak sam jest przede wszystkim wychowawcg, proces wy-
chowania uznaje za konieczny dla rozwoju jednostki i trudno bytoby mé-
wi¢ w odniesieniu do jego twoérczosci o krytyce nadmiaru oddziatywan
wychowawczych czy krytyce ich dominacji w poréwnaniu ze znaczeniem
innych kulturowych kregéw socjalizacji. Krytyka Korczaka dotyczy zatem
nie iloéci, ale jako$ci oddziatywan wychowawczych. W postaciach literac-
kich uosabia gléwne tezy swojej pedagogiki. Ograniczajace rozwdj jest
wszelkie wychowanie zawierajgce sprzeczno$ci pomiedzy postawami wer-
balnymi i dziataniowymi, famiace podstawowe prawa dziecka, ignorujace

106 Tamze, s. 193.
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jego mozliwosci, potrzeby, oczekiwania. Nadmierne wymagania generuja
leki, poczucie niskiej wartosci, rodza agresje lub odbieraja che¢ do dzia-
fania, a w skrajnych przypadkach — nawet do Zycia.

Korczak nie analizuje probleméw swoich , dobrze wychowanych” bo-
hateréw z punktu widzenia wizji przyszlego spoleczeristwa, dla niego
liczy si¢ przede wszystkim dziecko — $wiat jego przezy¢, lekéw, cier-
pieny, poczucia niemoznoéci i osamotnienia. Pomimo to jego dziecko ,,z ka-
ganicem na duszy” jest bardzo podobne do typu czlowieka dobrze wy-
chowanego z koncepgcji Floriana Znanieckiego. I podobnie jak Znaniecki,
Korczak nie przesadza, nie determinuje, a jedynie wskazuje konsekwen-
cje bledéw wychowawczych wiazacych sie z nadmierna koncentracja na
podporzadkowaniu dziecka sztywnym normom kulturowym kregéw so-
gjalizacyjno-wychowawczych.

3.5. Ludzie pracy w prozie Janusza Korczaka
3.5.1. Rozumienie srodowiska pracy w koncepcjach Korczaka i Znanieckiego

Znaniecki podkreslal, Ze typ osobowosci cztowieka ksztattuje sie pod
wplywem dominacji okreslonego kregu kulturowego, ale nie wylgcznosci
oddziatywan tego kregu. Adekwatng egzemplifikacjq tej tezy sa postacie
literackie kreowane w opowiadaniach i powiesciach Janusza Korczaka,
zaréwno scharakteryzowane wyzej w kontekscie dominacji kregéw wy-
chowaweczych, jak i te, ktére ze wzgledu na wczesnie rozpoczete zarobko-
wanie mozna okresli¢ jako ludzi pracy. Analiza ich spolecznej biografii —
przedmiot analizy zawartej w tej czesci rozdziatu — bedzie miata réwniez
odniesienia do elementéw socjologii humanistycznej. W zwiazku z tym
juz na poczatku nalezy podkresli¢ istotng réznice pomiedzy orientacja
socjologii Znanieckiego i pedagogiki Korczaka co do omawianej kwestii.
W teorii Znanieckiego taki typ osobowosci ksztattuje sie pod wplywem
oddziatywania §rodowisk pracy organizowanych przez dorostych, w kt6-
rych dziecko wczednie staje sie sila robocza, ale nie organizatorem czy kie-
rownikiem procesu produkcyjnego. Znaniecki méwigc o wplywach kre-
gow pracy mial na mysli przede wszystkim rodzinne warsztaty pracy,
rolne czy rzemieslnicze, w ktérych dziecko od wczesnych lat zycia byto
wdrazane i przygotowywane do przejecia w przysztosci obowigzkéw, ale
i uprawnien rél dorostych, badz tez fabryki obnizajace koszty produkgji
poprzez zatrudnianie dzieci — taniej sily roboczej. Korczak eksponuje in-
ne aspekty oddzialywari na dziecko §rodowiska pracy. Srodowisko to jest
SciSle polaczone z kregami réwiesniczymi, przy czym te ostatnie w nie-
wielkim stopniu oddzialuja poprzez wspélne zabawy. Bohaterowie prozy
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Korczaka to dzieci od wczesnych lat zycia podejmujace prace zarobkowa,
przy czym same przejawiajq inicjatywe w znajdowaniu dla siebie mozli-
wosci tego zarobkowania. Organizatorami ich pracy tym samym nie sa
dorosli (rodzice, obcy pracodawcy), ale oni sami. Nasladuja starszych ko-
legéw, ucza sie, jak przetrwac na ulicy, zdoby¢ srodki do zycia nie tylko
dla siebie, ale czesto i dla rodziny. Posiadaja podobne, ale jednak spe-
cyficzne biografie spoleczne, r6zniq si¢ bagazem doswiadczen oraz ce-
chami indywidualnymi. Niemniej mozna wéréd nich wyodrebni¢ pewne
typy. Laczy je brak wiasciwego oddziatywania kregéw wychowawczych
i konieczno$¢ wezesnego podejmowania obowigzkéw rél dorostych, nato-
miast réznicuje — percepgcja tej sytuacji i kompetencje radzenia sobie z jej
konsekwencjami. Ksztattowanie si¢ tego typu osobowosci, bedacej pola-
czeniem dominacji wptywéw Srodowisk pracy zespolonych z kregami r6-
wiesniczymi, przy jednoczesnej minimalizacji wplywéw wychowawczych,
jest widoczne w spotecznych biografiach wybranych postaci z utworéw
Korczaka. Najbardziej charakterystyczng sposréd nich mozna zaklasyfiko-
waé do dwoch kategorii. Pierwsza z nich to dziecko z dusza bezpariska,
a druga — dziecko-opiekun.

3.5.2. Dziecko z dusza bezpariska

Dziecko z duszg bezpariska to typ osobowosci przeciwstawnej ,,dziec-
ku z kagaricem na duszy”. Pierwsze jest ofiara rygoryzmu wychowaw-
czego polaczonego z nadmierng opiekuriczoscig i nadmiernymi wymaga-
niami, natomiast dziecko z dusza bezpariskg to ofiara dystansu emocjo-
nalnego, zaniku kontroli wychowawczej i braku opieki. Nikomu nie jest
potrzebne, nikt nie wigze z nim zadnych planéw, nadziei, nie obcigzajg go
wigc nakazy i zakazy krepujace rozwdj dziecka z dusza zniewolong ka-
garicem. Jednoczesnie jednak dziecko z dusza bezpariska nie ma poczucia
przynaleznosci rodzinnej i bezpieczeristwa wiazacego sie z tq przynalez-
noscig. Wie, ze aby przetrwad, musi samo znaleZ¢é na to odpowiednie
sposoby. Istnieje duze prawdopodobienistwo, ze w dziedziczeniu kultu-
rowym przejmie patogenne wzory wlasnej rodziny, ale ma tez szanse
przefamania marginalizacji ograniczajacej jego szanse zyciowe. Te szan-
se nie sg duze, ale jednak istniejq i stwarza je przede wszystkim wczesna
adaptacja do pracy i odpowiedzialnosci wigzacej si¢ z jej wykonywaniem.
Zeby po te szanse siegnaé, dziecko z dusza bezpariska musi pokonaé wie-
le barier. Przede wszystkim znaleZ¢é pozarodzinny krag wspierajacy i naj-
czesciej znajduje go wsrdd réwiesnikéw obcigzonych podobna biografia
spofeczna.
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Dziecko z dusza bezpariska jest swiadome odpowiedzialnosci za za-
bezpieczanie potrzeb wilasnych, a czesto i potrzeb bliskich, w tym réwniez
dorostych. Za patologiczna swobode pozostawiang mu przez quasi-opie-
kunéw ptaci przedwczesnym przejmowaniem rél dorostych, a konkret-
nie roli rodzica. W roli tej miesci si¢ obowiazek zdobywania srodkéw na
zabezpieczanie potrzeb bytowych. Dziecko z dusza bezpariska to zatem
dziecko pracujace. W koncepcji Znanieckiego byloby to dziecko pozosta-
jace pod dominujacym wplywem kregéw pracy tworzonych przez osoby
doroste. Natomiast u Korczaka kregi te sg specyficzne, bo organizowa-
ne przez réwiesnikéw, a nie przez dorostych. Zatem lokalizujac ten typ
biografii dzieciecej w teorii socjologicznej, nalezaloby przyjaé, ze dziec-
ko z dusza bezpariska to dziecko pozostajace pod jednoczesna domina-
cja wplywéw Srodowisk pracy i srodowisk zabawy, przy czym zaréwno
pierwsze, jak i drugie odbiegajg istotnie w swej strukturze i funkcjach
od znaczenia przypisywanego im w prawidlowo zorganizowanych struk-
turach spotecznych. Korczak poprzez tytut swojej pierwszej powiesci za-
kwalifikowat ten typ osobowosci dzieciecej jako dzieci ulicy. Dzie¢mi uli-
cy, podejmujacymi obowiazki doroslych, sa gtéwni bohaterowie powiesci:
Antek i jego przyjacitka Marka!?’.

Antek z powiesci Dzieci ulicy ma 12 lat, jest tadnym chtopcem, nie-
bieskookim i jasnowlosym. Odwazny, nie okazuje nigdy leku. Jest silny
fizycznie, ma tez dar pozyskiwania zaufania, fatwo nawiazuje kontak-
ty. W przyjazni mozna na niego liczy¢, potrafi udziela¢ wsparcia, takze
zupelnie bezinteresownie. Na ulicy zarabia na utrzymanie swoje i ojca-
-pijaka, ale chcialby dla siebie innego losu. Pomimo biedy i odrzucenia
jest dumny, nawet hardy. Nie przyjmuje poczatkowo propozycji pomo-
cy ze strony bogatego hrabiego, wybiera ulicg. Nie jest to wybér tatwy,
miota sie¢ pomiedzy checig zachowania godnosci a pragnieniem wyzwo-
lenia sie¢ od przedwczesnej dorostosci, przypisanej mu przez zdarzenia
losowe, a nie dobrowolnie wybranej. Nie moze si¢ oprze¢ pokusom zdo-
bycia pieniedzy przez kradzieze, ale tez dostrzega i ceni warto$¢ uczciwej
pracy. Zraniony w mifosci, postanawia zmieni¢ swoje zycie. Przyjmuje po-
moc, zdobywa wyksztalcenie, zaczyna prace, wigze si¢ z Marika, swoja
dawng podopieczng z zycia na ulicy. Méglby zatem sta¢ sie zaprzecze-
niem stworzonej przez Znanieckiego koncepcji znacznego zdeterminowa-
nia osobowos$ci wczesna socjalizacja, gdyby nie to, iz poczucie solidarnosci
z dawnym Srodowiskiem jest u niego silniejsze niz nowe wiegzi lokalizu-

107 1. Korczak, Dzieci ulicy, w: Tenze, Dzieci ulicy. Dziecko salonu. Dziela, t. 1,

red. H. Kirchner [i in.], Oficyna Wydawnicza Latona, Warszawa 1992, s. 43-227.
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jace go na spotecznych wyzynach. ,Bezpariska dusza” Antka przypomni
mu o sobie, kiedy na sali sadowej dobrowolnie przyzna si¢ do znajomosci
ze starym przyjacielem i weZmie odpowiedzialno$¢ za przeszle zdarzenia,
by zmniejszy¢ jego wine.

Kolejne dziecko z bezpariska dusza to przyszta zona Antka — Marika.
Ona takze, obcigzona pietnem alkoholizmu i odrzucenia w swojej rodzi-
nie, bita i ponizana, szybko trafia na ulice. Wsparcie znajduje w starszym
koledze i jest to najbardziej pozytywna z jej wczesnych wiezi, stwarzajaca
szanse na budowanie poczucia przynaleznosci. Nie ma duzych zdolnoéci,
nie lubi si¢ uczy¢, ale chciataby ,duzo wiedzie¢”. Przyjmuje pomoc hra-
biego, ktéra umozliwia jej zdobycie elementarnego wyksztalcenia i pod-
jecie pracy, w ktérej odnajduje swoje powolanie. Zaburzona socjalizacja
nie pozwala jednak takze i jej zapomnie¢ przezy¢ z dzieciristwa, uwolnié
si¢ od koszmaru matki-kata. Chcialaby ja upokorzy¢, rzuci¢ jej w twarz
pieniadze, dla ktérych tamta gotowa byla zrobi¢ wszystko, i bi¢ ja, az do
krwi. Prawdopodobnie od tamtych wspomnieri Marika nie uwolni sie ni-
gdy, beda balastem, jaki bedzie musiata ciagna¢, méwiac stowami J6zefa
Pieteral®, poprzez kolejne etapy spirali Zycia.

Inng jeszcze kategorie dzieci z dusza bezpariska uosabia kolejny bo-
hater powiesci Dzieci ulicy — Jéziek Bzik. Ta kategoria to, méwiac jezy-
kiem Korczaka, dzieci wystepne, a uzywajac terminologii Znanieckiego —
przyszli zboczericy podnormalni. Eamig normy spoteczne, nie widzac dla
siebie innej perspektywy, nie do korica tez rozumiejgc znaczenia czynéw,
jakich si¢ dopuscili. Na pozér odwazni, niezalezni i bezwzgledni — w rze-
czywisto$ci sg dzie¢mi zagubionymi w $rodowiskowej mgle utworzonej
z braku opieki, wsparcia, pomocy. Sa nikomu niepotrzebni, ich gotowos¢
do aktywnosci kreatywnej przeradza sie¢ w frustracje i agresje, stajg sie
ofiarami zaniedban socjalizacyjnych, ktérych sami nie moga sobie kom-
pensowad, chociaz bardzo by tego chcieli. Nie majgc srodkéw na prze-
trwanie, zmuszeni s3 sami je zdobywa¢. Jednak zinternalizowane wzory
patologii lokalnej decyduja o tym, ze szukaja sposobéw szybszych i ta-
twiejszych niz uczciwa praca.

Joziek Bzik na $wiat przychodzi juz z pietnem spolecznym bekarta,
dziecka pozamatlzeriskiego, ktére ponadto , przyczynifo sie” do $mierci
matki. W dwa miesigce po jego urodzeniu umiera bowiem jego mat-
ka, cérka Wojciecha Mazura, nocnego stréza, czlowieka religijnego, sa-
motnie wychowujacego swa jedyna corke, a pézniej — wnuka. Chciatby

198 7a: T. Pilch, Srodowisko lokalne — struktura, funkcje, przemiany, w: Pedagogika
spoteczna, red. T. Pilch, I. Lepalczyk, Wydawnictwo Zak”, Warszawa 1995, s. 161.
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go, podobnie jak wczesniej cérke, uchroni¢ przed patologia, ale wplywy
srodowiska lokalnego sg silniejsze. Joziek jest dzieckiem inteligentnym,
uzdolnionym muzycznie, odwaznym, szybko dorastajacym do rél doro-
slych. Juz jako kilkulatek ucieka na ulice z ochronki, gdzie umieszcza go
dziadek. By zdoby¢ wymarzony instrument, bierze udziat we wiamaniu.
W wieku szesciu lat nie ma juz zadnego opiekuna, jedynym kregiem socja-
lizacyjnym staje si¢ dla niego ulica. W innych warunkach mégtby osiagac
spoleczne szczyty, tym bardziej, Zze jego biologicznym ojcem byt hrabia.
J6ziek jest zdolny do skrajnych zachowann — od gotowosci do ratowania
ludzkiego zycia w pozarze tatwo przechodzi do ataku furii, gdy zamiast
oczekiwanego uznania spotyka si¢ z oSmieszeniem i ponizeniem — siega
po noz i zabija. Szuka rozpaczliwie akceptacji i przyjazni, drecza go wy-
rzuty sumienia, chce odkupi¢ swoja wine pomagajac stabszym od siebie,
ale jednoczesnie potrafi planowaé inne zabdjstwo, by zdoby¢ pienigdze
na wyjazd do Ameryki. Potrafi marzy¢ o innym, lepszym S$wiecie, ale
kiedy uswiadamia sobie nierealno$¢ tych planéw — wiesza si¢ w wig-
ziennej celi.

Nie wszystkie biografie dzieci z dusza bezpariskg musza mie¢ tragicz-
ny koniec. Ulica potaczylta losy J6zka i innych dwojga wyzej scharaktery-
zowanych bohateréw pierwszej Korczakowskiej powiesci, tez skazanych
na przedwczesne dorastanie, ale lepiej radzacych sobie z przeciwnoscia-
mi losu i dajacych sobie wzajemne wsparcie. Srodowiskiem zycia zaréwno
J6Zka, jak i Antka oraz Marki bardzo szybko staje si¢ ulica, przy czym
ci ostatni potrafig sie jednak do jej realiéw lepiej przystosowaé. Nie zna-
czy to, ze trauma okresu wczesnej socjalizacji, w ktérej znaczace miejsce
zajmowala praca, mija u nich bezpowrotnie. Kazde doswiadczenie po-
zostawia $lad w biografii spofecznej, stanowiacej integralna catos¢, przy
czym kolejne wplywy moga, zaleznie od ich charakteru, konsekwencje
tamtych wczesnych przezy¢ ostabia¢ badZ wzmacniad.

3.5.3. Dziecko w roli opiekuna

Dziecko-opiekun to szczegélna kategoria dziecka z dusza bezpariska.
Jej specyfika wyraza si¢ jaskrawym przestawieniem funkcji przypisywa-
nych w prawidlowo funkcjonujacych strukturach spotecznych roli dziecka
i roli dorostego. Kazde dziecko ma prawo do opieki ze strony dorostych,
natomiast sprawowanie opieki nie miesci si¢ w zakresie cech konstytuuja-
cych role dziecka. W specyficznych warunkach, kiedy relacje pomiedzy
uprawnieniami i obowigzkami w rolach rodzinnych zostaja zaburzone,
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dziecko nie tylko zostaje pozbawione opieki, ale samo staje si¢ opieku-
nem: opiekunem innych dzieci badZ/i oséb dorostych.

Przedwczesne przejmowanie rél dorostych odbiera naturalne prawo
do przezywania czasu dziecifistwa w sposéb korzystny dla harmonijne-
go rozwoju miodego czlowieka. Korczak ma $wiadomosé zagrozen, jakie
wiaza sie z konsekwencja tego typu zaburzert w interakcjach srodowisko-
wych, i jednocze$nie trwatych zmian, jakie w osobowosci dziecka powo-
duja takie sytuacje, stad dziecko-opiekun staje si¢ czestym bohaterem jego
tworczosci literackie;.

Przyktadem dziecka-opiekuna jest Wiadek, bohater powiesci pt. Sta-
wa'®. Jako najstarszy z rodzenistwa chce byé wazny, zaznaczaé¢ swoja
,wWyzszo$¢”. Niechetnie pomaga w opiece nad mlodszymi dzie¢mi, nie
zZwraca na nie uwagi, uwaza, ze ,sq glupie”. Ta sytuacja radykalnie sie
zmienia, kiedy rodzina znajduje si¢ w trudnej sytuacji: w nowym miejscu,
do ktérego musza sie przenies¢, zaczyna brakowaé wszystkiego. Wiadek
obserwuje, ze matka nikogo juz nie zacheca do jedzenia. Ojciec ciezko
pracuje w piekarni, mimo to na utrzymanie rodziny nie potrafi zdoby¢
wystarczajacych srodkéw, brakuje nawet chleba, ktéry codziennie dla in-
nych wypieka. Chlopiec czgsto bywa glodny, jednak nikomu o tym nie
méwi, bo w jego mniemaniu bycie glodnym oznacza straszny wstyd!1?.
Kiedy widzi, ze jest mato chleba, kroi cieniutka kromke, przypominajac
sobie wielkie pajdy z powidlami z czaséw, kiedy rodzinie si¢ lepiej wio-
dfo. Chcac wesprzed bliskich w trudnych chwilach, decyduje si¢ na prace.
Dorabia prowadzac rachunki w sasiednim sklepiku.

Wiadek biorac czeéciowo odpowiedzialnosé za realizacje funkcji eko-
nomiczno-zabezpieczajacej swojej rodziny, stopniowo przejmuje takze
funkcje opiekuriczg. Trudna sytuacja rodzinna powoduje, ze w coraz wiek-
szym stopniu czuje odpowiedzialnos¢ za losy mtodszego rodzeristwa Szo-
kiem staje si¢ dla chfopca mozliwo$¢ przekazania obcej rodzinie jednej
z si6str. USwiadamia mu to, jak bardzo jest zwiazany z rodzenistwem.
Bogaci wtasciciele sklepu, nie majac wlasnych dzieci, chcg wzigé na wy-
chowanie najmlodsza siostre zwang Abu. Wiadek wie, Ze Abu miataby
u nich dobre warunki, poza tym wczesniej niespecjalnie ja lubit, uwazat,
ze byla dziewczynka kapryéna, beksa, nierozumiejaca niczego, a w dodat-
ku musiat jej zawsze ustepowadé. Kiedy jednak slyszy, ze majq ja zabrac
na zawsze obcy ludzie, wydaje mu si¢ to straszne. Wyraza protest, twier-
dzi, ze nigdy na to nie pozwoli, Gotéw jest wzia¢ na siebie jeszcze wigcej

109 1 Korczak, Stawa, w: Tenze, Stawa, Opowiadania (1898-1914), s. 5-52.
10 Tamgze, s. 19.
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obowiazkéw, byle siostra zostata w rodzinie!'l. W tej trudnej sytuadji za-
pomina, ze jest juz duzy, i placze, chociaz wczesdniej starat si¢ przed tym
bronié. Jednak wie réwniez, ze placz problemu nie rozwiaze, szuka po-
mocy u przyjaciét z ulicy i od jednego z nich dowiaduje si¢ o0 mozliwosci
zapisania dzieci do ochronki.

~Akcja” w obronie siostry nie byfa jednorazowym zrywem Wtadka,
poczucie odpowiedzialnosci za rodzine stalo si¢ jego mocno utrwalong
postawa. Wzial na siebie rozwigzanie wielu probleméw rodzeristwa,
w tym splacenie dlugéw za siostre nazywang Pchelka. Bratu zalezalo, aby
nie przesladowali jej wierzyciele. Cieszyt sie¢ na widok rozpromienionej
siostry, kiedy zobowigzat si¢ sptaci¢ jej dtugil!2.

Wiadek przedwczesnie staje si¢ réwniez opiekunem samego siebie.
Nie mogac liczy¢ na wsparcie dorostych, sam stara si¢ utozy¢ wilasne zy-
cie. Poczatkowo przerywa nauke szkolng, bo nie moze jej pogodzi¢ z ko-
niecznoscig zarobkowania. Wie, ze taka sytuacja grozi wykolejeniem i po-
stanawia kontrolowaé samego siebie. Nie pali papieroséw, unika wodki,
wulgarnych stéw. Co wiecej, podejmuje probe zapobiegania demoralizacji
innych dzieci. Uwaza, ze sa fobuzami, poniewaz nikt ze starszych oséb
nie ma czasu, aby sie¢ nimi zajaé, aby im powiedzie¢, co jest dobre, a co
7te!'3. W zwiazku z tym Wiadek wraz z kolega Olkiem tworza Zwia-
zek Rycerzy Honoru ,Zeterha”. Ma on opiekowaé sie chorymi, kaleki-
mi, nieszczedliwymi dzie¢mi na podwoérzu. Czlonek stowarzyszenia mégt
bra¢ ksigzki z czytelni, ale nie wolno mu bylo ksigzek niszczyé. Musiat
tez dba¢ o higieng. Naczelny wédz miat wyznacza¢ co dzien naczelnika
podworka. Jezeli rodzice niesprawiedliwie bili dzieci, czlonkowie stowa-
rzyszenia mieli temu przeciwdziataé, zwraca¢ si¢ do nich z prosba, aby
tego nie czynili''*. Z czasem Wiadek uswiadamia sobie, ze taka pomoc
bytaby réwniez potrzebna dorostym. Obserwujac pijanego ojca dochodzi
do wniosku, ze przyjecie go do stowarzyszenia Rycerzy Honoru mogto-
by zapobiec jego staczaniu sig, poniewaz czlonkom nie wolno bylo pi¢
wodkill>.

Wiadek, pomimo koniecznosci przedwczesnego podejmowania rél do-
rostych, nie rezygnuje ze swoich marzeri. Chciatby by¢ stawnym lekarzem,
ale to znajduje si¢ poza zasiegiem jego mozliwoéci. Zapisuje si¢ wiec do
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szkoly niedzielnej i zostaje postugaczem szpitalnym!16. Takze stawnym
w swoim Srodowisku.

Wiadek jest klasycznym wrecz przykladem tworzenia si¢ osobowosci
spotecznej pod wplywem warunkéw Srodowiskowych zdominowanych
praca. Poczatkowo beztroski chlopiec, nieche¢tny podejmowaniu obowigz-
kéw, w nowych warunkach $rodowiskowych zdecydowanie sie zmienia.
Z podopiecznego szybko staje si¢ opiekunem, przy czym nie sg to prze-
jawy zachowan podejmowanych pod wplywem chwilowych zdarzen i to-
warzyszacych im emocji. Poczucie odpowiedzialnosci za rodzeristwo staje
sie trwalg postawa. Pod jej wplywem Wiadek odczuwa potrzeba opieko-
wania si¢ réwniez innymi: obcymi dzieémi, dorostymi, a takze samym
sobga. Wybiera réwniez taki zawdd, ktéry bedzie si¢ przejawiat swiadcze-
niem opieki. Przywotujac teze socjologii Floriana Znanieckiego dotyczaca
trwalosci cech osobowosciowych uksztattowanych w okresie dorastania,
mozna zalozy¢, ze gotowos¢ Wiadka do $wiadczenia opieki bedzie sie
utrzymywac takze w péZniejszych okresach jego zycia, niezaleznie od te-
go, jakie beda jego dalsze koleje.

Dzieckiem o cechach opiekuna jest réwniez Ignas, bohater opowiada-
nia Milosé''”. Jego dziecifistwo skoriczyto sie szybko, wraz z przedwcze-
sng Smiercig rodzicéw. Opieke nad nim przejeta ciotka, ale nie zapewnita
chlopcu zaspokojenia podstawowych potrzeb bytowych, co zmusilo go
do podjecia pracy w sklepie. Nie miat czasu mysle¢ o powaznym wy-
ksztalceniu, a nawet o czytaniu ksigzek, gdyz wyczerpany pakowaniem
cukru, bieganiem za drobnymi sprawunkami, czul si¢ bardzo zmeczony.
Ukoniczyt jednak szkote niedzielng. Z czasem zostal subiektem, byt zdol-
ny i przedsigbiorczy. Zatozyt sklep, w wieku 23 lat posiadat juz kapitat
zfozony w kasie oszczednosci. Byt odpowiedzialny, powaznie traktowat
wszystkie obowigzki. Poslubit ubogg kwiaciarke, wziat na siebie réwniez
sprawowanie opieki nad dwéjka rodzeristwa zony!!8. Wybranka Ignace-
go o imieniu Zosia byta dziewczyna smutna, zapracowana, dobrg, cicha,
tagodna, niewierzaca w mozliwoéc¢ lepszego jutra. Ignacy natomiast potra-
fit doceni¢ to, co udato sie¢ mu osiagnaé, byt zadowolony z zycia'?. Jego
biografia spoteczna jest mniej burzliwa w poréwnaniu z historig zycia
dzieci, dla ktérych gtéwnym kregiem kulturowym stala si¢ ulica, stad tez
i jego osobowos¢ jest mniej skomplikowana, nie ma w niej sprzeczno$ci
generujacych bunt i destrukcje. Ignacy jest typowym ,,cztowiekiem pracy”

116 Tamgze, s. 51.

1T J. Korczak, Mitosé, w: Tenze, Stawa, Opowiadania (1898-1914), s. 185-187.
118 Tamze, s. 185.

119 Tamze, s. 186.
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z klasyfikacji Floriana Znanieckiego i prawdopodobnie takim pozostanie
przez cate swoje zycie. Odnidst sukces na miare swojego srodowiska, od-
nalazl w jego strukturze miejsce dla siebie, byt dobrze przystosowany i to
dalo mu poczucie zyciowej satysfakcji.

Kolejnym uosobieniem typu dziecka-opiekuna jest bohater opowiada-
nia Pod dach!?® — chlopiec o imieniu Walek. Trzynastoletni sierota znajduje
swoje miejsce na miejskim bruku. W jego biografii 1acza sie wplywy r6z-
nych kregéw kulturowych, przy czym zaden nie zaznacza si¢ wyrazna
dominacja. Jak pisze Korczak: ,Wszyscy i nikt go wychowywat. Troche
ksiadz w kosciele, troche majster przy pracy”!?!. A jednak Walek ,zda-
zyl” przyswoi¢ pozytywne spolecznie wartosci, posiada sumienie i do
niego odwotuje sie w swoich dziataniach. Sumienie, bedace w istocie swej
uwewnetrznionym przekazem norm i wartosci spotecznych, staje sie jego
doradca. Walek szybko dojrzewa, jest madry i opiekuniczy, troszczy sie
o innych'?2. Swiadcza o tym sfowa jego modlitwy: ,[...] i daj, Boze do-
bry, zeby ci wszyscy, ktérzy w moim domu beda mieszkali, Zeby oni byli
szczesliwi i zeby im sie nigdy zadne nieszczescie nie przytrafito”!%. Stréz,
ktéry slyszy sfowa wypowiadane przez chiopca, jest zaklopotany, nie wie,
czy ma do niego podej$é, czy nie. Rozmysla: ,A c6z ja mu powiem?” 124
Stwierdza, ze jest dobrym i madrym chtopcem, bo mu przychodza mysli
dziwne do glowy, jak nie prostemu murarczykowi. Chlopiec troszczy sie
o wszystkich ludzi majacych zamieszka¢ w domu, przy ktérego budowie
wiasnie pracuje. Przedmiotem jego troski stajg si¢ zaréwno dorosli, jak
i dzieci.

3.6. Reformatorzy i dzieci wystepne jako osobowosci nieprzecietne
w galerii dzieciecych postaci literackich Janusza Korczaka

3.6.1. Jednostka nieprzecietna w koncepcjach Korczaka i Znanieckiego

Korczak podkreslal, ze dzieci przecietnych, takich jak np. scharakte-
ryzowany wczesniej Stasio z artykulu Dzieci i wychowanie, jest najwiece;.
Analizowal ich spoteczne biografie, demaskujac w pozornie prawidfo-
wych oddziatywaniach wychowawczych wiele bledéw i zaniedban, ale
bohaterami swoich utworéw literackich rzadko czynit dzieci w miare do-
brze przystosowane pod wplywem dominacji kregéw wychowawczych.

120 1 Korczak, Pod dach, w: Tenze, Stawa, Opowiadania (1898-1914), s. 197-200.
121 Tamze, s. 198.

122 Tamze, s. 197-200.

123 Tamze, s. 200.

124 Tamze.
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Czedciej zajmowat si¢ dzie¢mi pozostajacymi pod najwigkszym wplywem
srodowisk pracy i kregéw réwiesniczych, przy czym te ostatnie postrze-
gatl raczej jako kregi pracy niz zabawy. Najwiecej jednak uwagi poswiecat
dzieciom nieprzecietnym, dostrzegajac u nich, obok potrzeb typowych,
réwniez swoiste, wynikajace wilasnie z nieprzeci¢tnosci. Taka orientacja
praktyka skoncentrowanego na dziecku potrzebujagcym w najwigekszym
stopniu pomocy jest w petni adekwatna do zatozen pedagogiki Korcza-
ka. Wskazuje ona réwniez na duze znaczenie przypisywane socjalizacji
mlodych ludzi nie tylko w teraZniejszosci, ale réwniez w przyszlosci, prze-
kraczaniu granic wyznaczanych utrwalonym tadem aksjonormatywnym
i kreowaniu zmian ukierunkowanych na nowa, lepsza jakos¢ zycia spo-
tecznego badz tylko wilasnego, nierzadko kosztem innych. Pierwsi, mé-
wiac jezykiem socjologicznej teorii Znanieckiego, maja najwieksze szanse,
by w przyszlosci zasili¢ szeregi , zboczericow nadnormalnych”, drudzy —
,zboczericéw podnormalnych”. W terminologii pedagogiki Korczakow-
skiej beda to odpowiednio: dziecko-reformator i dziecko wystepne.

Dziecko-reformator to typ osobowosci dziecigcej, ktéry nie akceptuje
Swiata dorostych. Nie szuka w nim wlasnego miejsca — chce od niego
uciec. Nie oznacza to jednak biernosci, wycofania sie. Dziecko-reformator
buduje struktury spoteczne wedlug wilasnych marzen i jednoczesnie wy-
znacza w nich odpowiadajacg mu role i przypisang do niej pozycje. Jest
to rola kreatora dajgca moc sprawczg. W przysziosci dziecko-reformator
moze staé si¢ czlowiekiem-zboczericem z typologii Floriana Znanieckie-
go, raczej nadnormalnym, jednak moze tez okaza¢ si¢ w swych dziata-
niach destruktywny w zalezno$ci od posiadanych predyspozycji, zdolno-
$ci, wrazliwosci, ale takze i wplywéw socjalizacyjnych wyrazajacych sie
systemem przekazywanych wartosci, norm, zasad. Z kolei dziecko wy-
stepne to takie, ktére nie widzac innych mozliwosci znalezienia wtasnego
miejsca w istniejacych strukturach spotecznych decyduje sie na dziatania
spotecznie szkodliwe.

3.6.2. Reformatorzy-marzyciele na tamach Korczakowskiej prozy

Dziecko o spolecznej osobowosci reformatora-marzyciela szuka spo-
sobéw budowania odpowiadajacego mu $wiata, ktérego struktury nie be-
da go zmusza¢ do podporzadkowywania si¢ nieakceptowanym wzorom,
przeciwnie, to ono bedzie decydowac o tym, jakie te struktury by¢ powin-
ny. Byloby to niezwykle trudne do realizowania w rzeczywistym $wiecie,
bowiem realia spoteczne w swoich strukturach nie przewiduja dla dzie-
ci rél i pozycji reformatoréw. Dlatego dziecko-reformator zmienia Swiat
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przede wszystkim w krainie marzeni. Dwie powszechnie znane postacie
dzieciecych reformatoréw-marzycieli to Kajtus Czarodziej'* i Krol Macius
Pierwszy'?°.

Kajtus jest chlopcem inteligentnym, ambitnym, marzy o posiadaniu
mocy, ktéra pozwolilaby mu wywiera¢ wplyw na porzadek swiata. Od-
krywa sile wlasnej woli i stopniowo uczy si¢ ja wykorzystywac. Poczatko-
wo robi to dla spetniania zachcianek pozwalajacych ,wymierzaé sprawie-
dliwoé¢” nielubianym osobom czy sprawia¢ sobie drobne przyjemnosci.
Udaje si¢ mu przewrdci¢ kolezanki w bloto, posadzi¢ na nosie nauczy-
ciela muchy, znalez¢ zlotéwke. Pod wplywem tych doswiadczen rosnie
jego poczucie mocy, formulowane zyczenia sa coraz odwazniejsze, a tym
samym coraz powazniejsze stajq si¢ ich konsekwencje. Znalezione przed-
mioty musialy komu$ zgingé, bezmyslne figle miaty dalekosiezne skutki,
obejmujace coraz to wieksze obszary zycia spotecznego. Wreszcie zajmuje
si¢ nimi Liga Narodéw. Kajtus staje wobec probleméw nierozwigzalnych.
Na przykltad pewien milioner tlumaczy mu, czemu nikt go nie lubi. Inni
milionerzy nie przepadaja za nim, bo z nimi konkuruje, bezrobotni —
bo mu zazdroszcza, jego pracownicy — bo matlo im ptaci. Ale gdyby
placit im wigcej, przegratby z konkurencja. Takie wywody uswiadamiajg
Kajtusiowi trudne dylematy §wiata dorostych. Pytania o biede i niespra-
wiedliwosé w $wietle tych argumentéw musza pozosta¢ bez odpowiedzi.
Bohater poznaje ponadto bezsens towarzyszacy nieustannemu spetnianiu
sie wszelkich egoistycznych zyczen. Rozpoznaje istnienie sily wigkszej niz
wlasna. Nie mozna czyni¢ zta dla rozrywki. Dociera do niego, Ze jego
moc, moc czarodzieja, to moc egocentrycznego, rozpychajacego sie ,ja”.
Generuje ja sita pragnieni, marzen i woli. Moc moze by¢ jednak wykorzy-
stana inaczej. S na $wiecie jeszcze wrézki, ktére pomagajg, jednak ich
czary nie sluza im samym, lecz potrzebujacym. W koricu Kajtu$ sam zo-
stal wrézem, czarodziejem, ktéry polaczyt w swojej osobowosci element
meskiej mocy z kobiecym altruizmem i wspéiczuciem!?’. Nauczyt sie stu-
cha¢ innych, rozumie¢ ich racje.

W opowiesci Korczaka o matym czarodzieju brakuje zakoriczenia. Kaj-
tu$ musiat stanaé przed sadem wrogiej zlej sily. Wyroku jednak nigdy
nie poznamy. Autor uwazal zapewne, Ze nie wyroki zewnetrzne sa naj-
wazniejsze, ale to, co dokonalo si¢ w samym bohaterze. Kajtus slubuje
by¢ karnym, meznym, czuwaé. Zyskal autonomie wewnetrzng, a wraz
z nia — wewnetrzng kontrole i zdolno$¢ do samooceny. Juz wie, ze po-

125 . Korczak, Kajtus Czarodziej: powies¢, Naklad autora, Warszawa 1935.
126 Tenze, Krdl Macius Pierwszy: powiesé, Towarzystwo Wydawnicze, Warszawa 1923.
127 K. Dunin, Epitafium dla Kajtusia, ,Res Publica Nowa” 2002, nr 7, s. 87.
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czucie sily tylko wéwczas ma prawdziwa wartosé, kiedy poddaje si¢ mo-
ralnemu prawu i jest wzbogacone wspétczuciem. Wolnos¢ tylko wéwczas
staje si¢ prawdziwag wolnoscia, kiedy polaczona zostaje z odpowiedzial-
noscig. Kajtus$ przestaje by¢ egoistycznym narcyzem. Kim$ kto krzyczy:
,Chce-zagdam-rozkazuje”. Tak brzmiato kiedy$ Kajtusiowe magiczne za-
klecie, a potem maty uzurpator ptakat, kiedy swiat nie spetniat jego ocze-
kiwan!28. Kajtus, chlopiec tak nazywany przez réwiesnikéw, musiat po-
wrdci¢ do realnego Swiata i przyjac jego wymogi. Stat si¢ znowu Antkiem,
bo takie bylo jego prawdziwe imie.

Losy Kajtusia obrazujg trudna droge dziecka do dorostosci. Pojedyn-
cze doswiadczenie spoleczne nie ksztattuje danej cechy osobowosci, jego
wplyw moga wzmocni¢ albo zminimalizowa¢ kolejne doznania. Wielo$¢
oddzialujacych bodZcéw, nierzadko wzajemnie sprzecznych, tworzy obraz
spotecznego chaosu. Do jego zrozumienia potrzebna jest okreslona doj-
rzalos¢, jakiej dziecko jeszcze nie posiada. A mimo to musi si¢ z nim zmie-
rzy¢, bo taka jest perspektywa dorastania. Kazde dziecko musi przeciez
dorosna¢, a doswiadczenia zaréwno z rzeczywistych interakgcji i obserwa-
i, jak i z przezywanej fikcji moga bardzo réznie zaznaczy¢ sie w jego
dalszej biografii. Kreatywno$¢ dziecka, przejawiajaca si¢ w jego reforma-
torskich pasjach i dazeniach, moze dalej si¢ rozwija¢ badZ tez zanika¢ pod
wplywem nowych doznan i do$wiadczeni. Korczakowski Kajtu$ poznat
znaczenie odpowiedzialnosci i to poczucie ostabito jego cechy reforma-
torskie. Bardzo prawdopodobne jest jednak, ze nie do korica, to znaczy,
ze takze w przyszlosci bedzie tworzyl wlasny swiat, przezywajac kolej-
ne sukcesy i rozczarowania, ktérych charakter wyznaczy kierunek dro-
gi realizowanej w zyciu doroslym. Kierunek ten, odwotujac si¢ do teorii
osobowosci spofecznej Floriana Znanieckiego, mozna okresli¢ jako kon-
struktywny (zboczerica nadnormalnego) badZ destruktywny (zboczerica
podnormalnego). W kazdym razie wcze$nie uksztattowana osobowos¢
reformatora bedzie stymulowala przez cale zycie jego ponadprzecietna
aktywnos¢. O tym, czy bedzie ona miafa charakter pro-, czy antyspolecz-
ny, zdecyduje sama jednostka, ale i sSrodowisko, a konkretnie jego oferta,
przewidujaca miejsce w strukturze spotecznej dla pozycji przypisywa-
nych rolom petnionym w sposéb odbiegajacy od przecietnych standardéw.

Drugi z najbardziej znanych Korczakowskich typéw dzieciecych oso-
bowosci reformatorskich to krél Maciu$ Pierwszy. Jego historia odzwier-
ciedla ewolucje uczu¢ i mysli matego chiopca, ktéry nagle znajduje sie
w centrum spraw sobie obcych i niezrozumiatych.

128 Tamze, s. 87.
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Niezwykla przygoda Maciusia rozpoczyna sie, kiedy po $mierci ojca
musi obja¢ wladze w swym paristwie'?. Na poczatku jest lekcewazony.
Ministrowie chca zrobi¢ z niego jedynie marionetke. Mimo tego witasna
dzielno$ciag i pomystowoscia umie udowodnié, Ze nie jest tylko krélem
papierowym, ze potrafi walczy¢ na froncie jako zwykly Zotierz. Bardzo
szybko orientuje si¢ jednak, ze wielu sprawom nie potrafi podotaé. Posta-
nawia zatem zosta¢ krélem dzieci. Proponuje reformy majace wplyw na
poprawe warunkéw zycia najmtodszych podwtadnych. Na tym polu takze
ponosi kleske, zostaje zestany na bezludng wyspe, a nastepnie powraca,
by rozpoczaé normalne zycie, ostatecznie ginie w wypadku.

Opowies¢ o Maciusiu-reformatorze to problemy wiladzy i zniewolenia
dotyczace kazdego cziowieka, zaréwno we wczesnych, jak i péZniejszych
okresach jego zycia. Wraz z wiekiem zmienia sie jednak percepcja tych
kwestii i inne sg postawy wobec nich zajmowane. Krél Maciu$ musi osig-
gna¢ dojrzalos¢ emocjonalng i zdoby¢ zaséb wiedzy, zeby méc wywiazacé
sie z nalozonych nari obowigzkéw w sposéb prawidtowy. Wojenna wypra-
wa uczy go odpowiedzialnoéci i roztropnosci. Przekonuje sig, ze wladza to
nie przyjemnos¢, ale ciezar, ktéremu trzeba sprosta¢ dla dobra innych!°.
Udzial we wladzy to takze praca nad samym sobg. Maciu$ jest mtodym
czlowiekiem zdolnym do autorefleksji, ktéra prowadzi go do przekona-
nia, Ze aby by¢ prawdziwie wielkim, trzeba zadba¢ o wiasne wnetrze!3!,
Reformy spofeczne muszg sie zatem zaczynaé od ksztattowania jednostek
zdolnych do ich dokonywania. Tu takze idee Korczaka stajg si¢ zbiezne
z nauka Znanieckiego o budowaniu nowego tadu spofecznego. Obydwaj
dostrzegaja znaczenie socjalizowania osobowosci kreatywnych, reforma-
torskich i obydwaj wiaza duze nadzieje w tym zakresie z edukacjg. Re-
formy spoleczne nie sg mozliwe bez reform edukacyjnych, a dazenie do
optymalizowania warunkéw systemu edukacyjnego to jedna z podstawo-
wych plaszczyzn integrujacych zainteresowania pedagogéw i socjologéw
reprezentujgcych humanistyczne nurty nauk spotecznych.

Rzady Kréla Maciusia byly préba przeniesienia dzieciecego wyobra-
zenia $wiata w $wiat realny, wykreowany przez dorostych. Te Swiaty sa
zdecydowanie odmienne, niemozliwe do pogodzenia. Dzieci chcg inne-
go $wiata niz dorosli, a dorosli nie potrafiag tego zrozumieé. Sg juz ,zbyt
dorosli”. Dlatego musza wréci¢ do czaséw socjalizacji pierwotnej, zmie-
ni¢ podstawy wlasnej osobowosci spotecznej. Spektakularna zamiana rél,

129 7. Szczesniak, Symbole wladzy w basniach Janusza Korczaka, ,Guliwer” (64) 2003,

nr 2, s. 25.
130 Tamze, s. 29.
131 Tamze, s. 30.
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ktéra doprowadzifa dorostych do szkoly, a dzieci do fabryk, armii i urze-
doéw, jest obrazowym odzwierciedleniem znaczenia szkoty dla budowania
cywilizacji przyszlosci z socjologicznej koncepcji Floriana Znanieckiego.
Jednoczesnie losy Maciusia uczg, ze takie groteskowe odwrdécenie rél nie
moze przynie$¢ spotecznych efektéw. Czas socjalizacji pierwotnej przemi-
ja wraz z dzieciistwem, nie da si¢ do niego powrdcié, co jeszcze dobitniej
uswiadamia wyjatkowo$¢ proceséw wychowawczych, zaréwno instytucjo-
nalnych, jak i przebiegajacych w naturalnych srodowiskach zycia dziecka.

Kleska reform kréla Maciusia to réwniez kleska jego samego jako jed-
nostki, jako dziecka. Ostatecznie maly krdl zostaje pokonany przez do-
rostych i podporzadkowane im dzieci, a nastepnie przezywa swa samot-
ng kleske na bezludnej wyspie. Przegrana prowadzi go w przedwczesna
dorostosé. Swiat nie dostosowat sie do jego marzeri, zatem on musi do-
stosowac sie do realiéw swiata. Staje si¢ przebiegly, Swiadomie rezygnuje
z tronu, zwraca si¢ ku idealom lewicowym. Zostaje robotnikiem w fa-
bryce, ktéra jednak przynosi mu $émieré.!3? Zatem raz uksztaltowana oso-
bowos¢ reformatora nie zmienia sie¢ nawet w najbardziej niesprzyjajacych
warunkach. ,, Zboczeniec nadnormalny” nie odnajdzie si¢ w srodowisku
pracy, bo nie jest ,cziowiekiem pracy”, nie potrafi tez realizowacé si¢ po-
przez zabawe, bo srodowiska zabawowe nie zdominowaly jego wczesnej
socjalizacji. Bedzie przez cale zycie szukal mozliwosci ,reformowania”,
przy czym o uzyskanych efektach zdecyduja nie tylko jego kompetencje,
ale réwniez bariery srodowiskowe, z jakimi musi si¢ zmierzy¢. Bariery te
moga dziata¢ konstruktywnie, ale moga tez stawa¢ si¢ Zrédfem destrukgji
generujacej dziatania charakterystyczne dla , zboczenia podnormalnego”.

Historia Maciusia to groteskowy opis genezy dorosto$ci, wptywu oko-
licznosci, w jakich dziecko dojrzewa, na ksztaltowanie si¢ u niego rozwa-
gi, przezornosci, a nawet okrucieristwa. Korczak pisat te ksigzke przede
wszystkim dla dzieci, ale to dorostych przestrzega przed konsekwencja-
mi bledéw wychowawczych, ktére moga zdeformowaé kreatywna osobo-
wos¢ matych reformatoréw. Wrastajac w swiat dorostych, ich norm i oby-
czajéw, takie osobowosci bez adekwatnego wsparcia i pod wplywem ne-
gatywnych doswiadczen tracg autentycznos¢, spontaniczng naturalnos¢,
a takze che¢ dziatania. Uzywajac terminologii Znanieckiego, mozna po-
wiedzieé, ze bez wlasciwego pedagogicznego wsparcia osobowosé refor-
matorska jest w stopniu ponadprzecietnym zagrozona podnormalnoscia,
czyli zaburzeniami o charakterze patologicznym. Mali reformatorzy to

132" A. Nalaskowski, Dziecko jako monarcha czyli dwa najwigksze eksperymenty pedagogicz-
ne XX wieku, ,Wychowanie na Co Dzier” 1996, nr 12, s. 6-7.
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wielka szansa dla spoleczeristwa, ale jednoczeénie jeszcze wieksza odpo-
wiedzialno$¢ za wykorzystanie tej szansy. Maciu$ swojej szansy nie chciat
zmarnotrawié¢. W drugiej czeSci opowiesci, zatytutowanej Krdl Macius na
bezludnej wyspie, spotykamy go jako dojrzalego reformatora, uwolnione-
go od dzieciecych fantazji, snujacego dojrzale plany zmian spotecznych.
Jednak zaréwno w roli dziecka, jak i dorostego funkcjonuje w okreslo-
nych realiach struktur spofecznych. Jesli nie ma w nich miejsca dla dziec-
ka-reformatora, zabraknie go réwniez dla kreatywnych dorostych ,zbo-
czeficbw nadnormalnych”. Macius$ przegrat w roli dziecka, przejmujace-
go zbyt przedwczesnie role dorostych, w imie¢ czynienia $wiata lepszym.
Przegral ostatecznie réwniez w roli doroslego probujacego odnaleZ¢ sie
w strukturach dla niego obcych, a nawet wrogich. Ideaty lewicowe zapro-
wadzily go do fabryki — miejsca, gdzie szczegdlnie jaskrawo odzwier-
ciedlaly si¢ nieréwnosci spofeczne i ekonomiczne. Jego Smier¢ w fabryce
jest symbolem bezsilnosci jednostki wobec systemu spolecznego zintegro-
wanego ukladem intereséw grup uprzywilejowanych. Wobec tych barier
jego kleska byta nieunikniona, ale kleska Maciusia to réwniez przegrana
calego spoleczeristwa pozbawionego szans na zbudowanie ,cywilizacji
przysztosci”.

3.6.3. Reformatorzy-realisci

Innowacyjnos¢ dziecka moze realizowac si¢ przede wszystkim w Swie-
cie marzen, ale takze w $wiecie realnym. Dziecko-reformator moze funk-
cjonowaé w Swiecie realiéw gospodarczych, stwarzajacych szanse blysko-
tliwych fortun, ale takze, czesciej, dramatycznych niepowodzeni, chociaz
nie s to sytuacje typowe dla jego roli. Taka posta¢ wykreowal Korczak
w ksigzce Bankructwo malego Dzeka'®®. Bohaterem jest amerykariski chto-
piec Dzek Fulton. Chodzi do trzeciej klasy szkoly powszechnej, nie jest
sierotg, nie gnebig go czarne moce, pochodzi z ubogiej, ale przyzwoitej
rodziny, sam jest porzadnym chlopcem, a od réwiesnikéw rézni go proza-
iczne marzenie, by zosta¢ kupcem. W éwczesnej szlachecko-inteligenckiej
Polsce taki cel zyciowy bylby wstydliwy, stad Korczak dla wiarygodnosci
utworu umiescit akcje w Ameryce!®t. Takze i w tym utworze przesta-
nia pedagogiczne sa zbiezne z 6wczesnymi ideami formufowanymi przez
teoretykéw zycia spotecznego, zaliczonych pdzniej do prekursoréw i twor-
céw polskiej socjologii. Korczak wierzyt w idee kooperacji, sformutowana

133 7. Korczak, Bankructwo malego Dzeka, Towarzystwo Wydawnicze, Warszawa—

Krakéw 1924.
134 7. Olczak-Ronikier, Korczak. Prdba biografii, Wydawnictwo WAB, Warszawa 2011,
s. 241.
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przez jednego z nich, Edwarda Abrarnowskiego135 . Filozof ten glosit, ze

zrzeszenia spétdzielcze, obok wymiany débr, utatwiaja produkcje oraz
powoduja przemiang moralng spoleczeristwa. Budza cheé wspdétdziatania
i wspotorganizacji, tworza poczucie odpowiedzialnosci za ogoét. Dla star-
szego 6wczesnego pokolenia inteligencji idee takie, osadzone w nurcie
koncepcji socjalizmu, byly trudne do zaakceptowania. Nowa rzeczywi-
stos$¢ spoteczno-gospodarcza moglo tworzy¢ tylko nowe pokolenie, zor-
ganizowane wokoét swoich przywédcéw-reformatoréw, ktérych Znaniecki
nazywal zboczericami nadnormalnymi. Korczak podobne przestanie za-
warl w wykreowanej przez siebie postaci Dzeka Fultona. Chlopiec uosabia
typ osobowosci reformatorskiej. Nakltania kolegéw do zatozenia klasowej
spotdzielni, ttumaczy im, co to jest hurt i detal, ksiegi przychodéw i roz-
chodéw, kalkulacja, rabat, kredyt, manko. Zdobywajac podstawy wiedzy
ekonomicznej, budujg swéj wlasny porzadek spoteczny. Uczniowie pod
jego kierunkiem wspdlnie ucza sie wiec takze, co to jest kolezeristwo,
altruizm, solidarno$¢ — zaréwno na czas prosperity, jak i wobec zapo-
wiadanej w tytule ksigzki katastrofy.

Osobowos$¢ spoteczna Dzeka Fultona uksztattowata si¢ pod wplywem
dominacji wartoéci materialnych i marzeri o karierze milionera, wzorca
bardzo zywego w 6wczesnym spoleczeristwie amerykariskim i typowego
réwniez dla polskiej kultury zydowskiej reprezentowanej przez Korczaka,
w ktérej kupiectwo zawsze znajdowato wysokie uznanie. Dzek akceptu-
je te wzorce, jego ,reformatorstwo” to dazenie do zmiany szans dziec-
ka, a jednoczesnie cztowieka jako takiego, w wolnorynkowej konkurencji.
Chlopiec zaklada kooperatywe szkolna, przedsiebiorstwo wzorujace sie
na modelu wolnokonkurencyjnych bankéw kapitalistycznych. Jak wielu
6wczesnych kapitalistéw, bankrutuje jako ofiara wiasnej naiwnosci. Szanse
dziecka okazuja sie¢ znikome wobec twardych regut gospodarki wolnoryn-
kowej, ale maly Dzek swoja aktywnos$cia udowadnia cos, co jest wazne
zaréwno dla dzieci, jak i dla doroslych. Jego perypetie przekonuja, ze
dziecko nie jest zadatkiem na czlowieka — dziecko jest pelnym czlowie-
kiem!'%. Dla Korczaka jest to nie tylko jedna z gtéwnych tez jego pedago-
giki, ale i prawda uniwersalna, ktéra dorosli muszg pozna¢ i zrozumie¢.
Musza tez uwierzy¢, ze dzieci, odpowiednio wspierane przez dorostych,
beda w stanie zbudowac lepszy $wiat, naprawiajac bledy, ktére oni sami
kiedys$ popetnili. Bedq w stanie zbudowacé cywilizacje przysztosci, ktorej
wizje kreslit Florian Znaniecki.

135 Tamze, s. 243.
136 K.i8. Wajsowie, dz.cyt., s. 246.
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W konstruowaniu wzoréw osobowosci dziecigcej Korczak odwolywat
sie réwniez do konkretnych postaci. Typem reformatora zyjacego w real-
nym $wiecie jest maty Ludwik Pasteur, sportretowany w powiesci pt. Upar-
ty chlopiec!™’.

Uparty chlopiec to osobowos¢ cechujaca sie statoscia, czy nawet nie-
zfomnoscia w dazeniu do realizacji celéw, i silng wolg. Historia Ludwika
ukazuje szanse rozwojowe dziecka bez uciekania si¢ do literackiej fikgji.
Historia kréla Maciusia czy Dzeka Fultona przestrzega malych czytelni-
kéw przed popemianiem bledéw wiazacych si¢ z przedwczesnym wcho-
dzeniem w $wiat dorostych, a dorostych — przed pozostawianiem ich
samym sobie, zwlaszcza w sytuacjach trudnych. Natomiast historia Lu-
dwika zacheca do stawiania sobie wyzwan nowych, podejmowania coraz
trudniejszych zadari na miare osobowosci innowacyjnej, okreslanej przez
Floriana Znanieckiego ,,zboczeniem nadnormalnym”. Dazenie do wyzna-
czanych sobie celéw musi by¢ jednak $cisle zespolone z przezwycigezaniem
i kontrolowaniem sie w zwalczaniu jakiej$ okreslonej wady, z uczeniem
sie trudnej sztuki panowania nad soba!®. ,Wola jest dzwignia, trybem
roboczym marzenia” 1%, Matly Ludwik Pasteur, uparty chlopiec, w sytu-
acji, gdy czego$ nie rozumie, ciagle pyta i prosi, zeby mu pewne rzeczy
wyttumaczy¢!#. Jest dobrym dzieckiem, wrazliwym na ludzka krzywde
i krzywde zwierzat. Szuka przyjazni i jest w niej lojalny, rozumie wyjatko-
wa warto$¢ wsparcia rowiesniczego. Dobrym kolega Ludwika jest Julek,
ktéry takze pomaga w trudnych chwilach, daje dobre rady, wspiera i mo-
tywuje w nauce, mozna z nim powaznie, ale i na wesoto porozmawia¢!4!.

Ludwik chodzit do ubogiej szkoly powszechnej. Nauczyciel nie poznat
sie na tym, jakiego mial ucznia w szkole, bo chlopiec byt cichy i mato
méwitl#2. Ludwik pracowity, cierpliwy i uparty poczatkowe opéZnienia
szybko wyréwnywat, wkrétce , dogonit, a nawet przegonit” kolegéw. Jego
historia przekonuje, ze ,kto raz pokocha prace, nie moze juz zy¢ bez
pracy” 143,

Uksztaltowana w okresie dzieciristwa i dorastania postawa wobec
wiedzy, pracy i ludzi bedzie cechowala Pasteura przez cale doroste
zycie, pomoze mu zaréwno w dokonywaniu epokowych odkry¢, jak
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J. Korczak, Uparty chiopiec, Nasza Ksiegarnia, Warszawa 1973.
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Tamze, s. 23.
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Tamze.

4% Tamze, s. 32-33.
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i w radzeniu sobie z niezrozumieniem i zawiscig. W sytuacji, gdy zdaje
sobie sprawe z wrogich wobec siebie dziatari, w liscie do ojca Ludwik
pisze: ,Niech méwig, co im si¢ podoba. Nie odpowiadam nawet. Szkoda
czasu. Mam prawde dla siebie. [...] To sztuka trudna. Oni nie wiedza,
jak robi si¢ préby naukowe. Diugo trzeba mysleé i czytaé, dtugo trzeba
siedzie¢ w pracowni i prébowaé. Oni tego nie lubig”!44.

Z opowiesci Korczaka o Ludwiku Pasteurze wynika czytelny wniosek,
iz w kazdym dziecku tkwi potencjalny uczony, artysta, wybitny polityk,
wddz itp. Dziecko to niezapisana karta, szarpana podmuchami wewnetrz-
nych i zewnetrznych sprzecznosci. Dazac do zaspokojenia naturalnej po-
trzeby bycia uzytecznym, zdobycia uznania, pragnie ono wznie$¢ si¢ na
wyzyny poznania, stworzy¢ co$ nowego, a jednoczesnie zachowa¢ trady-
cje, wiare, uczucia, wrazliwo$¢. Jak pisze Korczak, te dwie strony w jednej
istocie ludzkiej r6znia sie miedzy sobg i niemozliwe jest ograniczenie si¢
do jednej z nich!*. Dlatego dorastanie, czy w ogéle zycie ludzkie, to cia-
gla praca nad sobg samym, w przypadku osobowosci reformatorskich
staje si¢ ona jeszcze trudniejsza ze wzgledu na konieczno$¢ przetamywa-
nia barier srodowiskowych stojacych na strazy tradycji. Korczak wierzy,
ze pomimo tych trudnosci, sprzecznodci i barier dziecko moze rozwingé
swoja kreatywnos¢ i odnies¢ sukces w tworzeniu czego$ nowego. Takie
osobowosci, bedace szansa na rozwdj cywilizacyjny, moga sie, jego zda-
niem, uksztaltowaé przede wszystkim w warunkach szkolnych, nawet jesli
srodowisko szkolne jest niedoskonate, jak bylo to w przypadku matego
Pasteura. I owa wiara w kreowanie innowacyjnoéci wychowankéw po-
przez oddzialywanie szkoly jest wspélna Korczakowi — doswiadczone-
mu wychowawcy i Znanieckiemu — twércy podstaw socjologii wychowa-
nia. Jednak Korczak idzie dalej — podejmuje problem dziecka, ktérego
zdolnosci s3 w Srodowisku szkolnym tlumione. Takie dziecko w kreowa-
niu wlasnej biografii spotecznej nie tylko musi liczy¢ wylacznie na siebie,
ale dodatkowo zmagac si¢ z psychicznymi i spotecznymi konsekwencjami
stygmatyzacji. Przyktadem tego rodzaju historii zycia jest Wiadek, kolejny
bohater fikcyjny z opowiadania Ostatni uczeri'®.

Wiadek to chlopiec, ktéry w szkole uczyl sie bardzo Zle. Nikt nie
wierzyl, ze moze do czego$ w zyciu dojs¢, zdoby¢ zawéd. Mialo to wplyw
na zachowanie chlopca, pojawialy si¢ w jego zyciu chwile zwatpienia,
leku, obawy przed wstydem. Dodatkowo paralizowata go mysl, ze zte
wyniki w nauce bardzo przezywa matka. Wyrzucal sobie, ze to jego

144 Tamze, s. 68.
145 Tamze, s. 126.
146 1. Korczak, Ostatni uczeri, w: Tenze, Stawa. Opowiadania (1898-1914), s. 229-232.
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wina, iz nie uzyskal promocji do nastepnej klasy. Martwit sie, czy go
przyjma do szkoly, co bedzie robit w zyciu. Kiedy$s marzyt o zawodzie
lekarza, o zalozeniu rodziny, o odwdzigczeniu si¢ matce za jej trud
i poswiecenie. Trauma szkolna ostabifa jego wiare w siebie, ale jej nie
zabila. Przez wiele lat zyl w biedzie, jednak ostatecznie zostat stawnym
malarzem. Osiagnat zyciowy sukces, mimo iz nikt wczesniej nie wierzyt
w chiopca, nie sadzil, ze moze do czego$ w zyciu dojs¢. Wiadek stat sie
przez swéj wkiad w kulture ,zboczericem nadnormalnym”, przy czym
byto to mozliwe bez inspirujacego wpltywu kregéw wychowawczych. Nie
sprawdzily si¢ przewidywania matki i nauczyciela, ze ,nic z niego nie
wyrosnie”'¥”. W tym przypadku zdecydowal zatem talent rozumiany
jako ponadprzecietne uzdolnienia w okreslonej dziedzinie, ktére moga
sie¢ uzewnetrzni¢ w kazdym okresie Zycia.

Nie wszystkie biografie spoteczne dadza si¢ jednoznacznie zakwalifi-
kowa¢ do jakiejkolwiek kategorii klasyfikacji osobowosci spotecznych, tak-
ze klasyfikacji stworzonej przez Floriana Znanieckiego. Typem z pograni-
cza dziecka-reformatora i dziecka-opiekuna moze by¢ Olek z opowiadania
Stawa. Aktywny, dobrze zorganizowany, posiada jasno okreslone cele zy-
ciowe, lokalizowane jednak przede wszystkim w sferze marzen ze wzgle-
du na bariery wyznaczane przez realia zycia. Olek lubi marzy¢, przy czym
marzenia te schodza u niego na plan dalszy wobec wymogéw Srodowi-
skowych, jakim musi sprostaé. Jego marzenia dotycza zdobycia stawy, ale
wie, ze droga do niej prowadzi przez edukacje. Olek nie moze chodzi¢ do
szkoly, musi pracowac na utrzymanie swoje i rodziny w sktadzie materia-
16w pismiennych. Jego pasja staje sie czytanie ksigzek!4®. Uksztaltowane
pod wplywem sytuacji rodzinnej cechy wyznaczaja jego dzialania réwniez
w Srodowisku pozarodzinnym. W jakim$ sensie przejmuje role opiekuna
takze wobec przyjaciela. Pozycza mu pienigdze, wspiera dobrymi rada-
mi, zacheca do czytania, w ktérym widzi namiastke edukacji prowadzacej
na wyzyny spoleczne. Olek jest chlopcem pomystowym, co ulatwia mu
wypelnianie zaréwno funkcji opiekuriczych, jak i kreatywnych. W kazdej
trudnej sytuacji potrafi znaleZ¢ rozwiazanie. Te kompetencje towarzysza
mu w zyciu dorostym i owocuja zaufaniem w $rodowisku pracy. Doro-
sly juz Olek zostaje kandydatem na posta, robotnicy widza w nim osobe
zdolng do brania na siebie odpowiedzialnos$ci za ich problemy i skuteczna
w poszukiwaniu optymalnych rozwigzan tych probleméw. Zdominowany
wplywami kulturowych kregéw pracy faczonej z uczestnictwem réwiesni-

147 Tamze, s. 229-232.
148 1 Korczak, Stawa, s. 17.
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czym Olek wyksztalcit jednak osobowos¢ kreatywna, ukierunkowang na
spolecznie pozytywne zmiany. Jest w zyciu doroslym typem ,zboczer-
ca nadnormalnego”, na miare potrzeb wiasnego srodowiska. Trudno by-
foby znalezé odpowiedZ na pytanie, jakie czynniki o tym zdecydowaly.
Z cala pewnoscig znaczace w jego przypadku bylo oddzialywanie po-
$rednie Srodowisk reprezentowanych przez bohateréw literackich, pod
wplywem ktérych pozostawat w okresie dorastania. Znaczace mogto by¢
takze wczesne podejmowanie rél dorostych, uczace rozumienia proble-
moéw innych ludzi i przyjmowania wobec nich postawy empatyczno-dzia-
faniowej.

Na koniec analizy reformatorskich cech osobowosci kreowanych w li-
terackiej prozie Janusza Korczaka warto jeszcze przywolaé posta¢ Mani,
tym bardziej, ze autor stosunkowo rzadko bohaterkami swoich opowia-
dan i powiesci czynit dziewczynki. Mania tez jest postacia drugorzedna,
w opowiadaniu pod tytutem Stawa pojawia sie¢ jako siostra Wiadka. Ma
bujng wyobraznig, jesli o czyms$ opowiada, to nie mozna przyjac¢ z pew-
noscia, czy przedstawiane przez nig fakty zdarzyly sie naprawde, czy zo-
staly wymyslone. Takie potaczenie realiéw z fikcjq ma zakorzenienie w jej
marzycielstwie. Mania jest marzycielka, przy czym marzenia jej dotycza
konkretnych celéw, jakie chciataby w zyciu osiagna¢. Uzdolniona literac-
ko dziewczynka marzy, by zosta¢ pisarkg. Marzenia si¢ urzeczywistniaja,
gdy jej pamietnik zostaje przyjety do druku w gazecie!*. Mania nie go-
dzi sie¢ na przejecie nedzy dziedzictwa kulturowego swojego srodowiska
zycia. Chce czego$ wiecej, przy czym realnie ocenia wlasne mozliwosci
i wybiera droge realizacji marzeri adekwatng do posiadanych zdolnosci.
By¢ moze w przysztosci jej piéro przyczyni sie do budzenia swiadomosci
szerokich kregéw i budowania nowych struktur na miar¢ wyzwan cywi-
lizacji przysztosci.

Janusz Korczak jednoznacznie kojarzy si¢ z dzieckiem nie tylko pro-
fesjonalistom zajmujacym sie¢ wychowaniem, ale takze szerokim rzeszom
czytelnikow jego twdrczodci literackiej, reprezentujacym rézne grupy wie-
kowe i r6zne pokolenia. Przez cale zycie wszystkimi dostgpnymi mu me-
todami walczyt o dobro dzieci, byt ich przyjacielem, méwigcym nie tylko
o nich, ale i do nich, jednoczeénie pozostawal uznanym autorytetem spo-
fecznym. Po meczeriskiej $mierci stat sie miedzynarodowym symbolem
obrony praw dziecka. Walka o dobro, sprawiedliwoé¢ w traktowaniu ma-
tych ludzi, ciagle poznawanie i zglebianie ich potrzeb — wypehhity cate
zycie Starego Doktora. Jego dokonania zdumiewaja do dzi$§ swoja aktu-

149 Tamze, s. 51.
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alnoécia. Jako praktyk — lekarz i pedagog — posiadl gruntowna znajo-
mos¢ rozwoju dziecka, jego aspektéw somatycznych, psychicznych, spo-
tecznych. Stworzyt na podstawie obserwacji i udokumentowanej pracy ba-
dawczej wlasna koncepcje i wlasny system pedagogiczny oparty na zato-
zeniu, ze dziecko juz jest czlowiekiem, a nie dopiero si¢ nim staje. Posiadt
gleboka znajomos¢ przeobrazeri rozwojowych wystepujacych w pierw-
szych dekadach zycia cztowieka. Wiedza i poglady Korczaka na temat
specyfiki rozwoju dziecka nie stracily dotad niczego ze swej wartosci. Po-
dejmowana przez niego problematyka bliska jest kierunkom poszukiwan
wspoblczesnej auksologii, subdyscypliny pediatrii, zajmujacej sie wzrasta-
niem i rozwojem dziecka jako jednosci psycho-somatyczno-spolecznej. Ta
interdyscyplinarna wiedza o dziecku i jego rozwoju, jak réwniez giebo-
ka empatia, z jaka postrzegatl jego problemy, zwlaszcza te najtrudniejsze,
zdecydowaly o autentyzmie kreslonych przez niego piérem postaci lite-
rackich, a takze o aktualnosci tych wizerunkéw, ktére nadal nie tylko
wzruszaja i poruszaja, ale takze inspiruja i ucza strategii oraz sposobéw
rozwigzywania probleméw wychowawczych.

Zywotnoé¢ zachowala takze nauka o ksztattowaniu osobowosci spo-
fecznej w procesach socjalizacyjno-wychowawczych, zawarta w systemie
socjologii humanistycznej Floriana Znanieckiego. Analizujac dzisiaj te
dwa wielkie systemy wychowania, wyroste w tych samych realiach kul-
turowo-geograficznych, nie sposéb nie zatrzymacé si¢ nad kwestig, co je
aczy, a co dzieli, o ile sa zbiezne, a o ile rozbiezne, ile w Korczakowskim
spojrzeniu na dziecko jest refleksji opartej na socjologii humanistycznej,
a o ile w teorii wychowania Floriana Znanieckiego odzwierciedlaja sie
praktyczne obserwacje niezwyklego pedagoga, faczacego rézne Swiaty:
kultury zydowskiej i katolickiej, wyksztalcenia i zacofania edukacyjnego,
bogactwa i nedzy, wyzyn i nizin spofecznych. Jednak na tych wszyst-
kich poziomach taki sam pozostaje problem dziecka. Dziecka, ktére moze
by¢ nierozumiane przez najbardziej nawet wyksztalconych rodzicéw, kté-
re w najbogatszym nawet domu moze nie otrzymac niczego, co zaspoko-
itoby jego rzeczywiste potrzeby.

Wydawaé by sie mogto, ze Korczak i Znaniecki r6znia si¢ w swoim po-
dejéciu do wychowania przede wszystkim wyznaczeniem celéw, ktérym
proces ten ma stuzy¢. Dla Korczaka takim nadrzednym celem jest dobro
dziecka, co jednak nie znaczy, ze nie dostrzega on spotecznych prioryte-
tow decydujacych o jakosci srodowisk, w jakich przebiega rozw6j matego
czlowieka. Z kolei dla Znanieckiego celem najwyzszym proceséw socjali-
zacyjno-wychowawczych jest dobro spoteczne, harmonijny, pelny rozwdj
prowadzacy do cywilizacji przysztosci, co nie znaczy, Ze nie dostrzega on
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problemu potrzeb jednostkowych, w tym réwniez potrzeb dziecka. Jed-
nak jest to réznica tylko pozorna. Znaniecki jest humanistg, dla ktérego
czlowiek stanowi warto$¢ sama w sobie, a Ze wartosci tej nie mozna zreali-
zowaé poza spoleczeristwem, stad budowanie struktur spotecznych staje
sie dla niego naczelnym obowiazkiem, ale jednoczesnie prawem i wyzwa-
niem.

Janusz Korczak myslat w sposéb bardzo podobny, przyjmowat teze Ja-
na Jakuba Rousseau, gloszaca, ze podstawowym warunkiem skutecznego
wychowania jest poznanie dziecka, ale rozumiat, ze pelnia tego pozna-
nia obejmuje srodowisko jego zycia. Dostrzegal, ze swiat, w ktérym zyja
dzieci, nie jest dostosowany do ich potrzeb i pragnieni, dorosli w pogo-
ni za realizacja wlasnych celéw bagatelizuja ich problemy!®. Przyczyny
takiej postawy sa rézne: uzaleznienie od alkoholu, poczucie beznadziejno-
$ci wlasnego losu, nedza, bezradnos¢. Generujg one dystans emocjonalny
i zaniedbania w zaspokajaniu podstawowych potrzeb dziecka, a takze
przemoc, ponizenie, wykorzystywanie go jako sily roboczej. Korczak pi-
sze o tych problemach w swoich rozprawach i esejach pedagogicznych, ale
jednoczesnie kreuje postacie literackie stanowigce egzemplifikacje postaw
,toksycznych” w przebiegu procesu wychowania. Toksyczni sa np. rodzi-
ce bohateréw Dzieci ulicy: ojciec Antka i matka Manki. Zeby wyzwolié
sie¢ z zamknietego kregu kulturowego dziedzictwa takich postaw, skazu-
jacych z géry na zyciowe niepowodzenie, trzeba odrzuci¢ wlasng rodzing,
a wraz z nig — poczucie przynaleznosci do srodowiska dla dziecka naj-
wazniejszego, a takze tozsamos¢ z jaka mlody cztowiek bedzie wchodzi¢
w dorosfe zycie. Nie jest to fatwe, przeciwnie, staje si¢ Zrédlem wewnetrz-
nych konfliktéw, ostrych, a jednoczes$nie przewleklych. Antek znienawi-
dzonego ojca zaprosi na swdj §lub, Marika marzy o zemscie na katujacej
ja matce, ale jednoczesnie tej wlasnie matce chce udowodnié, ze mozna
co$ w zyciu osiggnaé. Bo pomimo wszystko ta matka jest dla niej waz-
na. Ojciec Antka i matka Marki to filary ich pierwotnej socjalizacji, po
ktérych odrzuceniu niemozliwe staje si¢ zrozumienie samego siebie, be-
dace warunkiem podjecia walki o zmiane wilasnego losu. Dziecko staje
wiec w takiej sytuacji wobec bardzo trudnych wyzwan, ktérym nie potrafi
sprosta¢ bez pedagogicznej pomocy dorostych. Warunkiem skutecznego
pomagania matemu czlowiekowi w tych wysitkach jest réwniez zrozu-
mienie jego potrzeb, przezy¢ i marzen, stanowigce podstawe wychowania
poprzez poznawanie dziecka. Trzeba zatem znaleZ¢é optymalne rozwigza-
nie kompensowania brakéw i zagrozen socjalizacji pierwotnej, mozliwie

150 1. Korczak, Jak kocha¢ dziecko, w: Tenze, Pisma wybrane, t. 1, s. 81-191.
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wczednie, zanim dziecko wejdzie w zycie doroste, kiedy ten etap uspo-
feczniania utraci swdj naturalny sens. Korczak widzi tu olbrzymie zna-
czenie szkoly, domaga si¢ jej dostepnosci dla kazdego dziecka. O tym,
ze szkola jest szansg zapobiegania dziedziczeniu obcigzen srodowisko-
wych, szansa zaréwno dla jednostki, jak i calego spoteczenistwa, przeko-
nuje takze socjologiczna teoria Floriana Znanieckiego. Stat si¢ on przeciez
jednym z wspoitwércéw polskiej pedagogiki zaréwno opracowujac pod-
stawy teorii wychowania, jak i tworzac oryginalng koncepcje socjalizacji,
w ktorej szkole przypada szczegdlna rola w ksztattowaniu osobowosci no-
wych pokolen. Janusz Korczak w swoich tezach pedagogicznych zblizyt
sie do socjologii przede wszystkim poprzez perspektywe Srodowiskowa
w postrzeganiu probleméw dziecka i konstruowaniu strategii udzielania
mu pomocy w ich rozwigzywaniu.

Korczak w losach swoich bohateréw taczy dazenie do poznawania
dziecka, mozliwego w duzej mierze przez ujawnianie jego procesu samo-
poznania, z dazeniem do poznawania jego srodowiska. Laczy zatem tezy
utopijnej teorii swobodnego wychowania Rousseau z determinizmem $ro-
dowiskowym charakteryzujacym humanistyczna socjologie wychowania
Floriana Znanieckiego. Ow determinizm stawia pedagoga przed dodatko-
wymi wymogami. Warunkiem skutecznego wychowania jest poznawanie
nie tylko samego dziecka, ale réwniez jego srodowiska. Zaréwno tego,
ktére zostalo mu dane, jak i tego, ktére ono samo tworzy przez gru-
py réowiesnicze w szkole, ochronce czy na ulicy. Te ostatnie sg szczegdl-
nie znaczace w socjalizacji dziecka wéwczas, kiedy srodowisko zastane
staje si¢ miejscem doswiadczania niszczacej destrukeji, jak w przypad-
ku bohateréw Dzieci ulicy, ale takze w reakcji na brak zrozumienia ze
strony doroslych. W pierwszym przypadku tworzy si¢ realna spolecz-
nos¢ dziecieca, w drugim — spotecznoé¢ wyimaginowana, zbudowana
z braku zgody na reguly rzadzace swiatem dorosltych, w ktérym nie-
przestrzeganie praw dziecka staje si¢ uzurpowanym przywilejem. Kréle-
stwo ulicy Antka i krélestwo Maciusia, czy magiczny $wiat Kajtusia-Cza-
rodzieja, s3 do siebie bardzo podobne, pomimo pozornej odmiennosci.
Podobny tez jest koniec ich zmagan, jaki musial nieuchronnie nastgpic¢
wskutek konfrontacji z realiami $wiata dorostych, gdzie brakuje miejsca
dla dziecka, ktére odpowiadatoby jego mozliwoSciom, potrzebom, ocze-
kiwaniom.

W ksigzkach o dzieciach, tych kierowanych zaréwno do nich samych,
jak i do doroslych, pojmuje wigc Korczak mlodego cziowieka w sposéb
socjologiczny. Dzieci wedlug niego to uci$niona, krzywdzona warstwa
spoleczna. Dziecko ma prawo do szacunku, do powaznego traktowania
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swoich spraw i przezy¢, do suwerennej odrebnosci i specyfiki, do sprawie-
dliwych naleznosci z podziatu débr spotecznych, do godnego pelnienia
roli Obywatela jako cztonka narodu i spoleczenistwa. Dzieci wedtug Kor-
czaka majq szereg spraw wiasnych, trudnosci zyciowych, potrzeb, zyczent
i watpliwosci. Jesli doroste spoleczeristwo nie dostrzega ich probleméw,
odmawia wsparcia w ich rozwigzywaniu, stwarza warunki i stawia wy-
magania niezgodne z ich mozliwo$ciami i potrzebami, staraja si¢ uciekac
— na ulice albo do wlasnego krolestwa.



ROZDZIAL IV

Korczakowska koncepcja wychowania rodzinnego
w kontekscie socjologicznej teorii
Floriana Znanieckiego

4.1. Rodzina jako podstawowe srodowisko wychowawcze w socjologii
Znanieckiego i pedagogice Korczaka

Jednym z gltéwnych nurtéw socjologicznych zainteresowani Floriana
Znanieckiego bylo wychowanie traktowane jako podstawa i determinanta
tempa oraz kierunkéw rozwoju spolecznego. Pierwsza potowa XX wie-
ku to czasy ciagle jeszcze zdecydowanej dominacji rodziny w procesie
wychowania kolejnych pokoleri, stad jakkolwiek Znaniecki jest w giéwnej
mierze zorientowany na optymalizowanie wychowania szkolnego, sporo
uwagi poswieca réwniez rodzinie.

Znaniecki uwaza, ze znaczenie rodziny we wczesnym wychowaniu
dziecka wynika z przyczyn naturalnych, tj. z faktu, iz z rodzing dziecko
jest zwigzane trwalymi, mocnymi wiezami, w zwigzku z czym kazdy inny
system wychowania musi si¢ z tymi wplywami liczy¢, starajac sie tylko
odpowiednio oddzialywa¢ w sposéb modelujacy sytuacje wychowawcze
rodziny adekwatnie do potrzeb spoteczenstwa!.

W grupie rodzinnej Znaniecki za najwazniejsze w procesie wychowa-
nia uznaje role rodzicielskie, co najmocniej zostalo podkrestone w czwar-
tym rozdziale pierwszego tomu Socjologii wychowania, zatytulowanym
wlagnie stowem ,rodzice”?. Przyjecie takiej formuly tytutu nie oznacza
jednak, ze Znaniecki pomija réznice pomiedzy rolg matki i ojca w wy-
chowaniu, lecz jedynie, ze docenia znaczenie realizacji obydwu tych rél
w przebiegu i efektach procesu wychowania.

Analizujac role matki, Znaniecki odwotuje si¢ do instynktu gene-
rujacego karmienie i opiekowanie si¢ dzieckiem. Jednoczesnie zwraca
jednak uwage, ze zwigzek opiekuriczy nie jest warunkiem koniecznym
wiezi pomiedzy matka i dzieckiem, bowiem w niektérych spoteczno-

' F. Znaniecki, Socjologia wychowania, t. 1, Paristwowe Wydawnictwo Naukowe, War-
szawa 1973, s. 88-89.
? Tamze, s. 97-123.
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Sciach matki powierzaly opieke, w tym karmienie dziecka, obcym oso-
bom, a nawet je zabijaly. Z drugiej strony bardzo mocne wigzi moga
tworzy¢ sie pomiedzy dzieckiem i jego matka adopcyjng, stad Znaniec-
ki konkluduje, ze podstawa stosunku rodzicielskiego staje si¢ , dopie-
ro spoleczny akt przyjecia dziecka za swoje”>. Jeszcze bardziej zfozo-
ne sa, jego zdaniem, uwarunkowania wiezi ojcowskiej, ,zwigzek biolo-
giczny bowiem miedzy ojcem a dzieckiem nie jest wszak wcale oczy-
wisty”4, w zwiazku z czym najbardziej prawdopodobne jest ujawnia-
nie sie u tego pierwszego powszechnej sktfonnosci , do obrony i zabez-
pieczenia fizycznego stabych osobnikéw nalezacych do jego grupy spo-
lecznej”>.

Rodzicielstwo, oznaczajgce prawo do wychowywania dziecka, ma wigc
w koncepcji Znanieckiego podloze biologiczne, jednak jest ono niewy-
starczajace do przyznania rodzicom tego prawa, bedacego jednoczesnie
obowigzkiem. ,Trzeba jeszcze — jak pisze autor Socjologii wychowania -
aby spoleczeristwo wyraznie lub domy$lnie powierzylo im funkcje wy-
chowawczg”®. Czynniki naturalne sa wzglednie stale, zatem ten ostatni
warunek tlumaczy zmienno$¢ wzoréw realizacji rél rodzicielskich w réz-
nych czasach i na réznych obszarach”.

Znaniecki dostrzega przemiany spoleczne wplywajace na zawezanie
zakresu realizowanych funkcji wychowawczych w grupie rodzinnej. Uwa-
za, ze ten proces w interesie spotecznym musi by¢ powstrzymany, przy
czym szanse utrzymania wychowawczego znaczenia rodzicéw wiaze z or-
ganizacja wsparcia dla malej grupy rodzinnej. Rodzina jest tak wazna dla
spoleczenistwa, iz we wsparcie to powinny by¢ zaangazowane wszystkie
struktury spoleczne, poczawszy od parnstwa i kosciola, poprzez szkole,
ale takze np. stowarzyszenia filantropijne, zwigzki zawodowe, a nawet
kluby sportowe®. W konkluzji analiz nad spotecznym znaczeniem rodzi-
ny Znaniecki napisal: ,[...] wychowanie nietatwo obejs¢ by sie mogto bez
rodzicéw i w interesie wszystkich grup spotecznych lezy, aby nie ujmu-
jac bynajmniej znaczenia innym czynnikom wychowawczym, nada¢ nowg
moc i waznoé¢ wychowawczej funkcji rodzicéw. Zadania spoteczne wy-
chowania sa tak wielkie i trudne, ze zadne spoleczeristwo nie moze so-
bie pozwoli¢ na to, aby jakikolwiek czynnik wychowawczy — zwlaszcza

3 Tamze, s. 98.
4 Tamze, s. 99.
5 Tamze.

6 Tamze, s. 101.
7 Tamze, s. 102.
Tamze, s. 122.

oo
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tak potezny jak rodzice — nie byt w pelni wyzyskany dla celéw kul-
turalnych”.

Wspélczesna Znanieckiemu rodzina zmieniata si¢ przede wszystkim
pod wplywem rozluZniania wiezi z kregiem rodziny poszerzonej oraz da-
zenia jej czlonkéw do indywidualizacji'’. Nie sa to procesy zle same w so-
bie, jednak niosa spore ryzyko patologizacji zycia rodzinnego. Oderwanie
sie od wplywéw rodziny poszerzonej stwarza duze mozliwosci indywidu-
alizacji dokonywanych wyboréw, jednoczesnie jednak pozbawia rodzine
malg zaréwno wsparcia, jak i kontroli. W tej sytuacji wzrasta znaczenie
odpowiedzialnosci za rodzine spoleczenistwa jako takiego oraz poszcze-
golnych jego struktur. Stad znaczenie tej odpowiedzialnosci jest mocno
akcentowane w analizach Znanieckiego dotyczacych grupy rodzinnej. Ro-
dzina odgrywa decydujaca role w socjalizacji pierwotnej, spoteczeristwo
nie moze jej w wypelnianiu tego zadania zastapi¢, w zwigzku z czym po-
zostaje mu sprawowanie kontroli i udzielanie pomocy w taki sposéb, by
tempo i kierunki przemian spolecznych nie zagrozily wypelnianiu przez
rodzing jej funkgcji socjalizacyjno-wychowawczych.

Poglady Janusza Korczaka i Floriana Znanieckiego na znaczenie $ro-
dowiska rodzinnego w procesie socjalizacji pierwotnej sg zbiezne. Bardzo
szeroko, na wzor socjologii humanistycznej, Korczak pojmowat to sro-
dowisko i realizowane przez nie funkcje. Jego zdaniem pierwszoplano-
wa role odgrywaja w procesie wychowania rodzice, ale charakter dziec-
ka ksztattuja réwniez inni krewni, znajomi, stuzba, czyli ogét stosunkéw
i powiazan tworzacych srodowisko, w ktérym dziecko przebywa. Ich od-
dzialywania majg wigksze walory wychowawcze, jesli sq oparte na wie-
dzy pedagogicznej. Dlatego zachecat dorostych, zwlaszcza rodzicéw, by
zglebiali t¢ wiedze poprzez czytanie odpowiednich ksigzek. Byt konse-
kwentny i takie ksigzki dla nich pisal. Zaréwno te kierowane do doro-
slych: powiesci, artykuly, eseje, rozprawy, jak i opowiadania dla dzieci,
ale przygotowane w taki sposéb, by stanowily Zrédio wiedzy o dziec-
ku takze dla dorostych — wiedzy o przezyciach dziecka, jego marze-
niach, cierpieniu, nadziejach, aspiracjach itp. Uwazal, ze dorosli, ktérzy
zaczng czytaé literature pedagogiczna, beda siega¢ po coraz trudniejsze
pozydje!l.

9 Tamze.

10 W. I. Thomas, F. Znaniecki, Chiop polski w Europie i Ameryce, t. 1, Ludowa
Spéldzielnia Wydawnicza, Warszawa 1976, s. 104.

11 7 Korczak, Dzieci, [przedr. z ,Czytelnia dla Wszystkich” 1898, nr 8, s. 2], w: Tenze,
Na mownicy. Publicystyka spoteczna (1898-1912). Dziela, t. 3, cz. 1, red. H. Kirchner [i in.],
Oficyna Wydawnicza Latona, Warszawa 1994, s. 13-15.
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Innym wskazywanym przez Korczaka Zrédlem wiedzy pedagogicz-
nej rodzicéw byly spotkania z pedagogiem. Sam bardzo chetnie w takich
spotkaniach uczestniczyt. Dowiadywat si¢ wéwczas o rodzicielskich pro-
blemach, tych bardzo trudnych, ale takze wyimaginowanych, ktére zlek-
cewazone moga réwniez powaznie zaburza¢ wiezi rodzinne. Uwazatl, ze
trudnosci stanowia naturalne koleje zycia rodzin, a radzenie sobie z ni-
mi jest jedng ze strategii majacych podstawowe znaczenie w wypetnianiu
przez rodzing jej funkcji. Za bardzo wazne uwazat to, zeby rodziny potra-
fity odrézni¢ prawdziwe nieszczescie od wyimaginowanych problemdéw.
W jego przekonaniu nieszczeéciem byta sytuacja, gdy matka traci jedy-
ne dziecko, gdy ojciec traci prace z powodu choroby. Takie nieszcze$cia
budza w ludziach wspétczucie, gotowos¢ pomocy, aby w pewnym cho-
ciaz stopniu zlagodzi¢ bol. Natomiast ostrzegat przed gorycza stanowiaca
bardzo czesta reakcje na codzienne trudnosci, postrzegane w relacji do
probleméw innych rodzin znajdujacych sie w korzystniejszej sytuacji. Pod-
kreslat, ze nieszczescie uszlachetnia, a gorycz psuje i upadla. NieszczeScie
uczy milosci i poddania sig, gorycz sprowadza zawis¢ i zwatpienie. Ma
ona Zrédfo w naturze czlowieka, w jego zlych instynktach, generuje za-
zdro$¢ czy zlorzeczenia, rywalizacje i konflikty w sasiedztwie, ktére dla
rodziny powinno by¢ naturalnym zrédfem wsparcia'?.

Reasumujac, zaréwno Znaniecki jak i Korczak dostrzegaja w rodzi-
nie szczeg6lng warto$¢ dla procesu wychowania, powodujaca, ze jest ona
optymalnym i niezastapionym Srodowiskiem wczesnej socjalizacji. Dla
Znanieckiego jednak najwazniejszy jest rozwdj spoteczenistwa, a rodzina,
stanowiaca jedna z jego struktur, stuzy korzystnie temu rozwojowi, ale
tylko wéwczas, kiedy wypelnia swoje funkcje w sposéb zgodny z ocze-
kiwaniami spotecznymi. Zatem z punktu widzenia dobra ogélnego ko-
nieczne jest wspieranie rodziny w taki sposéb, by tym ogélnospotecznym
wyzwaniom mogta mozliwie najlepiej sprostaé. Z kolei Korczak, czynia-
cy punktem odniesienia w swoich koncepcjach dobro dziecka, analizuje
funkcjonowanie rodziny w kontekscie jego praw, potrzeb, oczekiwar. Po-
stuluje wspieranie rodziny w sposéb optymalnie zabezpieczajacy rozwdj
dziecka do momentu, dopéty jest to mozliwe, a w sytuacji dysfunkcjo-
nalnoéci srodowiska rodzinnego — przejmowanie funkcji rodziny wobec
dziecka, w sposéb catkowity lub okresowo, przez odpowiednie instytucje.
Pierwsze z nich to domy sierot, drugie — kolonie, gdzie w stosunkowo

12 7. Korczak [Janusz], Gorycze zycia (Pogadanka), [przedr. z ,Czytelnia dla Wszystkich”
1900, nr 50, s. 1-2], w: Tenze, Na mdwnicy. Publicystyka spoleczna..., s. 309-311. Por.
J. Korczak [Janusz], Zasada zycia, [przedr. z ,,Czytelnia dla Wszystkich” 1900, nr 12, s. 2],
w: Tenze, Na mownicy. Publicystyka spoteczna..., s. 252-253.
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krétkim czasie mozliwe jest czeéciowe kompensowanie zaniedbari opieki
rodzinne;j.

4.2. Zréznicowania Srodowisk rodzinnych w czasach Korczaka
i Znanieckiego

Jak juz wspomniano, dziecko nabywa wiedzy o zyciu, do$wiadczeri
w réznych srodowiskach socjalizujacych. Dla badaczy pierwszej potowy
ubiegtego stulecia koncentrujacych sie na problemach rozwoju jednostko-
wego i grupowego jak i dla wspélczesnych reprezentantéw nauk spotecz-
nych nie ma zadnych watpliwosci co do tego, Zze najkorzystniejsze warun-
ki owego rozwoju stwarza rodzina. By to jednak bylo mozliwe, rodzina
musi posiada¢ warunki do zaspokajania podstawowych potrzeb dziecka,
zaréwno materialno-bytowe, jak i psychospoteczne oraz wychowawcze.

Warunki te mogg by¢ rézne. Janusz Korczak przedstawil typologie
rodzin, charakteryzujac wystepujace w nich klimaty wychowawcze. Wy-
odrebnit teren dogmatyczny, gdzie panowata tradycja, autorytet, nakaz
jako prawo bezwzgledne, karnosé, fad, rzetelnos¢!®. Teren ideowy cecho-
wal si¢ tym, iz tu si¢ nie pracowatlo, a radosnie dziatato, nie byto przy-
musu, wystepowata ochoczoé¢. Klimat ideowy sprzyjat srodowisku bez
dogmatéw. W ich miejsce pojawialy si¢ zapat, rados¢, entuzjazm i szacu-
nek dla mysli czlowieka'4. Nastepnie Korczak wyréznit teren pogodnego
uzywania, ktéremu towarzyszy pogoda, beztroska, tagodne wzruszenie,
zyczliwoéé, dobro¢, brak uporu, wybér wlasnej drogi'®. Kolejny byt teren
pozoru i kariery, gdzie wystepuja upér wynikajacy z chtodnego wycho-
wania, zrgczne wyzyskiwanie wartosci, hasta na ktérych mozna zarobié,
konwenans, przed ktérym trzeba si¢ korzyé. Zycie jawi sie nie jako pra-
ca, a weszenie i zabieganie. Tej atmosferze towarzyszy préznosé, wynio-
stos¢, zawisé, ztos¢, ztosliwosé. Tu sie dzieci nie wychowuje, nie kocha,
a kupuije'®.

Wszystkie te obszary tworza specyfike rodzin, w ktérych wychowu-
ja sie literaccy bohaterowie Korczaka. Koncentrujac si¢ na problemach
wczesnej socjalizacji rodzinnej, lokalizuje on problemy owych bohateréw
w réznych typach rodzin, uswiadamiajac tym samym wspoétwystepowanie
obok wspdélnych probleméw zycia rodzinnego takze takich, ktére dotycza

13 1. Korczak, Jak kochaé dziecko, w: Tenze, Pisma wybrane, t. 1, wprowadzenie i wyboér
A. Lewin, Nasza Ksiegarnia, Warszawa 1978, s. 128.

14 Tamze, s. 128-129.

15 Tamze, s. 129-130.

16 Tamze, s. 130.
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tylko rodzin niektérych: patologicznych, ubogich, niezdolnych do wyko-
nywania podstawowych funkgji, ale takze rodzin zamoznych, w ktérych
wartosci materialne przeslaniaja cele moralne i spoteczne. Zagrozenia pro-
cesu wychowania moga pojawiac sie we wszystkich typach rodzin, jednak
warunki ich zycia nadaja tym zagrozeniom specyficzny charakter. Dlate-
go tez Srodowiska rodzinne przedstawione przez Korczaka sa na ogoét
naznaczone ubdstwem, patologia, razagcymi zaniedbaniami wychowaw-
czymi — lub przeciwnie, nadmierna opiekuriczoscia, dominacja niszczaca
samodzielnos$¢ dziecka, odbierajaca mu prawo do podmiotowosci. Takie
rodziny umieszcza zaréwno w $rodowiskach miejskich, jak i wiejskich.

Srodowiska rodzinne mozna klasyfikowaé w oparciu o rézne kryte-
ria, przy czym ztozonos¢ struktury nazywanej rodzing powoduje, ze po-
dzialy te nie beda Sciste ani roztaczne. Do celéw dalszej analizy przyjete
zostaly dwa kryteria podziatu rodzin, majace zasadnicze znaczenie dla
ich funkcjonowania, tj. kryterium typu spotecznosci zamieszkiwanej oraz
kryterium zamoznosci. Dodatkowo uwzglednione zostato kryterium re-
ligii, aby wyodrebni¢ specyfike rodziny zydowskiej, stanowiacej w cza-
sach Korczaka i Znanieckiego dominujaca mniejszo$¢ na obszarze Polski
i szczegblnie bliskiej temu pierwszemu ze wzgledu na jego pochodze-
nie. Kolejne problemy socjalizacji rodzinnej, takie jak bledy rodzicielskie
czy realizacja rdl rodzicielskich, omawiane sg wspdlnie w obszarach nie-
réznicujacych éwczesnych srodowisk rodzinnych oraz z uwzglednieniem
analizy poréwnawczej tam, gdzie czynniki ekonomiczne badz kulturowe
zdecydowanie te problemy réznicuja.

4.3. Rodzina chlopska

Na wsi omawianej epoki rodziny chlopskie zyly w bardzo trudnych
warunkach ekonomiczno-bytowych. W rodzinach najubozszych dorosli
z dzieémi tloczyli si¢ w przeludnionych, matych, wilgotnych i ciemnych
izbach, najczesciej w trzech pokoleniach, nierzadko réwniez z krewny-
mi w linii bocznej. Pomimo produkcji zywnosci w chlopskich gospodar-
stwach dzieci odzywialy sie nieregularnie, positki byly niewystarczajace
dla ich prawidfowego rozwoju. Problemem dzieci wiejskich byt réwniez
brak odpowiednich i dostosowanych do pér roku ubran, butéw, co ogra-
niczalo mozliwo$¢ wyjscia z domu podczas silnych mrozéw. Dzieci te
ciezko pracowaly od najmtodszych lat, wpajano im tez postawe koniecz-
nosci owej nieustannej pracy, ksztaltujac osobowosé cztowieka zdetermi-
nowanego nig, ktérego Znaniecki nazywat krécej — cztowiekiem pracy.
Ubozsi rodzice zwykle nie akceptowali dzieciecych zabaw, widzac w nich
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przejaw lenistwa i prézniactwa. Potomstwo miato by¢ przydatne w go-
spodarstwie, tylko wtedy mozna bylo je uzna¢ za pozyteczne. Trudne
warunki zycia na wsi, bieda i ciezka praca, pozwalajaca jedynie na marng
egzystencje, sprawialy, ze ludzie stawali si¢ szorstcy i oschli. Cierpieli sa-
mi i nie zwracali uwagi na cierpienia innych. Mieli Swiadomo$¢, ze zycie
jest ciezkie, nie oszczedzali wiec swoich dzieci, wierzac, ze tylko twardzi,
silni, zahartowani i pracowici ludzie moga stawia¢ czota wiejskiej trudnej
rzeczywistosci, w ktérej toczy sie walka o przetrwanie.

Takie warunki zycia przede wszystkim, a nie brak uczu¢ rodziciel-
skich, odbijaly si¢ na relacjach z dzieckiem. Praca na rzecz gospodarstwa
byta tacznikiem miedzy domownikami. Funkcja ekonomiczna zdecydo-
wanie dominowata. Dziecko niemajace akceptacji i wsparcia z czasem go-
dzilo sie z tym, Ze musialo sobie samo radzi¢, stawato si¢ nieufne wo-
bec innych!”. Uczucia spoteczne u dzieci budzily si¢ dopiero pod wply-
wem szkoly i organizacji pozaszkolnych, w rodzinie nie bylo ku temu
warunkéw.

Problemem wychowawczym obserwowanym w wiejskich rodzinach
zyjacych w ubéstwie byla réwniez ich niska moralnosé, co przejawialo sie
w notorycznym alkoholizmie, przeklinaniu, braku zahamowan w kwe-
stii obyczajéw. Na porzadku dziennym byly kradzieze i b6jki'®. Sytuacje
dziecka pogarszata ciemnota i zacofanie panujace w srodowisku wiejskim.
Choroby nekajace dzieci czesto wynikaly z nieprzestrzegania podstawo-
wych zasad higieny, niewlasciwego zywienia. Przypisywano je ztym mo-
com i zamiast leczy¢, uciekano sie do zabobonéw i odczyniania urokéw.

Mimo fatalnego stanu opieki nad dzieckiem w rodzinach wiejskich
pojawialy sie glosy, ze sytuacja dziecka na wsi jest i tak lepsza niz dzie-
ci w miastach. Rodzina wiejska byla zdrowsza i bardziej zintegrowa-
na niz rodzina wielkomiejska. Silnym elementem faczacym rodzine byta
ziemia, stanowigca warto$¢ nadrzedna. Dawata poczucie zakorzenienia,
przynaleznosci rodziny do okre$lonego miejsca. Zespolowy charakter pra-
cy w gospodarstwie powodowal tworzenie sie silniejszych i trwalszych
wiezi niz w rodzinach zyjacych w miastach. Jednoczesnie byt to czynnik
powaznie ograniczajacy szanse edukacyjne dziecka. Ludno$¢ wiejska mia-
ta negatywny stosunek do szkoly, gdyz w jej mniemaniu odrywata ona od
pracy w gospodarstwie. Czeé¢ rodzicéw byla w stanie zrozumie¢ potrze-

17" A. Samsel, Wydolnos¢ wychowawcza rodzin najubozszych w Drugiej Rzeczypospolite],
w: Z zagadnieri wychowania i opieki nad dzieckiem w XVIII-XIX wieku, t. 2, red. O. Darewicz-
-Uberman, Wydawnictwo Uniwersytetu Jana Kochanowskiego, Kielce 2012, s. 303-306.
18 Tamze, s. 306.



156 ————————— Rozdziat IV. Korczakowska koncepcja wychowania rodzinnego...

be nabycia umiejetnosci czytania i pisania, ale dalsza nauke postrzegano
jako strate czasu'®.

Innym powaznym problemem rodzin wiejskich, powodujacym ogra-
niczenia w wychowaniu i opiece nad dzieckiem, byly migracje ,za chle-
bem”. Janusz Korczak pisal, ze chlop-emigrant czesto wyjezdzat na krét-
ki czas, by zebra¢ pienigdze na sptate dtugu, ktéry cigzyt na gospodar-
stwie. Pracowal jednak najczesciej tak dtugo, jak to bylo mozliwe, tzn. na
ile starczalo mu sit. Do wsi wracal ze swym kapitalem i naderwanym
krzyzem albo poczatkami suchot®. W tym czasie dzieci dorastaly bez
ojca, weczesnie przejmowaly jego obowiazki w gospodarstwie — role do-
rostych. A oczyszczone juz z dlugéw gospodarstwo wkrétce trzeba by-
fo dzieli¢ pomiedzy kilku czy nawet kilkunastu spadkobiercéw i rozpo-
czynatl si¢ kolejny etap dziedziczenia wraz z plachetkami ziemi chlop-
skiej biedy.

4.4. Rodzina proletariacka

Rodzina chiopska byla zwigzana z gospodarstwem domowym, kté-
re bylo jej wlasnoscia. Ludnos¢ proletariacka zamieszkujaca w miastach
pozbawiona byla takiego trwalego gniazda rodzinnego, a pomieszczenia,
ktére zajmowatla, nie byly jej wlasnoscig, nie dawaly poczucia stabilizacji
i przynaleznosci. Czeste ich zmiany sprawialy, ze rodzina nie przywia-
zywala si¢ do miejsca, gdyz pozostawanie w nim bylo uzaleznione od
sytuacji materialnej w danym momencie. Utrata pracy, choroba, zdarze-
nia losowe zmuszaly do przeprowadzania si¢ do tariszych, mniejszych
lokali o gorszych warunkach.

Na wsi ciezka praca spajata rodzine od wewnatrz ze wzgledu na
wspolne interesy ekonomiczne. W miescie wielogodzinna praca poza do-
mem i poza rodzing byta czynnikiem dezintegrujacym jej cztonkéw. Nie-
obecno$¢ rodzicéw sprawiala, ze nie mogli oni nalezycie wypetnia¢ swo-
ich obowigzkéw wzgledem dzieci. Im wigksza bieda dotykata rodzine
proletariacka, tym bardziej byla ona izolowana od reszty spoleczeristwa,
wyrzucana poza margines. Sprzyjato to poczuciu alienacji, ale takze za-
cie$nianiu wiezi miedzy czlonkami rodziny, dawaniu sobie wzajemnego
wsparcia. Czesto w licznej wielopokoleniowej rodzinie byt jeden Zzywiciel,
ojciec, a kiedy go zabraklo — najstarszy syn, nierzadko nastolatek. Po-

19 Tamze, s. 307.

20 7. Korczak, Szkola zycia, w: Tenze, Szkola zycia. Obrazki szpitalne. Artykuly pedago-
giczne i medyczne (1900-1912). Dziela, t. 4, red. H. Kirchner [i in.], Oficyna Wydawnicza
Latona, Warszawa 1998.
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dobnie jak w rodzinach chlopskich, takze i w proletariackich przetrwanie
rodziny byto sprawg priorytetowa, wazniejszq od wtasnej edukacji, jakosci
wyzywienia czy ubrania.

Miejskie rodziny proletariackie mialy bardzo rézne korzenie. W ar-
tykule Do miasta*! Korczak przedstawia proces tworzenia sig zbiorowosci
ludzkich w duzych miastach. Wchianiajg one zbankrutowanego obywatela
ziemskiego marzacego o posadzie, podaza tam biedna wdowa obarczona
dzie¢mi, panna, ktérej marzy sie niezalezno$¢ i stosunki towarzyskie, mto-
dzieniec, ktéry nie wie, za co si¢ zabrad, niewiele umiejac, chtop otumanio-
ny bajkami o $§wietnych zarobkach w fabrykach, dziewczyna wiejska na-
moéwiona przez posredniczke??. W miescie tatwiej zdobywaé wiadomosci,
bardziej dostgpne sg tam pisma i ksigzki, ciggle kontakty z ludZmi sprzy-
jaja nowym znajomos$ciom. Miasto sprzyja samodzielno$ci i zaradnosci,
pozwala wyksztalci¢ wiele cech koniecznych do przetrwania w tym $rodo-
wisku, takich jak przebieglosé, czujnosé, zwinnosé, pomystowosé?. Zycie
na wsi toczy sie we wlasnych optotkach, w miescie w wielu miejscach jed-
noczesnie: w kosciele, domu, garkuchni, na ulicy. Wszedzie cztowiek jest
otoczony ludZmi. Korczak doceniat te walory wielosci i réznorodnosci in-
terakcji spotecznych w miescie, przyspieszajacych proces dorastania kolej-
nych pokoleri, nie pomijat tez jednak zagrozeri generowanych przez takie
formy spofecznego bytowania. Miasto, jak pisal, zabiera zdrowie, brak tu
zdrowego powietrza i spokoju, co niekorzystnie odbijalo si¢ na formie jego
mieszkaricow. Bardzo niekorzystna dla zdrowia jest przewaga zaje¢ w po-
mieszczeniach zamknietych i siedzacy tryb zycia oraz ciggle narazenie na
kurz?*. Te czynniki obnizajq nie tylko odpornos¢ fizyczna organizmu, ale
réwniez psychiczng. Mieszkaricow miasta cechuje brak hartu, statosci za-
miaréw, wytrwalosci i silnego charakteru. Miasto pochfania i niszczy wie-
le pozytecznych jednostek nieznajdujacych odpowiednich dla siebie wa-
runkéw. Jednostki energiczne, zreczniejsze, sa w stanie si¢ wybié, a reszta
ginie na bruku, tworzac rzesze biedakéw bez jutra, ktérych prébuja wspie-
ra¢ instytucje filantropijne, a policja postrzega jako patologie, ktéra trzeba
zwalczaé®.

Janusz Korczak uwazal, Ze odmienno$é reprezentowanego srodowiska
decyduje o wzajemnej percepgji, tzn. mieszkaniec wsi jest w stanie zrozu-

2! J. Korczak [G.], Do miasta, [przedr. z ,Czytelnia dla Wszystkich” 1899, nr 11, s. 2],
w: Tenze, Na mownicy. Publicystyka spoteczna..., s. 98-100.

22 Tamze.

23 Tamze.

24 Tamze.

25 Tamze.
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mie¢, jak cigzkie jest zycie pracujacych mieszczan?®. Poczatkowo, widzac
tlumy snujace sie bez celu po ulicach, ludzi siedzacych w ogrodach z gaze-
tami w reku, klientéw w restauracjach, moze sadzi¢, ze to ,raj ziemski” 27,
Po zajrzeniu jednak do biur, bankéw lub urzedéw, do pracowni i warszta-
téw zmienia szybko zdanie, gdy ujrzy zgarbionego buchaltera, pozétkiego
kasjera, ludzi mtodych zniszczonych przez prace niezdrowa, wyczerpuja-
ca, przez prace bez wypoczynku. Miasto daje wiele dobrego wybraricom
fortuny, karmi setki pasozytéw, ludzi bez zajecia, wyzyskiwaczy, posred-
nikéw, aferzystéw, ale pracownikéw wyzyskuje?®. To zréznicowanie szans
zyciowych dotyczy réwniez dzieci wychowujacych sie¢ w rodzinach miej-
skich o réznej pozycji spotecznej, ré6znych dochodach i réznej kulturze.

Stereotyp biedy utozsamia jej do$wiadczanie z winami i zaniedba-
niami oséb, ktére w nig popadaja i ich bliskich. Korczak podjal préby
demaskowania takiego schematu myslowego przez prezentowanie zyja-
cych w ubéstwie jako ofiar niesprawiedliwego systemu spofecznego i nie-
uczciwosci bogatych. W swoich utworach opisywat sytuacje, gdy zamozni
pracodawcy w miescie nie placa na czas i uczciwie naleznych srodkéw fi-
nansowych swoim pracownikom. Stwierdzat, ze wszedzie robotnicy pra-
cuja ,dla kieszeni przedsiebiorcéw” 29 Uwazal, ze do tych ludzi trzeba
dociera¢ poprzez publicystyke, gdyz nie zawsze zdajaq sobie sprawe z te-
go, jak bardzo ranig swoich pracownikéw i ich rodziny. W artykule Jutro
zamiescil np. informacje o tym, ze bogata pani, ktéra wydaje dziennie
wiele rubli na potrzebne i mniej potrzebne rzeczy, nie zaplacita drobnej
naleznosci biednej pracownicy®. Nie posadzat bohaterki artykutu o zte
zamiary, uwazal raczej, ze kierowala nig lekkomyslno$¢ i nieznajomosé
probleméw zyciowych biednych ludzi. A przeciez to odkiadanie zaptaty,
to wieczne ,jutro” ciezkim brzemieniem wazy na szali zycia szwaczki®!.
Ponadto nie byly to przypadki odosobnione. Zwracal uwagg, ze przelozo-
ne pensji czesto dopiero w drugim pétroczu odbierajg zaplate za pierwsze
pétrocze od rodzicéw statych pensjonarek>?.

W érodowisku miejskim przefomu ubieglych wiekéw ujawnit sie spe-
cyficzny paradoks charakterystyczny dla spoleczeristwa uprzemystawia-

26 J. Korczak [G.], Szczescie, [przedr. z ,Czytelnia dla Wszystkich” 1899, nr 32, s. 2],
w: Tenze, Na mownicy. Publicystyka spoleczna..., s. 160-163.

2T Tamze.

28 Tamze.

29 7. Korczak, Szkota zycia, s. 16.

30 7. Korczak [G.], Jutro, [przedr. z ,Czytelnia dla Wszystkich” 1899, nr 15, s. 2], w:
Tenze, Na mdwnicy. Publicystyka spofeczna..., s. 109-111.

31 Tamze.

32 Tamze.
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nego. Nie uszed! on uwadze Korczaka, ktéry zauwazyl, ze kazde ulep-
szenie techniczne pograza w nedzy tysigce i dziesiatki tysiecy rodzin.
Jedna maszyna tkacka wyrywa z rak chleb tysigcom rzemie$lnikéw33.
Sprzeczno$¢ intereséw zaréwno pomigdzy fabrykantami i proletariatem,
jak i pomiedzy samymi robotnikami przynosita zagrozenie ekonomicz-
ne szerokiemu kregowi rodzin. We wszystkich obszarach potencjalnego
zarobkowania szalata konkurencja®*. Dla wielu oznaczala ona zagroze-
nie pauperyzacja. Korczak notowat, ze byly wiasciciel dorozki stawat sie
niepostrzezenie woZnica tramwajowym, byly wiasciciel kawiarni — kel-
nerem, wilasciciel garkuchni — kucharzem restauracji. Kapryény powiew
mody rzadzil Zyciem ludzi. Wprowadzenie monopolu wédczanego wy-
wotato zamieszanie ekonomiczne wséréd mas gltéwnie zydowskich, a nie
przyniosto zadnego moralnego pozytku. Dobra kalkulacja cen fabrykan-
ta uniemozliwiata czgsto korzystanie z rzeczy koniecznej. Ojciec rodziny
nie moégt np. przeprowadzi¢ w pokoju dezynfekcji po oddaniu do szpitala
dziecka chorego na szkarlatyne, bo materialy potrzebne do tego dobrze si¢
kalkulowaly , milionerowi nad Renem lub Tamiza, powozowemu hurtow-
nikowi z Marszalkowskiej ulicy i wlascicielowi skladu aptecznego, ktéry
z trudem oplaca komorne na Solcu lub Zelaznej ulicy”. I dlatego zaraza
ogarniata calg rodzing, sasiednie mieszkania, dom, ulice, miasto. W cza-
sie epidemii umieraly setki dzieci, a ich rodzice wydawali tysigce rubli
na lekarzy i trumny®®. W tej nieuczciwej konkurencji i wyzysku uczest-
niczyli nie tylko bogaci. Zdaniem Korczaka tysiace drobnych kupcéw nie
rozumialy konsekwencji wtasnego postepowania. Wyzyskujac i oszukujac,
sami nic nie zyskiwali, byli lichymi agentami wielkich kapitalistéw>’. Ro-
dzina w mieScie czesto byla zagrozona w swojej egzystencji przez czyjas
chciwo$é, zIg wole, lekkomyélnoéc’38.

Bieda rodziny proletariackiej przekladata sie na problemy edukacyj-
ne. Ujawnialy si¢ one szczegdlnie ostro wéweczas, kiedy trzeba byto posta¢
dziecko do szkoly, bo nawet nauka w bezpfatnych szkotach duzo koszto-
wata®. Dziecko na poczatku roku szkolnego potrzebowato ksigzek, zeszy-
tow, pantofli gimnastycznych i teczki. Nie wszyscy rodzice byli w stanie
zdoby¢ na to $rodki i wéwczas dzieci musialy radzi¢ sobie same, co bylo
—

34

35

36

37

J. Korczak, Szkola zycia, s. 100.
Tamze.
Tamze.
Tamze.
Tamze.
38 Tamze, s. 113.
39 J. Korczak, Prawidla zycia, Agencja Edytorska Ezop, Miedzynarodowa Kapituta
Orderu Uémiechu, Warszawa 2012, s. 69.
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tym trudniejsze, ze obserwowaly obok réwiesnikéw z rodzin bogatych.
Korczak opisywat to nastepujaco: Jeden wyrywa stronice zeszytu, a za-
plamiony zeszyt wyrzuca, drugi pisze malymi literami, zeby na dtuzej
starczylo atramentu. Jedni maja wlasny pokéj albo przynajmniej stolik
z szufladka na kluczyk i mogg spokojnie odrabia¢ lekcje. Sg tez tacy, kt6-
rzy zmarznietg rekq przy lampce na kiwajacym sie stole pisza niedobra
stalka, bladym atramentem na tanim lichym papierze. Nie kazdy przed
pojsciem do szkoly jadl $niadanie, stad dzieci z biednych rodzin bywaly
na lekcjach zmeczone i senne®. Zréznicowane sa tez aspiracje edukacyjne
dzieci, przy czym zamozno$¢ nie jest réwnoznaczna z lepsza motywacja
do uczenia si¢. Zdaniem autora czasem jeden uczerr ma wszystko, a nie-
chetnie sie uczy, drugi chce si¢ uczy¢, a rodzice mu zabraniaja, twierdzac,
Ze juz czas zabra¢ si¢ za robote.

Razace dysparytety ekonomiczne rodzin miejskich Korczak traktowat
jako zagrozenie ogdlnospoleczne, tym bardziej, ze przekladaly si¢ one
na postawy bogatych wobec biednych. Przestrzegal, ze na prézno dorosli
zabraniaja dzieciom bawi¢ si¢ na podwoérzu z synem lub cérka praczki,
na prézno prowadza je tylko do tych parkéw, gdzie u bram stojg obroricy
,miejskich plantacji”. Wszystkie te dzieci w przysztosci dorosng i beda
tworzy¢ wspélne spoleczeristwo, w ktérym zaniedbanie dzieci suteren
mscié¢ sie bedzie na dzieciach salonéw*!.

Bieda, niedostatek, zle warunki higieniczne tworzyly realia zycia pol-
skich rodzin robotniczych*?. Jednym z najwazniejszych probleméw byly
tu warunki mieszkaniowe. W Obrazkach szpitalnych Korczak przedstawit
sytuacje matki, ktéra wraz z rodzing mieszkata w suterenie. Nie byly to
warunki dobre, ale znosne. Jednak gdy gospodarz suterene wynajat, ro-
dzina musiata przenie$¢ si¢ do piwnicy. Tam szybko wilgo¢ wywotata
powazne choroby zaréwno dorostych jak i dzieci. Czlowiek z piwnicy
marzy o suterenie — to gorzkie spostrzezenie autora. Niehigieniczne wa-
runki mieszkaniowe okaleczajq szeregi ludzi i mordujq dziesiatki dzieci.

Problem mieszkaniowy rodzin robotniczych wynikat z ich niskich do-
chodéw, ale takze z drozyzny na rynku mieszkaniowym. Drozyzna ta by-
fa dla mieszczan nieszcze$ciem, ,jak nieurodzaj dla wlodcian”43, zabdjczo

40 Tamze.

41 J. Korczak, O wychowaniu dzieci, w: Tenze, Szkola zycia. Obrazki szpitalne. Artykuly
pedagogiczne i medyczne..., s. 242.

42 Tenze, Obrazki szpitalne, ,Wiedza” 1908-1909, w: Tenze, Szkota zycia. Obrazki szpi-
talne. Artykuly pedagogiczne i medyczne..., s. 73-274.

43 7. Korczak [Hagot], U Wujcia [VII], [przedr. z ,Czytelnia dla Wszystkich” 1899,
nr 28, s. 2-3], w: Tenze, Na mdwnicy. Publicystyka spoleczna..., s. 151-152.
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dziatata na zdrowie i moralnos¢ robotnikéw. Miasto staralo si¢ wpraw-
dzie rozwigzywac te kwestie, ale jak zauwazal Korczak, kilka doméw
dla robotnikéw z tanimi stosunkowo mieszkaniami nie zatatwiato palacej
sprawy. Jego zdaniem dopdki Towarzystwo Higieniczne nie wytepi raz
na zawsze nor, ktére nazywane sa mieszkaniami — w suterenie i ,na fa-
cjatkach” — a technicy nie zorganizujg taniej podmiejskiej komunikacji,
bedzie zle**.

Kolejnym problemem miejskich rodzin proletariackich byt brak opieki
nad dzie¢mi, spowodowany podejmowaniem wielogodzinnej pracy lub
jej ciagtym poszukiwaniem przez rodzicéw. Dzie¢mi wéwczas najczesciej
zajmowalo sie starsze rodzeristwo. Taka sytuacja byta niebezpieczna, gdyz
zdarzaly sie r6zne wypadki, dochodzito do wielu zachorowan. W Obraz-
kach szpitalnych Korczak pisal, ze ,czteromiesiecznym Mariankiem opie-
kuje sie dziewiecioletnia siostra, a trzymiesieczna Karolcig dwunastoletni
brat. Mieszkaja w jednej suterenie. Jak si¢ dzieciak dzieciakiem opiekuje,
to¢ i zabiduje maleristwo”%.

W rodzinach, gdzie byto kilkoro dzieci, jedno zwykle najstarsze opie-
kowato sie rodzeristwem. Najczesciej bywatla to najstarsza dziewczynka,
pomiedzy 7 a 9 rokiem zycia. Przejmowala ona role rodzicielskg, zwlasz-
cza role matki. Pomagata w lekcjach mlodszym, karcita za niepostuszen-
stwo, szybko stawatla si¢ powazna ponad swéj wiek. Ta powaga nabyta
stawatla sie wlasciwosciq jej charakteru. W jej umysle pojawialo si¢ prze-
konanie, ze musi si¢ zawsze poswiecad, ze jej obowigzkiem i przeznacze-
niem jest stuzy¢ za przewodniczke mtodszym. W niejednym domu znalez¢
mozna bylo takq najstarsza, ktérej od lat odmawiano wszystkich przyjem-
nosci wieku dzieciecego, bo ona ,jest juz duza, rozsadna”*®. Nielekko byto
tez dzieciom mlodszym, ktére po starszych , donaszaly” ubrania i marzy-
ly, by czasem dostaé swoja wlasng sukienke, nowa ksigzeczke?’.

Kolejny problem ubogich rodzin miejskich to sieroctwo. Na wsi byto
to mniej widoczne ze wzgledu na silniejsze wigzi duzych rodzin trady-
cyjnych jak i przydatno$é¢ do pracy w gospodarstwie kazdej pary rak.
W mieScie dzieci osierocone czesto byly nikomu niepotrzebne, trafiaty
na ulice. A sieroctwo nie bylo tam czyms$ wyjatkowym. Ciezka praca od
$witu do nocy, nedzne odzywianie, dramatyczne warunki mieszkaniowe
i brak srodkéw na leczenie — to czynniki dziesigtkujgce miodych ludzi,

44 Tamze, s. 152.

45 7. Korczak, Obrazki szpitalne..., s. 277.

46 J. Korczak [Janusz], Najstarsza, [przedr. z ,Czytelnia dla Wszystkich” 1899, nr 8,
s. 1-2], w: Tenze, Na mdownicy. Publicystyka spoteczna..., s. 86.

47 Tamze.
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a do tego dochodzily nierzadkie wypadki przy pracy, ktére nie wigza-
ly sie z jakimikolwiek $wiadczeniami dla osieroconych dzieci. To wlasnie
dla tych dzieci Korczak stworzyt jedno ze swych najwigkszych dziet: do-
my sierot. Miat jednak swiadomosé, Ze instytucje te nie s3 w stanie objaé¢
og6tu potrzebujacych, dlatego wzywat tez do solidarno$ciowych dziatan
samopomocowych.

W artykule Biedni ludzie Korczak zwrécil uwage na opieke nad siero-
tami w wielkich miastach, gdzie ludzi zamozni wykazuja w tej sprawie
obojetnos¢, uznajac ja za obowiazek przytutkéw. Nie kazde jednak dziec-
ko tam trafia, ponadto nierzadko to tylko , przechowalnia” dzieci nikomu
niepotrzebnych, ktére pragna by¢ kochane. Byloby to mozliwe przy po-
czuciu solidarnej odpowiedzialnosci w srodowisku. Dla zilustrowania tej
tezy opisal posta¢ wyrobnika Marcina i jego zony, ktérzy wrazliwi na
krzywde drugiego czlowieka zaopiekowali sie sierotami, majac piecioro
swoich dzieci®®. Potrzeba solidarnosci §rodowiskowej to problem doty-
czacy nie tylko dzieci. Ludzie biedni, takze dorosli, bywali pozostawieni
czesto sami sobie. Korczak przedstawil obraz samotnej staruszki, ktéra
zachorowala i tygodniami lezata bez pomocy w ciemnej piwnicy. Konata
nie jak czlowiek wéréd ludzi, a jak zwierze w lesie®.

Wies czaséw Korczaka kultywowata wartoéci wspdlnotowej solidar-
nosci, natomiast w miescie nie istniala juz ona, co przekladato sie na
problemy rozwojowe dzieci. Stad przekonanie autora, ze nie tylko mozli-
wosci ekonomiczne rodzicéw oraz ich kompetencje wychowawcze i zaan-
gazowanie w proces wychowania powoduja, Ze miejskie srodowiska ro-
dzinne znaczaco si¢ r6zniq. Korczak poruszyt jeszcze jeden istotny czyn-
nik w procesie wychowania, a mianowicie stabilizacje rodziny w szer-
szym lokalnym otoczeniu. Rodziny zamozne w mieScie zamieszkujg wia-
sne nieruchomosci, pozostaja w nich przez dtugi czas, czesto przez cate
zycie, a nawet zycie wielu pokoler. Rodziny proletariackie na ogét wy-
najmuja zamieszkiwane lokale i czesto je zmieniaja ze wzgledu na ogra-
niczong dostgpnos¢ pracy. Korczak podkredlat, iz dzieci, pomimo zdol-
nosci adaptacyjnych wynikajacych z wieku, obawiajq si¢ zmian. Prze-
prowadzki w nowe nieznane miejsca, z dala od znajomych i réwiesni-
kéw, wzbudzaja u nich lek. Nie zawsze sa w stanie zrozumie¢, dlacze-
go rodzice musza si¢ wyprowadzié. Nie sg to reakcje powszechne. Dla
niektérych dzieci zmiana srodowiska moze by¢ przygoda, frajda. Potra-
tia sie z niej cieszy¢ nawet wéwczas, kiedy widza ,tzy w oczach rodzi-

48 7. Korczak, Biedni ludzie, [przedr. z ,Czytelnia dla Wszystkich” 1900, nr 52, s. 3],
w: Tenze, Na mownicy. Publicystyka spoleczna..., s. 315-317.
49 Tenze, Szkola zycia, s. 26.
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c6w”™0. By¢ moze maja nadzieje na wyzwolenie sie od starych klopotéw,
na nowa, lepsza jakos¢ zycia lub przynajmniej na doswiadczenie czegos
nowego, przerywajacego monotonie egzystencji ubogiej rodziny. Przewaz-
nie te oczekiwania sie nie spelniaja, zmiana miejsca zamieszkania zabie-
ra im stare podwoérkowe kontakty réwiesnicze, a w zamian nie zyskuja
niczego.

Dzieci wychowujace si¢ w rodzinach proletariackich duzo czasu spe-
dzaly na podwérku, ktére bylo na ogét przypisane do miejskiej kamienicy
i stanowifo wspdlna przestrzen poszerzajaca terytorium ciasnych, przelud-
nionych mieszkan. Przebywanie czeSci mieszkanicéw, zwlaszcza dzieci, na
podwérku poprawiato choéby na krétki czas warunki lokalowe dorostych.
Zapracowana matka jednego z bohateréw Stawy kierowata do dzieci sto-
wa: ,Pijcie herbate i wynoscie si¢ na podworko. I nie bawcie sie z tobu-
zami”®!. Przestrzega¢ tego byloby jednak bardzo trudno nawet dzieciom
wykazujacym cheé podporzadkowania si¢ nakazom i zakazom dorostych.
Podworko to byt teren spotecznych kontaktéw: réwiesniczych, ale i dzieci
znacznie rézniacych sie wiekowo, teren tworzenia sie swoistej hierarchii,
ktérej podporzadkowanie si¢ bylo konieczne dla , przetrwania” i zdobycia
pozydji, ale czgsto wymagalo odrzucenia norm przekazywanych w rodzi-
nie. Takie odej$cie od wartosci i norm wychowania rodzinnego byto tym
tatwiejsze, ze rodzice pochlonieci praca najczeéciej pozostawiali dzieci sa-
mym sobie. A na podwdrku nikt ze starszych oséb nie miat czasu sie nimi
zajaé, powiedzieé im, co jest dobre, a co zte®2. Specyficzne powiazanie ro-
dziny i podwérka powodowalo, ze dzieci tesknily za réwiesnikami ze sta-
rej dzielnicy. Jesli zdazyly juz zyska¢ pewng pozycje wsréd réwiesnikéw,
tracily ja i musialy od nowa szukac dla siebie miejsca w nieznanych struk-
turach, co bylo wyzwaniem bardzo trudnym takze i dlatego, ze struktury
te posiadaly juz hierarchi¢ tworzong przez ,starych” mieszkaricow.

Rodziny proletariackie z czaséw Korczaka to rodziny ubogie, przy
czym ubdstwo miafo rozne oblicza, a jego najbardziej ostrym wymiarem
byt gtéd. Nie mégt on ujé¢ czujnej uwadze doktora, obserwujacego zaréw-
no medyczne jak i psychospofeczne konsekwencje braku wystarczajacej
ilodci pozywienia na rodzinnym stole, zwlaszcza tego najbardziej podsta-
wowego: chleba i kartofli.

Dzieci w ubogich rodzinach proletariackich czesto bywatly gtodne, ich
problemy Korczak uosobil miedzy innymi w postaci bohatera Stawy Wtad-

50 Tenze, Stawa, w: J. Korczak, Stawa. Opowiadania (1898-1914). Dzieta, t. 6, red.
H. Kirchner [i in.], Oficyna Wydawnicza Latona, Warszawa 1996, s. 8.

51 Tamze, s. 9.

52 Tamze, s. 29.
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ka. Chlopiec nie zalit si¢ z tego powodu, gdyz bycie glodnym w jego prze-
konaniu oznaczato co$ wstydliwego53. Na pewno zycie w takiej rodzinie,
jej codzienne troski mialy wplyw na hartowanie si¢ i dojrzatos¢ dzieci.
Uczucie glodu w jego przypadku podziatato aktywizujaco: Wiadek, chcac
wesprzec¢ rodzine w trudnych chwilach, zdecydowat si¢ na podjecie pra-
cy. Dorabiat prowadzac rachunki w sasiednim sklepiku. W konsekwengji
utracit prawo do beztroskiego dorastania, z natury przystugujace dzie-
ciom, i prawo do rozwijania uzdolnieni i zainteresowart w procesie nauki
szkolnej. Paradoksalnie jednak tracac to wszystko, réwniez duzo zyskat.
W tym trudnym czasie bardziej zwigzatl si¢ z rodzeristwem, poczut sie
starszym bratem, odpowiedzialnym za nie**. Taka $wiadomos$¢ czescio-
wo przynajmniej kompensowata mu wysitek przedwczesnego zarabiania
na zycie oraz konieczno$¢ rezygnacji ze szkoly, bowiem na edukacje nie
bylto pieniedzy w rodzinach, w ktérych brakowato chleba.

Bieda rodzin wspéliczesnych Korczakowi bardzo czesto miata kon-
tekst alkoholowy, niemozno$ci przezwyciezenia brakéw bytowych tkwita
u podstaw siegania po alkohol, a picie powodowalo dalsza pauperyzacje
zaréwno samego alkoholika, jak i jego bliskich. Naduzywanie alkoholu
faczylo sie¢ z koszmarem dzieci, ktére albo doswiadczaly przemocy fi-
zycznej, albo tez kierujac si¢ wczesniejszymi doswiadczeniami ze strachu
przed pijanym ojcem uciekaly z domu®. Dzieci wychowujace si¢ w takich
rodzinach marzyly o innym $wiecie, chcialy si¢ do niego przebié, osiagnaé
lepszy status w zyciu. Aby zblizy¢ sie¢ do tego celu, narzucaly sobie wig-
cej obowigzkéw i pracowaly z wiekszym wysitkiem, majac nadzieje na
poprawe swojego startu w doroste zycie®.

Bieda rodzin proletariackich stanowita podtoze, na ktérym fatwo roz-
wijaly sie patologie rodzinne, zwlaszcza pijaristwo i jego nastepstwa® .
Korczak zauwaza wprawdzie, ze ulegaly mu jednostki stabe i niezréwno-
wazone’S, jednak niemozliwe do pokonania bariery powodowaly, ze tak-
ze i silniejsi tracili réwnowage. Na pijaristwo nakfadaly si¢ inne patologie.
Tytori, wodka, karty, domy publiczne to — wedtug Korczaka — ,,potom-
stwo nedzy zycia chorego”™. Bieda w miastach sprzyjata tez wszelkiego
rodzaju nieuczciwosciom i oszustwom. Spoleczeristwo zdemoralizowato

53 Tamze, s. 19.

54 Tamze, s. 20, 28.

55 Tamze, s. 33.

56 Tamze, s. 4445, 51.

57 ]. Korczak, Szkola zycia, s. 83.
58 Tamze.

59 Tamze, s. 34.
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setki tysiecy pracownikéw, obnizylo do niemozliwych granic ich poziom
etyczny, a przeciez praca ta wymagata duzych kwalifikacji moralnych®.
Na stanowiska portieréw, woznych w hotelach, zatrudnionych w restau-
racjach, domach publicznych, kabaretach wybierani byli ludzie sprytni,
,zepsuci fagasi” z duza kaucjg i bez pensji lub nawet placacy gospoda-
rzowi wynagrodzenia za dzierzawe intratnej posady. A w instytucjach
o charakterze spolecznym, czyli w sadach, szpitalach, bankach, czytel-
niach, takze znajdowali posade bezmyslni protegowani synekurzysci lub
nieuczciwi 1apownicy61.

Jak pisze Hanna Markiewiczowa, stosunki kapitalistyczne, zwigekszo-
ny udzial kobiet i dzieci w pracy produkcyjnej, niskie uposazenie, wie-
logodzinny dzien pracy i fatalne warunki mieszkaniowe doprowadzily
do wiekszego zapotrzebowania w zakresie pomocy spolecznej®?. Jako
odpowiedZ na te potrzeby rozwineta si¢ takze teoria pomocy, wpisana
w gléwne nurty pedagogiki spotecznej, ktérej tezy odpowiadaty koncep-
cjom wsparcia dla rodzin proletariackich, gloszonym przez Korczaka. Te-
zy pedagogiki spolecznej, w tym pracy socjalnej, formutowane w tamtych
czasach wcigz sg aktualne i nadal przekazujg szczytne idealy ich autoréw.
Natomiast praktyka pomocy spotecznej nie byfa juz tak jednoznaczna.
Korczak pisal, ze platni urzednicy instytucji dobroczynnych nie zawsze
byli uczciwi, a rzadko mieli sSwiadomos¢ powagi cigzacego na nich obo-
wigzku. Ponadto wsparcie socjalne musiato konkurowaé z zebractwem.
Dziesiatki rodzin w mieScie specjalizowaly si¢ i do mistrzostwa docho-
dzily w oszukiwaniu czujnos$ci szafarzéw grosza publicznego: znakomi-
cie udawaly choroby, pozyczaly sobie dzieci, usuwaly sprzety na dzieni
odwiedzin siéstr mitosierdzia®.

Srodowisko rodziny proletariackiej zostato przez Korczaka dokfadnie
scharakteryzowane w utworze Sfawa. Jego bohaterami sa dzieci z war-
szawskiego podworka, tragicznie zaplatane w smutne, nieprzychylne zy-
cie doroslych, ktére postanowily dazy¢ do stawy na przekér swojej trudnej
sytuacji rodzinnej®.

Dzieci z rodzin proletariackich okreslane byly ,podwérkowymi an-
drusami”. Korczak pisal, ze sq takimi ,nie dlatego, Ze nie majg torni-

60 Tamze, s. 55.

61 Tamze.

%2 H. Markiewiczowa, Opicka nad dzieckiem warszawskim w drugiej potowie XIX wicku,
w: Z zagadnieri..., s. 103-105.

63 . Korczak, Stowo i zycie, [przedr. z ,Przeglad Pedagogiczny” 1901, nr 2, s. 18-21],
w: Tenze, Szkola zycia. Obrazki szpitalne. Artykuly pedagogiczne i medyczne..., s. 216.

64 Tenze, Stawa..., s. 5-52.
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strow, piérnikéw i paskéw z blyszczacymi klamrami, tylko Ze nikt ze
starszych nie ma czasu, aby si¢ nimi zajaé, aby im powiedzie¢, co dobre,
co zte”®. Nie mozna przy tym zapominaé, ze opisy te dotycza dziecka
w warunkach niewoli, wielkiego bezrobocia, pozostawania tysiecy dzieci
poza szkola, wysokich wskaZnikéw ich umieralnoéci i wykorzystywania
jako taniej sity roboczej. Rodzinom proletariackim czesto doskwierat gtéd.
W rodzinie gtéwnego bohatera utworu Sfawa biede symbolizuje miedzy
innymi krojenie chleba dla dzieci mozliwie najcieniej. Ta bieda sprawiata,
ze rodzice zmuszeni byli przemieszczac si¢ z miejsca na miejsce w po-
szukiwaniu pracy. Trudne emocjonalnie w rodzinach proletariackich byty
wszelkie rozstania. Najczesciej trzeba bylo sie rozsta¢ z powodu biedy,
gdy rodzina nie byta w stanie wyzywi¢ wszystkich domownikéw. Boha-
ter utworu Stawa przezywat boleénie rozstanie z ukochang babcig, nie mo-
gla z nimi dalej mieszka¢, bo byla ,jeszcze jedna osobg do wyzywienia”
w domu, w ktérym rodzina za cene wielkich wyrzeczen bronita si¢ jesz-
cze przed oddaniem obcym ludziom na wychowanie najmlodszego dziec-
ka®®. W Stawie widoczne sa wéréd rodzin proletariackich obawa o jutro,
strach przed nowymi sasiadami, tesknota za starym miejscem zamieszka-
nia. Rodziny proletariackie zmuszone byly pozyczaé¢ od siebie chociazby
balie do prania. Dzieci w tych rodzinach pracowaly, zar6wno w domu
jak i zarobkowo. Nie bylo tu Scistego podziatu na prace meskie i kobiece,
jak w tradycyjnych rodzinach chlopskich. W Stawie najstarszy sposréd ro-
dzenstwa, Wiadek, pomaga w podstawowych obowigzkach domowych,
jak obieranie kartofli®. Stara sie tez znalez¢ jaka$ prace, tak jak jego ko-
lega Olek, ktéry pracuje w skladzie materialéw piSmiennych i zarabia
sze$¢ rubli miesiecznie®. Jednak w warunkach olbrzymiego bezrobocia
znalezienie pracy przez czlonkéw rodzin proletariackich nie nalezato do
fatwych zadan. Bez protekcji bylo to niemal niemozliwe, przy czym praca
taka najczesciej, pomimo protekcji, oznaczata wyzysk dziecka. Obrazuja
to stowa Korczaka, wypowiedziane ustami jednego z bohateréw Stawy:
,Im dtuzej i cigzej pracujesz, tym gorzej placa: po co maja trzymac stare-
g0, kiedy mlody taniej robi¢ bedzie”®.

65 Tamze, s. 29.

66 A. Szlazakowa, Humanistyczne wartosci ksigzek Janusza Korczaka dla dzieci i miodziezy,
w: Zycie i twdrczos¢ Janusza Korczaka jako temat filozoficzno-pedagogicznej refleksji: materialy
z konferencji ogdlnouczelnianej, red. A. Tchorzewski, Wyzsza Szkota Pedagogiczna, Byd-
goszcz 1979, s. 99.
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Dzieci z rodzin proletariackich godzily sie na taka sytuacje, co nie zna-
czylo, ze nie snuly marzeri o lepszym losie. Jednak wiedzialy, ze zmienic¢
ten los nie jest fatwo. Wokét obserwowaly sytuacje bytowa bardzo po-
dobng do tej, jaka panowata w ich rodzinach: brakowato pieniedzy na
zywnosé, wegiel byt zbyt drogi, by w skromnych izbach mogto by¢ cie-
plo. Dzieci z tych rodzin nie mialy tornistréw, piérnikéw, nikt sie nimi nie
przejmowal. W trudnych sytuacjach losowych czionkowie rodzin proleta-
riackich siggali po alkohol. Pan Antoni, ojciec Wtadka, kiedy juz nie wi-
dzial mozliwosci ratunku, w obawie o jutro upijat sie. W takich rodzinach
dodatkowo problemami alkoholowymi zmacony zostawat spokéj. Dzieci
obawialy si¢ pijanego ojca. Bieda powodowata, ze rodziny proletariackie
nie placily komornego, grozito im zatem wyrzucenie na bruk.

4.5. Rodzina zydowska

W swojej dzialalnosci publicystycznej Janusz Korczak stwierdzal, ze
wszystko, ,,co odnosi sie¢ do ogétu stosunkéw naszego kraju, tym jaskra-
wiej zaznacza sie w stosunku do ludnosci zydowskiej””?. Problemy rodzin
proletariackich postrzegal on zatem jako catos$¢, niezaleznie od ich przy-
naleznosci religijnej, przy czym zaréwno z racji pochodzenia, jak i szcze-
golnej wrazliwosci nie mégt pozostawac obojetny na wszystko to, co zy-
cie rodzin zydowskich czynilo jeszcze trudniejszym niz zycie wigekszoSci
rodzin polskich do$wiadczajacych ubdstwa i wygenerowanych przez nie
patologii.

Zdaniem Korczaka n¢dza rodzin zydowskich byta wigksza niz pozo-
stalych, a ogo6t spoteczeristwa pragnat widzie¢ jedna z powaznych przy-
czyn tej nedzy zydowskiej w duzej liczbie dzieci”!. Trudno bytoby zaprze-
cza¢ faktowi, ze wielodzietnos¢ byla jedng z cech tradycyjnej rodziny zy-
dowskiej, ale, zdaniem Korczaka, to nie wielodzietno$¢, lecz niskie docho-
dy i brak pomocy byly przyczynami dramatycznych sytuacji zydowskich
dzieci. Dotyczylo to takze pomocy medycznej, szczegdlnie waznej w wa-
runkach niedozywienia i niskiego poziomu higieny. Korczak relacjonowat,
ze Warszawa nie posiadala szpitala dla dzieci zydowskich. Funkcjonowat
wprawdzie szpitalik dla dzieci Baumanéw i Bersonéw’?, zaspokajat on
jednak tylko dwudziesta cze$¢ ogodlnej potrzeby, a wraz z zamknieciem

70 7. Korczak [G.], Co bedzie?, [przedr. z ,Nowa Gazeta” 1909, nr 207, s. 2], w: Tenze,
Szkota zycia. Obrazki szpitalne. Artykuly pedagogiczne i medyczne..., s. 289-293.

™ 7. Korczak, O szpital dla dzieci, [przedr. z ,Nowa Gazeta” 1906-1909, nr 224, s. 2-3],
w: Tenze, Szkola zycia. Obrazki szpitalne. Artykuly pedagogiczne i medyczne..., s. 293-294.

72 H. Mortkowicz-Olczakowa, dz. cyt., s. 84.
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oddziatu zakaznego przestat istnie¢. Zlikwidowano dziatalnos$é¢ jedynej
takiej instytucji, a og6t spoleczeristwa dowiedziat sie¢ o tym z dwuwier-
szowej wzmianki w wiadomosciach biezacych”3.

Duza cze$¢ rodzin zydowskich zajmowata si¢ w miastach drobnym
handlem, ktéry przynosit wprawdzie dochody pozwalajace na wyzywie-
nie nawet licznej rodziny, ale takze wiazat si¢ z bardzo duzym ryzykiem.
Jak pisatl Korczak, na kruchych podstawach opierat si¢ byt rodzin drob-
nych kramarzy i przekupniéw. Jeden nieudany zakup prowadzit do ruiny.
Z samodzielnego pracownika handlujacy stawat si¢ niewolnikiem lichwia-
rza na cate zycie lub tez zebrakiem”*.

Janusz Korczak wskazania w rodzaju ,Kochaj dziecko, ale nie tylko
swoje; poznaj dziecko i siebie; badZ szczery w stosunkach z dzieckiem;
ufaj dziecku, unikaj przemocy wobec niego” kierowatl do opiekunéw dzie-
ci zydowskich. Postulowat, aby wprowadzali je w pracy z dzie¢mi wycho-
wawcy kibucu. Wrazenia z podrézy do Palestyny w latach 1934 i 1936 i po-
byt w kibucu Ein Harod, gdzie uczestniczyt w pracach wychowawczych,
oraz obserwacje ze zwiedzania réwniez innych kibucéw, wsi spétdziel-
czych i miast przedstawit w Opowiesciach palestyriskich”.

Poruszajac kwestie wychowawcze, podkresélat, jak wazne jest wychowa-
nie przez prace. Podczas podrézy do Palestyny na wsi spotykat ludzi pra-
cowitych, spokojnych, maloméwnych, cierpliwych. Kolektywna réwnosé
polegala tez w ich spotecznosciach na tym, ze wszyscy sie uczyli. Lekcja
miata charakter rozmowy, wystepowata edukacja dialogowa, lekcja stawata
sie tym samym wedréwka nauczyciela i ucznia, ciagltymi pytaniami i od-
powiedziami’®. Radosne do$wiadczenia z pracy z dzie¢émi w kibucu Ein
Harod i krajobraz Palestyny obudzily nieSmiatq nadzieje¢ na lepsza przy-
szlos¢ rodzin zydowskich, a zwlaszcza wychowujacych sie w nich zydow-
skich dzieci. Utwory poruszajace te kwestie cechuje optymizm, nadzieja
na mozliwos¢ zorganizowania takiego miejsca na Ziemi, gdzie zapanuja
wypracowany wspoélnie dobrobyt i wiezi oparte na przyjazni i szacunku.

Tresécig powiastek i bajek dla dzieci autorstwa Janusza Korczaka byty
losy rzemies$lniczej biedoty zydowskiej, w tym dzieci marzacych o lep-
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5 Tenze, Opowiesci palestyiiskie, w: Tenze, Kajtus Czarodziej. Uparty chlopiec. Opowia-
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szym zyciu dla swoich rodzicéw i krewnych. Z takich srodowisk wywo-
dzili si¢ dziecigcy bohaterowie dwdch palestyriskich opowiesci z ostat-
niego okresu twoérczo$ci pisarskiej Korczaka: wnuczek biednego szewca
z utworu Tajemnica Esterki i maly synek krawca, ktéry konfabuluje o do-
brym wujaszku w Ameryce, szykujacym im bilety do Palestyny, z Bajki
Herszka™ .

Inng bohaterka Tajemnicy Esterki jest malta dziewczynka prébujaca
znaleZ¢ sens zycia, pomimo zla i nedzy, w jakich dorasta. Bardzo lubita
przebywaé w towarzystwie swojego dziadka. Jej zdaniem na podwérku
byly te same zabawy, zdarzalo sie, ze przeszkadzali w nich chlopcy,
a dziewczynki wciaz kiécily sie miedzy soba. Na przyktad kolezanka
o imieniu Chana, zawsze zarozumiala, chciata by¢ nauczycielka. Esterka
takze chciata wciela¢ sie¢ w taka role, ale woéwczas Chana sie z niej Smiata,
moéwiac: , Iy nauczycielka? W takiej podartej i brudnej sukni, w takich
polatanych pantoflach? Ty bedziesz zebraczka, a nie nauczycielkq”’®.
Esterka sie wstydzila, pocieszenia szukala u dziadka. Siadata na kulawym
stotku i ttumaczyla mu, dlaczego nie chce i§¢ na podwoérko. Dziadek ja
uspokajat, pocieszat, ttumaczac, ze koleje loséw sa zmienne, i ,nikt nie
wie, co bedzie: czy bedzie bogaty, czy biedny. Nic nie wiadomo. Jeden
dzi$ ma wszystko, a jutro nie ma nic. Drugi dzi$ nic nie ma, a jutro bedzie
miat wszystko, bedzie miat nawet wigcej, niz potrzebuje”””. Te sentencje
ksztaltowaly charakter dziewczynki, wzmacnialy ja, ubogacaty duchowo,
ksztattowaly stosunek do innych ludzi. Dziadek dawat jej wiar¢ w to, ze
chociaz ludzie czesto sobie nawzajem dokuczaja, to jednak wiegcej jest na
$wiecie ludzi porzadnych®. Esterka potrafita dziadkowi zwierzaé sie ze
swoich innych zmartwien. Opowiadala o zaczepianiu jej z powodu tego,
ze jest Zydéwka. Dziadek ttumaczyt, ze to tylko pretekst, bo fobuz zawsze
co$ znajdzie, jesli chce zaczepi¢ czy sprawi¢ przykrosé drugiej osobie,
najzwyczajniej wychodzi z zalozenia, ze tak trzeba. Esterka poskarzyla
si¢ dziadkowi, ze nie moze si¢ uczy¢, bo nie ma ksigzki, Swiatta, a nawet
miejsca na stole. Na to madry dziadek mial odpowiedz: , Biednemu
czlowiekowi wszedzie trudno, zawsze trudno. Tak juz jest”8!.

Dziewczynka darzac dziadka zaufaniem, poskarzyla si¢, ze mama ja
bita. Dziadek, zeby ja uspokoié, a matke w jaki$ sposéb usprawiedliwig,

7 J. Korczak, Opowiesci palestyriskie..., s. 461.

™ Tenze, Tajemnica Esterki, w: Tenze, Kajtus Czarodziej. Uparty chlopiec. Opowiadania
(1918-1939), s. 372.

™ Tamze.
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tlumaczyl, ze czlowiek majacy duzo zmartwieri, pozostawiony bez $rod-
kéw do zycia, czesto jest zly i sam nie wie, co robi®?. Rozumna dziew-
czynka zapytata zatem dziadka, czy on tez jest zly, Ze nie ma pieniedzy?
W odpowiedzi uslyszata, ze dziadkowi pienigdze s niepotrzebne. A prze-
ciez zdawata sobie sprawe z tego, ze dziadek byl chory i potrzebowat
pieniedzy ,na doktora”®3.

Dzigki rozmowom z dziadkiem dziewczynka miala szanse na omoéwie-
nie trudnych problemdéw, z jakimi na co dzien si¢ borykata. Z matka nie
mogta nawigzac¢ dobrego kontaktu, gdyz byta przez nig karcona, a ponadto
matka stale si¢ denerwowatla, zlorzeczyta innym, Zle si¢ wyrazata o nauczy-
cielce, o ojcu i 0 dziadku, ktérego nazywala wariatem®. Esterka wiedziata,
ze matka nie jest zfa, ale ma trudne zycie. Przezywata, Ze nie jest w stanie
jej pocieszy¢, bo przeciez mimo wszystko bardzo ja kochata. Przyznawa-
fa, ze sie jej boi. Stad zawsze chciala by¢ postuszna, nie byta jednak w sta-
nie powstrzymac sie od zakazanych przez matke ciaglych wizyt u dziad-
ka. Tajemnicq Esterki bylo jej marzenie, by dorosli nie mieli kiopotdéw,
wtedy ona nie musialaby si¢ martwi¢ i bytaby szczesliwym dzieckiem.®.

Pelny obraz artystyczny znalazly palestyriskie nadzieje w opowiesci
Ludzie sq dobrzy. Jest to opowie$¢ matej dziewczynki, ktéra po $mierci
ojca gruZzlika, prawdopodobnie dzialacza syjonistycznego, wyjezdza do
Palestyny wraz z matka. Janusz Korczak przedstawit tu trudne problemy
adaptacji przybyszéw z Polski w kraju, gdzie wszystko bylo inne: ,Inny
sasiad, inne obyczaje; rozstanie z bliska przyroda i ludZmi; inny stosunek
do Boga i moralnosci. Inna roélinnosé. Inna trawa.[...] Inne pozywienie.
Do rozpaczy obco”%. Dziewczynka szybko wrasta w nowe $rodowisko
i z entuzjazmem akceptuje prace z niemowletami w kibucu, ktéra sama
wybrala. Palestyna ogladana oczami dziecka jest prawdziwg kraing z ba-
$ni. Zachwyca tu wszystko: przyroda, mieszkaricy, stosunki miedzy ludz-
mi w nowym otoczeniu, ktére realizuje utopie jej ojca: ,W kibucu pracuje
sie dla wszystkich. Jeden w polu, drugi w oborze, w kuchni [...]. Za to
dostaje [...] wszystko, co potrzebne. I kazdy to samo [...]. Wszyscy jedna-
kowo”¥. , Jezeli cztowiek robi cos zlego, to dlatego, ze nie umie inaczej, ze

Tamze.
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nie rozumie”®. Dziecko znajduje w kibucu swoje miejsce na ziemi — Zie-
mi Obiecanej, wymarzonej przez umierajacego ojca. Inaczej jest z matka,
ktéra ma trudnosci z przystosowaniem sie¢ do nowych warunkéw, kraju,
klimatu, przyrody, ludzi: ,Nie mogtam sobie miejsca znalez¢, kiedy przy-
jechatam do Palestyny”®’. Wkrétce jednak podejmuje prace w miasteczku,
poza kibucem zaczyna szy¢ i gospodarowaé samodzielnie”.

Miejscem akcji opowiesci Ludzie sq dobrzy jest kibuc Ein Harod, w kt6-
rym Janusz Korczak przebywat podczas swej pierwszej podrézy do Pale-
styny. Obserwacje i wrazenia z pracy z dzie¢mi napehity go wiarg w moz-
liwoé¢ odnowy zycia spotecznosci zydowskiej w odmiennych warunkach.
Cechg spotykanych tu ludzi doroslych byla moralna czysto$¢ intenci,
u dzieci za$ obserwowal poczucie godnosci i duza dojrzalosé. Bohaterka
opowiadania Ludzie sq dobrzy zauwaza: , Tu mysle lekko, wesoto [...] Tam
zawsze tylko, co bedzie jutro? A tu: co robitam dzisiaj [...] Nikt sie [...]
nie gniewa. Bo ludzie sa dobrzy, jezeli wiedza i moga”?!. Dziewczynka
jest wychowywana w poszanowaniu pracy. Lubi mamie pomaga¢, praca
sprawia jej rado$¢®?. Matka bohaterki interesuje sie dzieckiem, pyta o jej
postepy w szkole?>. Jest cérka zainteresowana, znajduje czas na rozmowy
z nia o wszystkich sprawach, poruszaja nawet zagadnienia filozoficzne,
np. kwestie szczescia®. Dziewczynka pomaga tez w domku dzieciegcym®.
Pomimo braku ojca jej potrzeby sa zaspokojone w stopniu warunkujacym
prawidlowy rozwdj.

Dzieci w rodzinach zydowskich, podobnie jak inne, wychowuja sie
czesto bez rodzicéw. Trescia powiastki Trzy wyprawy Herszka sa przezy-
cia matego chlopca, ktéry urzeczony opowiesciami starszego brata trzy-
krotnie wybiera si¢ do wymarzonej Palestyny, kraju mlekiem i miodem
plynacego. Sa to jednak tylko marzenia o Ziemi Obiecanej biednego zy-
dowskiego dziecka. Chlopiec siedzi na schodku i czeka na brata Lejba,
ktéry wyzebrze czy ukradnie dla niego kawatek chleba. Herszek oglada
Swiat z perspektywy schodka, i wlasnie tutaj, pod wplywem opowiesci
brata i szalonego nauczyciela, trzykrotnie podejmuje prébe ,ucieczki do

88 Tenze, Ludzie sq dobrzy, w: Tenze, Kajtus Czarodziej. Uparty chlopiec. Opowiadania
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Palestyny”?®. Lejb, starszy brat, jest opiekunem Herszka. Mieszkaja na
strychu. W zimie jest zimno, latem goraco. Matka Herszka umarta. Ojciec
pracuje poza domem, na sobote wraca do chfopcéw. Przynosi co$ do je-
dzenia, do ubrania, rzadko pieniadze”’. Starszy brat Lejb mato chodzit do
chederu, nie miat kto ptaci¢ za nauke. Lejb nie byl zresztg zainteresowa-
ny nauka szkolna, nie miat na to czasu. Pracowal, wieczorem przynosit
chleb i cebule. Miodszemu bratu bylo go zal, ze musi pracowac. Jemu po-
zostawalo podwérko®®. W chederze tez sytuacja nie wygladata najlepiej.
Nauczyciel bil lekko bogate dzieci, a biedne mocno i czesto®. Nie byto
tam miejsca na rozmowe i na zadawanie pytan. A Herszek nie rozumiat
,[...] co to jest czytanie, po co patrze¢ w ksigzke [...]”1%. Kiedy chiopiec
nie uwazat, styszat od nauczyciela przykre stwierdzenia w rodzaju: ,IdZ
na rynek krasc¢ jak twdj Lejb” [...] ,Jezeli twdj ojciec znéw nie zapflaci, to
idZ precz, tu i tak dosy¢ biota i smrodu”!"!. Ostatecznie chtopiec zostat
wypedzony z chederu. Stad mial duzo czasu, ktéry spedzat na schodku.
Uczyt sie tam czyta¢ od okolicznego ,kulawego wariata”, ktéry wczesniej
byt nauczycielem i ktéremu w przeciwienistwie do nauczyciela z chederu
Herszek moégl zadawa¢ pytania!®2.

Herszek to opowies¢ o dziecku biedoty zydowskiej marzacym o Pa-
lestynie, co bylo tematem niezmiernie wéwczas aktualnym i nurtujagcym
caly spotecznosé zydowska. Schodek, na ktérym chiopiec snuje marzenia,
prowadzi do nedznej chalupiny w matym zydowskim miasteczku. Cha-
tupa jest rozchwiana, ma dach ze stomy, polowa domu si¢ zapadta, jest
pelna szczelin!®. W srodku sa psy, koty, myszy i robaki'%. Dziecko jest
czesto glodne, marzenia o Palestynie sg przeplatane realiami, chlopiec za-
stanawia sig, czy brat przyniesie mu kromke chleba. Jesli si¢ to Lejbowi
nie udaje, wowczas kaze mlodszemu bratu spaé. Gdy spyta: , Dlaczego
nie $pisz?”, Herszek nic nie odpowie, ale pomysli: ,Jestem glodny”!%.
Chlopiec marzy jednak nie tylko o chlebie, réwnie silna jest u niego po-
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trzeba mitoéci. Marzy, ze brat go przytuli. Ale slyszy tylko: ,Spij bekarcie”.
I wéwczas czuje, ze jest dla niego ciezarem!.

Herszek znalazt swoje miejsce na $wiecie na czwartym schodku pod
rynng, gdzie woda kapata tylko z prawej strony. Nie bylo to jednak miej-
sce, gdzie czulby si¢ u siebie, bo kazdy, kto przechodzit z wiadrem po-
myj w reku, popychat chlopca i odpedzat przekleristwem lub kopniakiem.
On jednak wytrwale siedziat na schodku, tylko pozornie bezczynnie, bo
kazda nowa sprawa stwarzala problem, ktérego rozwigzywanie byto dla
niego praca. Tu zdobywat wiec Herszek zyciowa madrosé, co Janusz Kor-
czak wyrazit sfowami: ,Schodek — odwieczna szkota wszystkich dzieci
przed péjsciem do chederu, bedzie zawsze nauczat”!%’. Bo sa rézne drogi
socjalizacji dziecka: ,Inaczej widzi zycie dziecko lezace na kolanach mat-
ki, gdy jedynym strachem jest broszka u jej sukni. Sierota od innej strony
poznaje zycie, inne zbiera wrazenia, inaczej patrzy i mys’,li”log.

Imie Herszek nosi takze inny bohater Korczakowskiego opowiadania
pod tytutem Bajka Herszka. Chlopiec chodzi do szkoly, jego ojciec jest kraw-
cem, a matka zajmuje si¢ domem. Herszek zastanawia sig, dlaczego czto-
wiekowi tak wiele potrzeba: ,[...] potrzebne mu jedzenie, ubranie, lampa,
ksiazka, palto, otéwek; a roslinie dasz troche ziemi i wody, i juz nie jest
glodna, i rosnie”!®. Chiopiec ciagle rozmysla, obserwujac $wiat wokot.
Ma swiadomos¢ trudnej sytuacji swojej rodziny, wie, ze trzeba siedzie¢
w ciemnym pokoju, gdyz nafta jest droga. Za to jedna z sgsiadek ma
brata w Ameryce, ktéry przysyla jej dolary, dlatego jest u niej jasno''.
Wiec Herszek opowiada siostrze Esterce bajke, wymyslajac, ze tato tez
ma brata w Ameryce, a mama w Palestynie!!l. Méwi jej, ze kiedy oni
pomoga, bedzie miala co dziefi mleko, dostanie buciki, mama uszyije jej
fartuch, p6jda do kina, i kupia ksigzke rachunkowa do szkoty!'!?. Opo-
wiedci chlopca przystuchuje sie z uwaga ojciec. Stara si¢ nie pamietad, ze
winien jest gospodarzowi domu za czynsz i ze ma dlug w sklepiku —
woli podazaé za marzeniami syna. To prawda, ze ma brata, a jego Zona
ma dwie siostry. Jednak oni nie wyjechali, sa bardzo biedni i niczego da¢
nie moga!!3. Jednak by¢ moze dziadek miat bogatego dzisiaj brata, bad?
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pradziadek, a on i jego rodzina nic o tym nie wiedza. No bo skad przyszta
Herszkowi do glowy taka bajka: ,Moze dzieci lepiej wiedza, co bedzie,
moze dziecko lepiej slyszy i widzi, czego my nie wiemy”!!4. Takie mysli
pozwalajg cho¢ na chwile zapomniec¢ o trudnej sytuacji materialnej, chle-
bie wydzielanym skapo z szuflady, nieuregulowanej sprawie z czynszem
w kwocie dziesieciu zlotych, obawie przed oddaniem przez gospodarza
sprawy do sadu. W dodatku nie dostal wynagrodzenia za swoja prace.
Mysli: ,,Zeby mi zaplacili za to, co sa winni, ja bym mu dat i pietna-
écie, i nawet dwadziescia ztotych”!!°. Biedne rodziny tez maja lepsze dni.
W koricu ojciec dostat zalegle pieniadze. Trafita si¢ kolejna robota przed
Swietami. Matka ugotowata zupe i kartofle. Wszyscy sa radoéni, bo udato
sie wyjs¢ z opresji. Ojciec kojarzy to odwrdcenie losu z opowiescia Hersz-
ka i domaga sig kolejnej bajki o wujku, ktéry przysle pienigdze!!®. Takiej
bajki, w ktérej to marzenia pozwalaja odzyskaé nadzieje!!”.

Swoje nadzieje z Palestyna wigze réwniez bohater opowiesci Tak
sobie mysle — zwykly chlopiec, jeden z wielu uczniéw w szkole. Marzy,
aby rodzice byli z niego dumni, pragnie zbawia¢ Zydéw i Arabéw
w Palestynie!8.

Reasumujac, Janusz Korczak umieszczajac akcje swoich opowiadan
w rodzinach zydowskich, koncentruje si¢ na podobnych problemach, jakie
zauwaza w rodzinach polskich: proletariackich, mieszczanskich, chlop-
skich — tj. na potrzebach dziecka, zwlaszcza niezaspokojonych, na jego
marzeniach, doznawanych krzywdach. Podkresla bogate wiezi zespalaja-
ce te rodziny, na ogét duze ze wzgledu na wielodzietnos¢ i pokolenio-
wosé. Umozliwia to kompensowanie braku opieki rodzicéw, nieobecnych
badz zapracowanych. Dziecko znajduje oparcie w dziadku, starszym bra-
cie, ale moze takze samo dawac je doroslym. Szybko dorasta, bo musi
na co dzieri podejmowac trudne wyzwania. Stara sie im sprosta¢, ale jed-
nocze$nie ucieka w $wiat marzen, gdzie znajduje nadziej¢, ktérag moze
sie podzieli¢ z bliskimi. Ta nadzieja jest jednak zlokalizowana poza Pol-
ska — w Palestynie, w Ameryce. Bo dzieci zydowskie, wraz z rodzicami,
sq dwukulturowe. Janusz Korczak postrzega to jako walor decydujacy
o specyfice srodowiska wychowawczego rodziny zydowskiej i o warun-
kach rozwojowych, jakie stwarza ona dziecku nawet w bardzo trudnym
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4.6. Rodzina mieszczariska

Janusz Korczak wychowywatl si¢ w Warszawie, w rodzinie Zzydow-
skiej o tradycjach inteligenckich. Rozumiat zatem dobrze problemy nie
tylko rodzin proletariackich, dla ktérych organizowat ré6zne formy pomo-
cy i ktérych dramaty uswiadamiat spoteczeristwu, ale takze problemy ro-
dzin stojacych wyzej w spolecznej hierarchii 6wczesnych miast. Tutaj takze
dzieci doswiadczaly konsekwencji wielu rodzinnych dramatéw. Jednym
z nich byta pauperyzacja spowodowana lekkomyslnoscig rodzicéw. Kor-
czak sam doswiadczyl takiej sytuacji w okresie dorastania. Pomny tego,
opisujac potozenie rodzin mieszczanskich, poddawat krytyce ich lekko-
mys$Inosé i zbytek w sferze zarzadzania budzetem domowym!!’. Pisat, ze
,jeden kupuje co potrzebne, drugi co mu wméwig”1?0. Krytykowat zycie
ponad stan, zwlaszcza darowywanie drogich prezentéw w niekorzystnej
sytuacji materialnej. Postulowal, aby rodziny kierowaly si¢ w codziennym
zyciu zasada: ,Nie masz, nie kupuj”!?!. Tym samym przestrzegal przed
ruing materialng, prowadzaca do niezawinionej tragedii dzieci. Uwazal,
ze rodziny winny wydawa¢ mniej, niz zarabiaja'??, tymczasem czgsto wy-
daja wiecej, niz sa w stanie, aby doréwnac tym, ktérzy zarabiaja wiecej!.

Kolejng sprawa, ktéra wzbudzala obawy Korczaka-pedagoga, byta ten-
dencja do wychowania na wzér cudzoziemski'?*. Krytykowat kopiowanie
z zagranicy pogoni za zbytkiem, uleganie modzie i prowadzanie dzieci na
nieprzyzwoite sztuki do teatru czy operetki'?. Uwazat, ze przekazywa-
nie kultury powinno si¢ odbywac¢ inaczej. Cenit popularyzacje w domu
ksigzek historycznych, zapoznajacych mtodych czytelnikéw z historig po-
wszechna i historia polska!2®. Postulowat tez przyblizanie im zycioryséw
znakomitych os6b. Chcial, by do rak miodego czytelnika trafialy powie-
Sci spotfeczne, ksigzki zapoznajace z otaczajacq przyroda, ze zjawiskami
natury, z roélinami i zwierzetami, z przyroda i przemyslem, a takze z odle-

119 1 Korczak, Masz troski materialne, w: Mysl pedagogiczna Janusza Korczaka. Nowe
Zrddia, t. 2, wyb6r M. Falkowska, red. A. Lewin, Nasza Ksiegarnia, Warszawa 1983, s. 179-
183.

120 Tamze.

121 Tamze.

122 1 Korczak [Janusz], Dusza, [przedr. z ,Czytelnia dla Wszystkich” 1899, nr 19, s. 2],
w: Tenze, Na mownicy. Publicystyka spoleczna..., s. 125-126.

123 Tamze.

124 7 Korczak [Janusz], Na Gwiazdke, [przedr. z ,Czytelnia dla Wszystkich” 1899,
nr 24, s. 1-2], w: Tenze, Na mownicy. Publicystyka spoteczna..., s. 62-63.

125 7. Korczak, Dzieci w cyrku i na fotografiach — Przedstawienia dla mlodziezy, w: Tenze,
Szkota zycia. Obrazki szpitalne. Artykuly pedagogiczne i medyczne..., s. 166.

126 7 Korczak [Janusz], Na Gwiazdke..., s. 62-63.
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glymi krajami!'?’. Powinny to by¢ ksiazki przeznaczone dla odpowiedniej
kategorii wiekowej, przede wszystkim majace zajmowa¢ dziecko, a potem
dopiero nauczad.

Korczak wychowatl si¢ w rodzinie w miare zamoznej, przynajmniej
w okresie swego dziecifistwa. Swoje doswiadczenia z tamtego czasu,
wzbogacone péZniejsza wiedza pedagogiczna, przywolywat czesto w pu-
blicystyce i esejach pedagogicznych. Najpelniejszy, wielowatkowy obraz
tego Srodowiska przedstawil w powiesci opartej na watkach autobio-
graficznych pt. Dziecko salonu. O bohaterze tej powiesci byta juz mowa
w rozdziale trzecim. Zawarl tu ostra krytyke egoizmu zycia mieszczan-
skiego, burzuazyjnego snobizmu, mieszczariskich przesagdéw wychowaw-
czych. W powiesci tej, ktéra ukazata sie w roku 1906, pisat o mlodziericu,
ktéry porzuca bogata rodzing, by dzieli¢ zycie biedoty z warszawskiego
Powisla. Robi to w nastepstwie dojrzewania do akceptacji autentycznych
wartosci i po odrzuceniu zakfamania, na ktérym rodzina i szkota opierata
wpajany mu system aksjonormatywny. Autor oskarza tu ustrdj i obyczaje,
mieszczariskg rodzing, jej burzuazyjne wychowywanie, snobizm i przesa-
dy. Stwierdza: ,Bo jezeli by¢ cztowiekiem znaczy zarabia¢ iles$ tysigcy rubli
rocznie, ozenic¢ si¢, mie¢ dzieci, wychowa¢ dzieci na pasozytéw, a gdy te
dzieci zapytaja w swoim czasie, co znaczy by¢ czlowiekiem, zamiast od-
powiedzi bebni¢ w szybe, to takie czlowieczenistwo ani troche mnie nie
pociaga”128.

Korczak krytykowat rodzine drobnomieszczariska przede wszystkim
za wychowywanie dziecka w systemie ograniczajacych jego osobowos¢
zakazéw i nakazéw, w systemie dajacym tzw. wychowanie dobrego do-
mu. To wychowanie jest nie tylko mafo wartosciowe dla rozwoju jed-
nostkowego, ale i spofecznie nieprzydatne. W felietonie Na wydaniu pisze
tez o schemacie wychowania panienki, ktéra oprécz dbania o wyglad
zewnetrzny, umiejetnosci gry na fortepianie i przechadzania si¢ w Ale-
jach nie musiata umie¢ niczego wiecej'?’. W felietonie Oswiata zostal tez
skrytykowany poziom wyksztalcenia dzieci z salonéw i sposéb jego zdo-
bywania!®.

127 Tamze.

128 1 Korczak, Dziecko salonu, w: Tenze, Dzieci ulicy. Dziecko salonu. Dziefa, t. 1,
red. H. Kirchner [i in.], Oficyna Wydawnicza Latona, Warszawa 1992, s. 242. Por.
A. Lata, Wczesne utwory literackie Janusza Korczaka jako przejaw ksztattowania sig jego postawy
patriotycznej, w: Zycie i twdrczos¢ Janusza Korczaka jako temat filozoficzno-pedagogicznej refleksi,
red. A. Tchorzewski, Wydawnictwo Uczelniane WSP, Bydgoszcz 1979, s. 125-126.

129 T Korczak, Na wydaniu, w: Tenze, Koszatki Opalki. Humoreski i felietony. Dziela, t. 2,
red. H. Kirchner [i in.], Oficyna Wydawnicza Latona, Warszawa 1998, s. 11-14.

130 Tenze, Oswiata, w: Tenze, Koszatki Opatki. Humoreski i felietony...
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Bfedy i zaniedbania wychowawcze w zamoznych rodzinach miejskich
byly takze przedmiotem literackich obrazéw tworzonych przez Korcza-
ka. Bohaterem opowiadania Kabalarka jest chlopiec z mieszczariskiego do-
mu. Rodzice nie mieli dla niego czasu, czut si¢ bardzo samotny. Korczak
formutuje na bazie tej fabuly nastepujacy wniosek, ktérego trafnosc jest
ponadczasowa: Biedni rodzice nie moga efektywnie wychowaé swoich
dzieci, bo brak im srodkéw, natomiast bogatym rodzicom brakuje na to
czasu i checi, sg zbyt leniwi. To lenistwo internalizuja dzieci, ktére poczat-
kowo madre i dobre, z czasem staja si¢ leniwe, a przez to nieszczesliwe.
Korczak pietnowat lenistwo wystepujace u dzieci z bogatych rodzin, ale
winit za to rodzicéw'3!.

Pedagog zauwazal ponadto, ze czesto zamozni rodzice woleli, aby
dziecko zostalo nieszczedliwym i zdemoralizowanym czlowiekiem nizeli
np. rzemie$lnikiem. Nie mito$¢ do dziecka, a egoizm rodzicéw w takiej sy-
tuacji brat gére. Nie obchodzily ich zainteresowania dzieci, nie chcieli ich
nawet znaé. Wychowujac dziecko dbali o to, zeby byto dla nich , wygod-
ne”, aby sprawialo jak najmniej klopotu, ttumiac jego wole i wolnos¢!'>2.

4.7. Rodziny zamozne jako srodowisko wychowawcze

Janusz Korczak rozumiat, ze wychowanie jest w duzym stopniu wa-
runkowane zamoznoscig rodziny, ale stan posiadania nie powinien wply-
wac na efekty wychowawcze. W swoich utworach czgsto krytykowat ro-
dziny zamozne narzucajace dzieciom skostniale wzory zachowarn i wat-
pliwe moralnie wartosci, jak to bylo w przypadku ojca Jana — bohatera
powiesci Dziecko salonu czy tez w utworze pt. Szkola zZycia, gdzie byla
mowa o wyrabianiu w dzieciach nawyku lenistwa albo narzucaniu im
bezmyslnych zabaw!33.

Problemem wychowawczym rodzin ubogich byto, zdaniem Korczaka,
zaniedbywanie opieki nad dzieckiem z powodu koniecznos$ci zdobywania
srodkéw do zycia, natomiast w rodzinach zamoznych — wynajmowanie
do tej opieki 0séb zastgpczych. W humoresce pt. Wezet gordyjski nakreslo-
na jest sytuacja wychowawcza, kiedy dzie¢mi zajmujq si¢ niariki i bony,
niekoniecznie dobrze przygotowane do takich obowigzkéw. W przeko-
naniu autora wychowaniem winni zajmowac si¢ przede wszystkim sami

131 Tenze, Kabalarka, w: Tenze, Stawa. Opowiadania (1898-1914)..., s. 240-241.

132 Tenze, Jak kocha¢ dziecko, w: Tenze, Pisma wybrane, t. 1, wprowadzenie i wybor
A. Lewin, Nasza Ksiggarnia, Warszawa 1978, s. 89-90.

133 Tenze, Szkola zycia, s. 17.
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rodzice'®*. Jesli rodzice nie potrafia badZ nie chca ujaé steru wychowa-
nia w swoje rece, dziecko zdane jest na taske losu!®. W rodzinach takich
zatrudniano do wychowania i edukacji dzieci wiele oséb, byly to bony,
frebléwki, nauczyciele, nauczycielki. Uczylo si¢ jezykdéw, historii, algebry,
muzyki, malarstwa, $piewu, tarica, ksztalcito, a raczej placito za ksztalce-
nie umystu. Nie uczylo si¢ natomiast dzieci, jak zy¢. W rezultacie w prze-
fomowych okresach zycia dziecko nie mogto liczy¢ na wsparcie rodzicéw.
A przeciez wieZ z nim nalezalo budowacé latami poprzez poufne rozmo-
wy, pocieszanie, krzepienie, wyjasnianie mu réznych trudnych sytuagji.
Korczak pisat na ten temat: ,Dusze dziecka od powicia oddajemy w obce
rece: umyst — szkole, serce — $wiatu, otoczeniu, ksigzkom”13.

Janusz Korczak dostrzegal réwniez znaczne réznice pomiedzy me-
todami wychowawczymi Srodowisk tworzonych przez rodziny zamozne.
Podobnie jak w rodzinach ubogich mogtly by¢ tu preferowane r6zne warto-
$ci i odpowiadajace im odmienne wzory wychowawcze. Korczak wskazy-
wal tez rodziny, gdzie dzieciom przekazywano pozytywne tradycje, wy-
chowywano je w szacunku do innych ludzi'¥”. Takie wychowanie byto
W jego mniemaniu skarbem, zwlaszcza jesli nie ograniczalo sie wylacz-
nie do przekazéw werbalnych. Podkreslat walory wychowawcze rodzin,
ktérych cztonkowie prowadzili akcje charytatywne wspierajace ubogich,
a nawet nie wahali si¢ sprzedawaé wiasnych débr, bizuterii, dla dobra ogé-
tu spoteczenistwa. Dzigki takim inicjatywom powstawaly czesto szpitale,
wznoszono koscioly, przytulki dla dzieci. Tego rodzaju dziatalnosé przy-
nosila rodzinie zaszczyt'3®. O takie szlachetne postepowanie rodzin apelo-
wat Korczak, twierdzac, ze jest ono korzystne nie tylko dla spoteczeristwa,
ale takze dla samej rodziny, bowiem prospoleczne postepowanie rodzi-
céw oddzialuje na wychowywane w rodzinie potomstwo. Uczulanie na
krzywde innych, ukazywanie mozliwosci pomocy drugiemu czlowiekowi
niweluje egoizm u dzieci.

W rodzinach zamoznych powszechne byly aspiracje edukacyjne co do
dzieci. Odpowiednie wyksztalcenie gwarantowalo utrzymanie statusu ro-
dziny badZ nawet jej awans spoteczny. W rodzinach takich nie brakowato
srodkéw na ksztalcenie, problemy pojawialy sie wéwczas, kiedy dziecko

134 M. Chymuk, Janusz Korczak. Dziecko i wychowawca, Wydawnictwo WAM, Krakéw
2009, s. 12.

135 . Korczak, Dzieci i wychowanie, [przedr. z ,Wedrowiec” 1900, nr 2], w: Tenze,
Szkota zycia. Obrazki szpitalne. Artykuly pedagogiczne i medyczne..., s. 151.

136 Tamze, s. 152.

137 . Korczak, Klejnoty rodzinne, [przedr. z ,Czytelnia dla Wszystkich” 1900, nr 49,
s. 2-3], w: Tenze, Na mownicy. Publicystyka spoleczna..., s. 304-308.

138 Tamze.
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nie podzielato aspiracji rodzicéw. Janusz Korczak uwazat, ze byly to pro-
blemy o tyle czeste i wazne, iz warto je uSwiadamiac spoteczeristwu. W ar-
tykule Affenliebe przedstawit obraz rodziny mieszczanskiej, w ktérej matka
za wszelka ceng chciata wyksztalci¢ syna-prézniaka o imieniu Kazio'®.
Jednak szesnastoletniego chiopca nie chciano juz przyja¢ do zadnej szkoly,
nawet na prowingji. Dostawata wszedzie odpowiedZ, ze syn przekroczyt
wiek szkolny. W opinii matki nie powinno byto nikomu przeszkadza¢, ze
szesnastolatek siedziatby w trzeciej klasie. Zdeterminowanej kobiecie byto
wstyd przed znajomymi, Ze jej syn nie chce si¢ uczy¢, obawiala si¢ takze
tego, ze Kazio nie dostanie w przyszlosci przyzwoitej posady. W mniema-
niu matki powinien ukornczyé przynajmniej cztery klasy, by w otoczeniu
nie szeptano o nim ,prostak”. Straszyla nawet syna oddaniem go do rze-
miosta, jednak chciata zrobi¢ wszystko, by do takiej ,ostatecznosci” nie
doszto. Wplywowy czlowiek, ktérego matka prosita o protekcje i ktore-
mu zwierzyla si¢ ze swoich probleméw, po ich rozpoznaniu stwierdzit,
ze Kazio ,to ruina moralna”'#°. Nie nauczono go bowiem kocha¢ nauki
ani ludzi. Otrzymywat wylacznie takq mitos¢, ktéra ,takociami brzuch na-
pelnia, strojnymi ubrankami chce pustke ustroi¢, unieszczesliwia samych
rodzicéw, gubi dziecko i zaraze szerzy w spoleczeristwie”!41.

4.8. Bieda a wychowanie rodzinne

Korczak w swoich utworach poddaje analizie krytycznej wszystkie ty-
py srodowisk rodzinnych. Nie znaczy to jednak, ze nie docenia on zna-
czenia naturalnych warunkéw socjalizacyjno-wychowawczych dla rozwo-
ju dziecka, a zwtlaszcza dla jego rozwoju emocjonalnego i spotecznego,
czyli dla nabywania umiejetnosci budowania prawidlowych wiezi uczu-
ciowych, rozwijania zdolnosci empatycznych oraz uczenia si¢ 16l spolecz-
nych przypisanych okresowi dzieciristwa, jak i podejmowanych w zyciu
dorostym. Przeciwnie — rozumie znaczenie rodziny, jej wyjatkowos¢ nie-
mozliwg do zastgpienia w najlepiej nawet zorganizowanych warunkach
instytucjonalnych. Jednoczesnie jest sSwiadomy, ze rodzina jako Srodowi-
sko z istoty swej optymalne dla rozwoju dziecka moze i czgsto staje sig
duzym zagrozeniem tego rozwoju. Dlatego w swoich utworach kresli ob-
razy przede wszystkim Srodowisk patogennych, zaréwno ujawniajacych
patologie wplywoéw tatwych do szybkiego dostrzezenia i diagnozowania,

139 71, Korczak, Affenliebe, [przedr. z ,Kolce” 1901, nr 39], w: Mysl pedagogiczna Janusza
Korczaka. Nowe Zrddta, t. 2, s. 44-48.

140 Tamze, s. 47-48.

141 Tamze.
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jak i tych trudnych do obserwacji zewnetrznej, skrywanych pod fasada
troski i odpowiedzialno$ci za wychowanie oraz ksztatcenie dziecka. Kor-
czak pochyla sie¢ takze i nad tymi Srodowiskami rodzinnymi, pod jego
pedagogicznym mikroskopem widoczne staja si¢ zaniedbania i naduzy-
cia, czgsto nawet niedostrzegane przez samych rodzicéw, przekonanych,
ze wszystko co robig, stuzy dobru dziecka, ktére wprawdzie teraz jest
zbyt ,glupie”, zeby to rozumie¢, ale w przyszlosci na pewno doceni ich
starania.

W utworach literackich Korczaka zostalo utrwalonych wiele rodzin-
nych $rodowisk socjalizacyjno-wychowawczych, w rozdziale tym opisano
kilka najczesciej przez niego przywolywanych w rozwazaniach pedago-
gicznych, publicystyce i utworach literackich. Opisy te mialy za zadanie
przyblizyé sposoby postrzegania przez ich autora rodziny zaréwno jako
wielkiej szansy dla dziecka, jak i olbrzymich dla niego zagrozer.. W tej
czesci, koriczacej analize srodowiska wychowawczego rodziny z przefo-
mu stuleci i pierwszych dekad XX wieku, zostang oméwione facznie te
kwestie, ktére dotyczyly réznych typéw rodzin, byly niezalezne od miej-
sca ich zamieszkania (wie$ czy miasto), a takze kultury i religii (katolickie
i zydowskie). Stanowily bowiem ogdlnospoleczne problemy, zagrazajace
szerokim grupom rodzin, zwlaszcza takich, ktérych mechanizmy radzenia
sobie byly mocno ograniczone czynnikami wewnatrz- jak i zewnatrzro-
dzinnymi.

Najbardziej palaca kwestia spoteczna Polski pierwszej polowy ubie-
glego stulecia to ubéstwo, ktérego przyczyna byto przede wszystkim bez-
robocie, dotyczace miast jak i wsi, skad masowa emigracja ,za chlebem”
zasilala szeregi niewykwalifikowanych robotnikéw szukajacych jakiejkol-
wiek szansy na zdobycie sSrodkéw do przezycia dla siebie i swojej rodziny.
Bezrobocie i ubdstwo czesto wiazaly sie z alkoholem, dajacym chociazby
chwilowe odczucie poprawy jakosci zycia. Ub6stwo rodziny stanowi jedna
z istotnych determinant tworzonego przez nig sSrodowiska wychowawcze-
go, jakkolwiek nie przesadza jednoznacznie o jego jakosci. Janusz Korczak
jest bezsilny wobec proceséw patologizujacych makrostrukture spotecz-
ng, nie ma wplywu na rozmiary nieréwnoséci ekonomicznych i rozlegtos¢
obszaréw ubdstwa, natomiast jako pedagog koncentruje si¢ na mozliwo-
$ciach wychowawczych rodziny zyjacej w ubdstwie, niezaleznie od tego,
gdzie ona zyje, jaka jest jej struktura, tradycje, kultura.

Jego zdaniem trudne warunki bytowe nie dyskwalifikuja kompeten-
¢ji wychowawczych rodzicéw, podobnie jak zamozno$¢ nie jest ich gwa-
rancja. Rodziny ubogie trzeba wspieraé, tak by byly w stanie wypekia¢
podstawowe funkcje wobec potomstwa. Dlatego Korczak postuluje orga-
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nizowanie instytucjonalnego wsparcia dla rodzin proletariackich i wiej-
skich, miedzy innymi przez budowanie kuchni ludowych i zaktadanie
kolonii robotniczych. Przystowiowy dach nad glowsq i kawalek chleba na-
lezy sie¢ wszystkim ludziom. Poprzez realizacje tych podstawowych po-
trzeb ludzkich mozna, mimo trudnych warunkéw bytowych, stworzy¢
dzieciom w kazdej rodzinie mozliwos¢é duchowego doskonalenia sie!4?.

4.9. Relacje pomiedzy dzieémi z rodzin biednych i zamoznych

Pierwsza potowa XX wieku dla srodowiska wiejskiego to utrzymywa-
nie si¢ utrwalonego przez wieki podzialu na kultur¢ dworska i kultu-
re chlopska. Dotyczylto to réwniez tego obszaru kultury, ktéry Antonina
Kloskowska nazwata kultura spoleczna, czyli wzoréw wzajemnych inte-
rakcjil*3. W odniesieniu do relacji réwiesniczych oznaczato to kulturowa
bariere pomiedzy dzie¢mi ubogimi czyli chfopskimi i dzie¢mi bogatymi —
dworskimi. Na ogot jedne nie przebywaly w towarzystwie drugich, przy
czym taka sytuacja byfa akceptowana przez obydwie strony. Dzieci chtop-
skie od wczesnych okreséw zycia przyswajaly przeSwiadczenie o wyzszo-
$ci kultury dworskiej, podobnie jak dzieci dworskie — przeswiadczenie
0 nizszodci stanu chiopskiego. Te pierwsze ze szczerym podziwem, ale
i atencja patrzyly na pigekne, czyste stroje panienki czy panicza, drugie
byly na tyle izolowane, by wzajemne kontakty byly sporadyczne badz
zadne. Oczywiscie wystepowaly réwniez zréznicowania zamoznosci ro-
dzin chlopskich, ale nie zmieniato to zasadniczo wzoréw interakgji, takze
réwieéniczych, tzn. dzieci te wykonywaly takie same prace w gospodar-
stwie domowym i rolnym, rozwijaly wzajemne relacje przy pasieniu gesi,
kréw czy na koricu — koni, posiadaly takze ugruntowane poczucie przy-
naleznosci do wspdlnoty wiejskiej, stanowigce podstawe ich tozsamosci
kulturowej. Zatem problem relacji pomiedzy dzie¢mi z bogatych i bied-
nych rodzin dotyczyt przede wszystkim srodowiska wiejskiego i w takim
wlasnie wymiarze zostanie tu przedstawiony.

Epoka Janusza Korczaka i Floriana Znanieckiego to czasy ugruntowy-
wania si¢ spoteczeristwa przemystowego, ze wszystkimi konsekwencjami
odchodzenia od tradycyjnej wspdlnotowosci. Jedna z najpowazniejszych
byto szybkie bogacenie si¢ jednostek i grup posiadajacych kapitat i jeszcze
szybsza pauperyzacja tych, ktérzy dysponowali wylacznie wlasna sita ro-
bocza. Dysparytety ekonomiczne przekiadaly si¢ na zycie rodzinne, powo-

142 T, Korczak, Szkola zycia, s. 129.

143 A. Kloskowska, Socjologia kultury, przedmowa Z. Bokszariski, PWN, Warszawa
2007, s. 17-31, 32-67, 106-130, 246-282.
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dowaly, ze w mieScie z luksusowymi mieszkaniami bogatych mieszczan
graniczyly 6wczesne slumsy, zlokalizowane na poddaszach, w suterenach,
piwnicach. Zaréwno w jednych, jak i w drugich warunkach przychodzity
na $wiat i wzrastaly dzieci. Ich wzajemne kontakty nie cechowata bliskos¢,
jednak niemozliwe byfo unikniecie stycznosci na wspdlnych podwdérkach,
placach zabaw. Nawet mate dzieci mialy okazje podczas tych przelotnych
kontaktéw dostrzec réznice wyznaczane barierami ekonomicznymi. Kor-
czak mial swiadomos¢, ze jest to powazny problem zaréwno wychowaw-
czy, jak i spoleczny. W swojej publicystyce kreslit obrazy akcentujace tego
typu kwestie. Na przyklad przywolal scene bawiacych sie w Ogrodzie
Saskim dzieci z bogatych rodzin. Wéréd nich jest siedmioletnia dziew-
czynka, cérka wiascicielki sklepu spozywczego. Zauwaza, ze dzieci z bo-
gatych doméw sa pieknie ubrane, méwi o nich , prawdziwe panienki”!44.
Dostrzega wyraZne réznice, chociaz sama nie nalezy do tych najbiedniej-
szych. Biedne dzieci nie byly w ogéle wpuszczane do tego ogrodu, a na-
wet jesliby sie tam znalazly, nie $mialyby zaproponowaé prawdziwym
panienkom, by je dopuscily do wspdlnej zabawy!#®. Korczak rozumiat,
ze we wspoélczesnym mu spoleczeristwie takich dystanséw nie da sie
zniwelowa¢ i dlatego pochwalatl zorganizowanie bezptatnej zabawy dla
biednych dzieci w okolicach Alei Ujazdowskich. Jego marzenia byly na
miare 6wczesnych mozliwosci, wiedziat, Zze réwne szanse dzieci w doste-
pie do zabawy nie byly mozliwe, chcial wiec, by przynajmniej w bied-
niejszych dzielnicach nadwislaniskich powstaly place zabaw dla dzieci
ubogich!46.

Jednoczesénie Korczak podejmowat dziatania ukierunkowane na zmia-
ne postaw wobec podziatéw dzieci, wynikajacych ze statusu ekonomicz-
nego ich rodzicéw. Piszac o zespotowej zabawie przekonywat, ze nie po-
winno by¢ zadnych barier ze wzgledu na przynaleznosé klasows i stan po-
siadania rodziny. Przy wyborze towarzyszy zabawy dla swoich dzieci nie
nalezy braé¢ pod uwagg ich pochodzenia'¥’. Jedynym warunkiem powin-
no by¢, czy dziecko kogo$ naprawde lubi, chce z nim przebywaé, spedzaé
czas na wspolnej zabawie. Czas poswigcony zabawie ma by¢ przyjemny,
a bedzie taki tylko woéwczas, jesli partneréw do zabawy dzieci wybiora
samodzielnie. Ich wybory beda madre, jesli w domu rodzinnym naucza

144 7 Korczak [Janusz], Dla dzieci [1], [przedr. z ,Czytelnia dla Wszystkich” 1899,
nr 33, s. 2-3], w: Tenze, Na mdwnicy. Publicystyka spoleczna..., s. 163-164.

145 Tamze.

146 Tamze.

147 7. Korczak, Kaprysni-Niegrzeczni-Niestaranni, w: Mys| pedagogiczna Janusza Korcza-
ka. Nowe Zrédta..., s. 117-118.



4.9. Relacje pomiedzy dzie¢mi z rodzin biednych i zamoznych 183

sie szacunku do drugiego czlowieka. Zaréwno w bogatej, jak i w biednej
rodzinie!48.

Czasem dziecko moze samo, wbrew rodzicom, przetamywa¢é barie-
ry ekonomicznych dystanséw. Janusz Korczak w Szkole Zycia wykreowat
obraz delikatnego , panicza”, syna wiasciciela duzej fermy, ktéry w tajem-
nicy przed rodzicami pomagatl w kopaniu, pieleniu, a nawet sprzataniu
pokoi. Przektadal towarzystwo prostaka nad swego uczonego nauczycie-
1al%. Chlopak z zamoznej rodziny wolat przebywaé w towarzystwie dzieci
z nizszych sfer. Takie zachowania znajdujg pelne uzasadnienie w rézni-
cach jakosci zycia biednych i bogatych, bowiem zycie tych pierwszych,
pomimo ubdstwa materialnego, moze by¢ bogatsze duchowo. Dzieci boga-
tych rodzicéw spedzaly czesto diugie godziny na bezmyslnych zabawach,
nudzac sie albo przewracajac z boku na bok na kanapie. Janusz Korczak
wyrazit mysl, ze zal mu ich bardziej niz tych z fabryk i warsztatow!™.

Korczaka interesowata bieda jako spoleczno-ekonomiczny kontekst
probleméw wychowawczych. Przede wszystkim poprzez swojg twérczos¢
staral si¢ uswiadamia¢, ze ubéstwo rodziny moze, ale nie musi wigzac¢
sie z zaniedbaniami wychowawczymi. Wéréd dzieci ze sfer ubogich byly
dzieci wychowane najstaranniej i najbardziej zaniedbane. Na og6t funkcjo-
nowaly one w tym samym Srodowisku lokalnym, ale jednoczes$nie two-
rzyly ,dwa $wiaty” réwiesnicze. Te dwie kategorie dzieci pozostawaty
w opozycji, unikaly kontaktéw, nie lubily sie, czesto wykazywaly lekce-
wazacy do siebie stosunek. Pierwsza z tych kategorii to dzieci, wobec
ktérych rodziny, chociaz obcigzone ubdstwem, nadal wypetnialy podsta-
wowe funkcje opiekuriczo-wychowawcze, druga — to dzieci, wobec kt6-
rych funkcje te przejeta ,ulica”. Ich wzajemne relacje, a wlasciwie ich brak
stanowit podstawe antagonizméw powodujacych, ze dzieci z rodzin ubo-
gich otoczonych opieka rodzinng odczuwaly lek przed sasiadujgcymi z ni-
mi ,,dzieémi ulicy”. Trzeba duzego doswiadczenia, glebokiej wnikliwosci,
zeby te réznice pomiedzy dzie¢mi dostrzega¢ z zewnatrz. ,Nierozwaz-
ny spolecznik”, jak twierdzit Janusz Korczak, nie widziat r6znicy miedzy
,moralnym i niemoralnym chlopcem”, gdyz obaj byli biedni, mieszkali
na przedmie$ciu w ubogiej dzielnicy, nalezeli do tzw. jednej sfery. Jed-
nak réznice te byly wyrazne dla wspétuczestnikéw danego Srodowiska.
Pierwszy obawial si¢ drugiego, byl dla niego niebezpieczny. Jednocze-
$nie bylo to srodowisko oporne na ingerencje zewnetrzne — nikt nie miat

148 T Korczak [Janusz], A, B, C, [przedr. z ,Czytelnia dla Wszystkich” 1899, nr 29,
s. 2-3], w: Tenze, Na mdwnicy. Publicystyka spofeczna..., s. 156-159.

149 7. Korczak, Szkola zycia, s. 17.

150 Tamze.
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prawa zmuszac ich do wzajemnego kolezeristwa'®!. Matka-robotnica mo-

gla stusznie obawiac sie towarzystwa chlopcéw ,fobuzéw” dokuczajacych
na ulicy jej dziecku, niejako ,naturalnie” narazonemu na zaczepki. Ina-
czej przedstawiala si¢ sytuacja, gdy konflikt dotyczyt dziecka rodzicéw
0 wyzszym statusie spotecznym. Korczak przywotat przyktad, kiedy do
dziecka kierowniczki szkoly podchodzit chtopiec szukajacy zaczepki, tzw.
,matly obdartus”. Takiej matce normy obyczajowe przyznawaly prawo in-
terwendji z pozycji wyzszoéci, jej dziecko miato nie tylko prawo, a wrecz
obowigzek unikac¢ zlego towarzystwa.

Korczak przyznawat rodzinie prawo do chronienia dziecka, co wiecej,
uwazal, Ze jest to jej obowigzek. Jednoczesnie jednak wyznaczat grani-
ce uzasadnionych interwencji. Relacje miedzy dzie¢mi z réznych rodzin,
biedniejszych i zamozniejszych, miedzy dzie¢mi zupelnie réznymi pod
wzgledem warto$ci moralnych czy doswiadczenia zyciowego, nie mo-
gly stuzy¢ szkodliwemu wcigganiu ich do zlego towarzystwa. Korczak
przestrzegatl jednak przed nadmierng ingerencjq srodowiska rodzinnego
w $rodowisko réwiesnicze, zmuszaniem swoich dzieci do zabaw, przyjaz-
ni z réwiesnikami wedtug swojego uznania. Narzucanie dzieciom towa-
rzystwa réwiesnikéw krytykowal, nazywajac to nonsensem!>2.

Swoiste relacje réwiesnicze mogly tez obejmowaé dzieci z rodzin
zamoznych z dziecmi biednymi, obserwujacymi inne zycie. W utworze
Stawa Korczak ukazatl postaé syna rzadcy, ktéry posiadat zegarek, rower,
miat stryja proboszcza i bogatego wuja. W jego domu dzieciom z rodzin
proletariackich nie pozwalano nawet opiera¢ si¢ o Sciane, musialy tez
bardzo uwaza¢, zeby nie zabrudzi¢ podlogi. Dzieci robotnikéw zabiegaly
mimo to o przyjazi z synem rzadcy, bo po zZmudnych z ich strony
,uproszeniach”, po klanianiu si¢ mu, byt on na przykifad ,taskaw zrobi¢
trudne zadania”!®. To kolezeristwo nie bylo wiec bezinteresowne.

Kontakty réwiesnicze ksztaltuja sie na réznych obszarach, przy czym
duzy wplyw na ich przebieg moze mie¢ dom rodzinny, nie tylko w zna-
czeniu psychospotecznym, tworzonym przez jego atmosfere, ale réwniez
w wymiarze fizycznym, rozumianym jako wielko$¢ dostepnej przestrzeni
dla dziecka i jego kolegéw. O tej wielkosci decydowala przede wszyst-
kim zamozno$¢ rodziny. Jak pisal Korczak, domem rodzinnym mogta by¢
chata, dworek, izba budynku drewnianego, jeden pokéj lub wiele pokoi
w kamienicy. Dom moégt by¢ wiasnoscia rodzicéw albo by¢ wynajety od
gospodarza, ktéremu co miesigc placito si¢ komorne. Kto nie byt w stanie

151 1. Korczak, Jak kocha¢ dziecko, s. 279.

152 Tamze, s. 280-281.
183 T, Korczak, Stawa, s. 32-46.
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zaplaci¢, musiat si¢ wyprowadzié. Takie byly koleje zycia wielu rodzin
borykajacych sie z trudng sytuacjq materialng!>*.

Wielkos$¢ mieszkania wyznacza takze rozmiary przestrzeni dla kontak-
tow réwiesniczych. Korczak zwracal uwage, ze w rodzinach mieszczan-
skich dorosli nie bardzo lubia dzieciecych gosci, chcg wiedzied, czy kole-
dzy sa spokojni i dobrze wychowani. Jezeli wyniknie jaka$ niezreczna sy-
tuacja, gniewaja sie, ze syn zaprosit do domu tobuzéw. Korczak wczuwat
sie w sytuacje dziecka rodzicéw wyrazajacych takie postawy, ktéremu prze-
ciez nieprzyjemnie odmoéwic, jezeli kolega powie: ,Przyjde do ciebie”. Te
rygory doroslych powoduja, ze nawet spokojne dzieci niechetnie odwie-
dzaja sie nawzajem. Wolg sie nudzi¢, bo nie znajg zasad, jak odwiedza¢
kolegéw i jak ich przyjmowaé, by nikogo nie obrazi¢!®. Zdaniem Korcza-
ka wlasnie ci dobrze wychowani maja duzo obaw, natomiast , bezwstydni
z niczego sobie nic nie robig”, a w cudzym domu robig wszystko, czego
im we wlasnym zabraniajg. Prawidet, ktére dziecko powinno poznawad, by
harmonijnie budowa¢ kontakty z réwiesnikami, jest wiele. Jednak bardzo
duze znaczenie ma przestrzen fizyczna. Latwiej, gdy jest wieksze mieszka-
nie, wéwczas doroéli i dzieci mniej sobie przeszkadzaja. ,Im wigcej ludzi
i ciasnoty, tym wiecej i zmartwier, i szkéd, i zakazéw”1%6. Korczak w zwiaz-
ku z tym wysuwat postulat, aby dziecko mialo sw¢j pokdj. Takie wymogi
dla wiekszosci rodzin byly utopia, natomiast kazda mogta zadbac o prze-
strzen psychospoteczng, majaca wedtug Korczaka jeszcze wigksze znacze-
nie w rozwoju dziecka. Jej wyrazem jest atmosfera w rodzinie, klimat, rela-
cje pomiedzy domownikami. Nawet w matym mieszkaniu moze panowac
zgoda, zyczliwos¢, radosé i otwartos¢ na osoby z zewnatrz, takze dzieci.
W duzym natomiast — moze panowac surowo$é, niecheé i nuda. Samot-
ne moze by¢ dziecko w jednym i drugim mieszkaniu, jednak w ciasnocie
trudno gosci¢ kolegéw, a tym samym i zagrozenie samotnoscia jest wieksze.

4.10. Odpowiedzialnos¢ rodziny za wychowanie dziecka

Korczak uwazal, ze ubéstwo jest podstawa wielu dramatéw ludzkich,
przektadajacych sie na problemy wychowawcze, jednak nie zwalnia ono
rodziny z odpowiedzialno$ci za wychowanie moralne. Mata Helenka, bo-
haterka jednego z jego artykuléw, zauwaza, ze ludzie s3 nerwowi, za-
biegani, czesto Zle postepuja. Pyta dorostego, czy ludzie sq tak Zli, jak
niektére ich zachowania? W odpowiedzi styszy, Ze sa oni nieszczesliwi.

154 Tenze, Prawidla zycia, s. 20-21.
155 Tamze, s. 24.
156 Tamze.



186 ———————— Rozdziat IV. Korczakowska koncepcja wychowania rodzinnego...

Trzeba stara¢ sie ich zrozumie¢ i kocha¢, nikt nie powinien pogardzac¢
drugim czlowiekiem, bo czesto wilasnie trudna sytuacja staje si¢ przy-
czyng niemoralnych czynéw. Ludziom zlym, bo nieszczesliwym, trzeba
zatem pomagad, a ksztattowanie takiej postawy to jeden z waznych nur-
tow wychowania rodzinnego. Kazdy czlowiek w swoim otoczeniu moze
zrobi¢ co$ dobrego, moze komu$ pomdéc. Mata Helenka dowiaduje sig,
ze istniejg instytucje dobroczynne, ktére utatwiajg niesienie takiej pomo-
cy, warto zatem wilacza¢ si¢ w ich dziatalnogé'™ . Kazdy, nawet dziecko,
moze w swoim $rodowisku pomé6c w miare mozliwosci innej osobie be-
dacej w potrzebie, uszczesliwiajac ja i wspierajac. Poprzez tego rodzaju
przekazy Korczak kierowal uwage na aspekty moralne wychowania ro-
dzinnego, w ktérym zasada naczelng powinna by¢ mitos¢ blizniego!®.
Zapewne formulujac owe przekazy nie przewidywal, ze juz wkrétce ich
odbiorcy beda zmuszeni skonfrontowaé postawe mitosci blizniego z po-
stawg skrajnej nienawisci kierowanej do drugiego cztowieka w ideologii
nazistowskiej.

Wychowanie moralne powinno, zdaniem Janusza Korczaka, domino-
waé w kazdym Srodowisku rodzinnym, a jedng z jego naczelnych zasad,
niezaleznie od stanu zamoznosci, jest poszanowanie cudzej wtasnosci. Ta
postawa zaczyna ksztattowac sie w rodzinie, ktéra wprawdzie jest wspdl-
nota, ale nie moze zaciera¢ granic indywidualnych odrebnosci. Kazdy do-
mownik, takze dziecko, powinien mie¢ prawo do wiasnosci, cho¢by dany
przedmiot byt obiektywnie bezwartosciowy!™.

Wychowanie moralne to wychowanie do wartosci, a jedng z podsta-
wowych wartosci ksztattowanych w §rodowisku rodzinnym powinna byé¢,
zdaniem Korczaka, wartos$¢ pracy. Uwazal np. Ze jezeli ojciec byt rzemiesl-
nikiem, to dziecko winno bylo pomaga¢ mu w pracy w wolnych chwilach.
Z domu mialo dziecko wynieé¢ szacunek do kazdej pracy. Doceniat zna-
czenie stopniowego zwigkszania udziatu dziecka w obowigzkach rodzin-
nych, natomiast stanowczo sprzeciwial si¢ wykorzystywaniu dzieci jako
zrédia dochodu rodziny, zwtaszcza w sposéb zagrazajacy ich bezpieczen-
stwu lub godnosci. Ubolewat np. nad losem dzieci pracujacych w cyr-
ku'®, gdzie byly traktowane podobnie jak konie, psy, koty, sfonie czy Iwy.

157 J. Korczak, W wieku nerwowym. Czy oni tacy #li?, [przedr. z ,Czytelnia dla
Wszystkich” 1898, nr 6, s. 2-3], w: Tenze, Na mdwnicy. Publicystyka spoleczna..., s. 10-11.

158 Tenze, Przy kolysce, [przedr. z ,Czytelnia dla Wszystkich” 1898, nr 7, s. 2], w:
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Atmosfera kulis cyrkowych dodatkowo zagrazala wychowaniu. Korczak
nie oskarzat jednak rodzicéw nieletnich cyrkowo-baletowych bohateréw.
Uwazal, ze to ciemnota, bieda zmuszata ich do postawienia przysziosci
dziecka na takq karte dla kilkunastu czy kilkudziesieciu kopiejek. Nato-
miast nie potrafil usprawiedliwi¢ faktu, ze niektérzy rodzice, wyksztalce-
ni i zamozni, fotografowali swoje dzieci w postaci nagich amorkéw. Ten
zwyczaj fotografowania mniej lub bardziej nagich dzieci rozpowszechniat
sie. Kazdy fotograf za punkt honoru uwazat wystawianie za szyba swego
zakladu cho¢ jednej ,nagiej dzieciny”. Takie szczycenie si¢ niewinnoScig
dzieci przynosifo im szkode moralng i pobudzalo préznosé¢, dawalo fat-
szywe pojecie o wartosci tadnej twarzyczki'e!.

Relacje w rodzinie musza by¢, zdaniem Janusza Korczaka, budowa-
ne na trwatych, uniwersalnych wartosciach, takich jak mitoé¢ i szacunek.
Dziecko posiada prawo do szacunku od pierwszych chwil swojego zy-
cia, ale tez i obowigzek okazywania szacunku rodzicom. Brak szacunku
do rodzicéw staje si¢ realnym zagrozeniem zwlaszcza w sytuacjach, kie-
dy dzieci osiagaja wyzszy status zyciowy. Bohater artykulu To i owo II
stolarz Marcin G. opowiada, ze zdarzaly si¢ wypadki, iz wyksztatcone
dzieci wstydzily sie swoich rodzicéw'%2. Jego zdaniem lepiej by byto, gdy-
by pozostaly bez wyksztalcenia, ale za to z szacunkiem odnosily si¢ do
rodzicéw i nie wypieraly si¢ swojego stanu, nie wstydzity swojego pocho-
dzenia. Korczak nie podzielal w pelni takiego stanowiska. Uwazal, mimo
wszystko, Zze obowigzkiem rodzicéw jest na miare mozliwosci ksztalcenie
dzieci. Jednak nie mozna ksztalci¢ bez wychowywania, przekazywania
podstawowych wartosci, takich jak szacunek do drugiego cztowieka czy
uczciwo$¢. Nauka bez przymiotéw serca niewiele jest warta. Korczak pod-
kreslat tez, ze rodzice nie powinni nadto zachwycac¢ si¢ swymi dzie¢mi
i popisywac si¢ nimi przed sgsiadami. Takie postawy whbijaja dzieci w du-
me i ucza pogardy wobec biedniejszych, niedostatecznie wyksztatconych,
obcych, ale takze najblizszych. Rodzice powinni zatem czuwaé zaréwno
nad ksztalceniem dzieci, jak i ksztattowaniem ich charakteru. Pisal: ,[...]
gdyby rodzice rozumieli to i tak postepowali, bytoby znacznie mniej za-
rozumiatych i zlych pétgtéwkow” 163,

W rodzinach biednych stosunkowo szybko dzieci przyswajaly war-
tosci, ktére decydowaly o przys$pieszonym dorastaniu, w tym odpowie-
dzialno$¢ nie tylko za siebie, ale i za innych. W Stawie Korczak przedstawit

161 Tamze.

162 1. Korczak, To i owo [II], [przedr. z ,Czytelnia dla Wszystkich” 1901, nr 11, s. 1],
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ksztaltowanie sie u dzieci aktywnosci na rzecz polepszenia siebie i wia-
snego $rodowiska. Organizowaly sie one w miejscu zamieszkania w celu
utrzymania porzadku, ochrony stabszych i mtodszych, pokierowania cza-
sem wolnym. Bylo to dziatanie w poczuciu odpowiedzialnosci za siebie
i réwiesnikéw. Odpowiedzialne kierowanie losami wiasnymi i przyjaciét
pozwolilo bohaterom: Wtadkowi, Olkowi oraz Mani na realizacje zycio-
wego programu. Wprawdzie osiagniecia te byly skromne w stosunku do
marzeri, gdyz uzaleznione od spofecznych perspektyw, jednak wydZzwi-
gnely ich z nedzy i ponizenia, pomogly znalez¢ miejsce w Srodowisku
pracy, osiagnac spoleczne uznanie oraz osobista satysfakcje oparta na po-
czuciu bycia uzytecznym!¢4.

Srodowiska rodzinne réznig si¢ poziomem zamoznosci oraz zaangazo-
waniem w wychowanie moralne, przy czym podzialy wedtug tych dwéch
kryteriéw moga przebiega¢ po zupelnie innych trajektoriach. Takie zréz-
nicowania dotycza réwniez wychowania emocjonalnego.

Rozwdéj emocjonalny dziecka w rodzinie jest w pedagogice Janusza
Korczaka bardzo wazny. Uwazal on, ze to wlasnie w tej naturalnej grupie
dziecko ksztaltuje prawidlowe postawy emocjonalne, ktére s w pierwszej
kolejnosci widoczne w jego stosunku do rodzicéw. Oczekujg oni, ze dziec-
ko bedzie ich kocha¢, ufa¢ im, natomiast zapominaja, Ze uksztattowanie
pozytywnych emocjonalnych nastawieri jest mozliwe tylko przez wycho-
wanie madre, pozwalajace odrézniac jego rzeczywiste efekty od pozoréw.
Takim pozorowaniem mitosci moze by¢, wedtug niego, czute przymilanie
sie dziecka, a pozorowaniem zaufania przejawiajacego si¢ szczeroscia —
,czcza gadanina dziecka”, ktére np. po powrocie ze spaceru gotowe jest
szczegblowo opowiadaé, co wydarzylo sie podczas przechadzki, z kim
sie¢ bawito itp. Pozorowane zachowania fatwo usypiajg czujnos¢ rodzicéw,
a przebudzeniem nierzadko okazuje si¢ ,wstrzasajaca chwila”, gdy za-
uwazaja, Ze nie moga na dzieci liczy¢, nie sg dla nich przyjaciéimi i by¢
moze nigdy nimi nie byli'®. Korczak, przestrzegajac rodzicéw przed za-
niedbaniami wychowawczym w obszarze rozwoju emocjonalnego, dawat
im pewne wskazéwki-symptomy, ktére powinny wczesnie wywotac u nich
niepokdj. Pisal, ze dziecko kocha naprawde wtedy, kiedy zawsze intere-
suje sie rodzicami. Widzac smutng matke, potrafi oderwac sie od swojego
zajecia czy zabawy i poswigcic¢ jej czas. A rodzic kochany to jednocze-
$nie rodzic godny zaufania. Chcac zdoby¢ zaufanie dziecka, trzeba trak-
towac je z szacunkiem i ze szczeroscig. Korczak podkreslal, ze nie ma

164 7 Korczak, Stawa, s. 48-52.
165 Tenze, Milos¢, szacunek, zaufanie, [przedr. z ,Czytelnia dla Wszystkich” 1898, nr 9,
s. 2], w: Tenze, Na mdwnicy. Publicystyka spofeczna..., s. 15-17.
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w wychowaniu szkodliwszego czynnika niz ,falsz udanej skromnosci”.
Rodzic musi takze mie¢ odwage sprosta¢ wyzwaniom, jakie wigza sie
z wychowaniem dziecka. Nie moze ba¢ si¢ ani stéw, ani mysli, ani czy-
néw dzieci — pisal Janusz Korczak w eseju pedagogicznym pt. Jak kocha¢
dziecko'®.

Rodzina jest grupa polaczong réznego rodzaju wieziami, przy czym
najwazniejsze w wypelnianiu przez nig podstawowych funkcji sq wiezi
nieformalne, oparte na uczuciach. W artykule To i owo Korczak podjat te
kwestie, wskazujac na konsekwencje ttumienia uczué¢. Ukrywanie mitoSci
wobec bliskich prowadzi do wielu dramatéw rodzinnych: ojciec przekli-
na corke lub syna, maz odchodzi od Zony, dzieci na zawsze opuszczaja
dom rodzinny. Przyczyny czesto tkwia w braku umiejetnosci okazywa-
nia uczué, wrecz odczuwaniu wstydu przed ujawnianiem swych emocji.
Korczak pisat, ze wielu ludzi jest zlych dlatego, ze wstydza si¢ by¢ dobry-
mi, postulowal wiec, aby nie ukrywaé swoich uczué!®’. Nie przychodzi
to samo z siebie, okazywania uczud trzeba si¢ uczy¢, a rodzina jest naj-
lepszym terenem tej nauki. To wiasnie rodzice majg obowigzek nauczenia
dzieci wyrazania swoich uczué, takze emocji negatywnych, ale w spo-
sob konstruktywny. Jest to mozliwe tylko wéwczas, kiedy dziecko nauczy
si¢ radzi¢ sobie z negatywnymi emocjami, wybacza¢ doznane zlo, ,nie
zacietrzewia¢ si¢ w sobie”.

Negatywna emocja czesto tlumiong przez dzieci jest strach, stanowia-
cy reakcje na przewidywane zachowania dorostych. Konsekwencje zdo-
minowania relacji z rodzicami strachem dziecka Korczak postrzega jako
bardzo duze zagrozenie procesu wychowania. Takie srodowisko rodzin-
ne opisal w jednym ze swoich opowiadan pt. Feralny dzieri. Bohaterem
opowiadania jest Stasio, chlopiec, ktéry panicznie boi si¢ reakcji rodzi-
céw na swe drobne nawet niepowodzenia. Chciatby w rodzicach mieé¢
przyjaciét dajacych wsparcie, darzy¢ ich zaufaniem i dzieli¢ sie¢ wszyst-
kimi przezyciami. Paralizuje go jednak strach, nie jest w stanie przyznac
sie do porazek, przeprowadzi¢ szczerej rozmowy, gdyz rodzicéw sie boi.
Obawia si¢ zwlaszcza informowac ich o stabszych notach w szkole, gdyz
nie s3 oni w stanie zrozumieé, ze chlopiec stara si¢ na miare swoich
sil. Taka sytuacja rodzinna powodowata, iz mlody czliowiek przestawat
wierzy¢é w siebie, tracit zapat do pracy, czut si¢ odrzucony przez naj-
blizszych!8.

166 Tenze, Jak kocha¢ dziecko, s. 283.

167 Tenze, To i owo, [przedr. z ,Czytelnia dla Wszystkich” 1901, nr 18, s. 1-2], w:
Tenze, Na mdwnicy. Publicystyka spoleczna..., s. 371-373.

168 Tenze, Feralny tydzieri, w: Tenze, Stawa. Opowiadania (1898-1914)..., s. 85.



190 —————————— Rozdziat IV. Korczakowska koncepcja wychowania rodzinnego...

Podobne leki przed rodzicami z powodu ztych stopni w szkole przezy-
wal bohater opowiadania Ostatni uczeri — Wtadek!®. Robil sobie wyrzuty,
Ze moze to jego wina, iz nie uzyskal promocji do nastepnej klasy i mat-
ka to niepowodzenie musi przezywacd. Ani rodzice, ani nauczyciele nie
wierzyli w chlopca, powtarzali, Ze nic z niego nie wyroénie, nie sadzili,
ze moze do czego$ w zyciu dojs¢'”’. Wiadek cierpiat, ale sie nie zata-
mat, miat talent i ostatecznie zyskat uznanie jako malarz. Jednak Korczak
zwraca uwage, iz nawet jesli dziecku uda si¢ pokonaé leki generowane
nadmiernymi wymaganiami otoczenia, trauma dzieciristwa przeniesie sie
na dalsze zycie. Dziecko przezywajace strach przed reakcjami rodzicéw
czuje bunt wobec catego Swiata, a w sytuacjach, ktére wydaja mu sie bez
wyjécia, mysli nawet o $mierci'’!l. Zaburzeniu ulegaja takze jego wszystkie
interakcje, w tym z rodzicami. Bohater Feralnego tygodnia o swoja sytuacje
oskarza caly $wiat!”2. W mniemaniu chtopca szczesliwe sa te dzieci, kt6-
rymi nikt si¢ nie interesuje i nie musza pokazywac rodzicom dzienniczka.

Wychowanie rodzinne powinno by¢ przygotowaniem do pelnienia zy-
ciowych rdl, a jedna z waznych umiejetnosci radzenia sobie w spofeczen-
stwach przemyslowych jest postugiwanie si¢ pieniadzem. I jakkolwiek
Korczak koncentrowal si¢ w swoich przekazach gléwnie na problemach
wychowania moralno-spofecznego i emocjonalnego, docenial znaczenie
socjalizacji umozliwiajacej nabywanie kompetencji do rozwigzywania pro-
bleméw natury ekonomiczne;.

Zdaniem Korczaka niektérzy rodzice uwazaja, ze pieniadze sg dzie-
ciom niepotrzebne, w zwigzku z czym nic o nich wiedzie¢ nie powinny.
Dowiedza si¢, gdy dorosng, a teraz otrzymuja wszystko od rodzicéw,
zreszty za pieniadze kupowalyby rzeczy zbyteczne. Rzadko rodzice wy-
znaczaja dzieciom pensje tygodniowa, zeby kupily to, na co maja ocho-
te. Tymczasem ksztaltowanie umiejetnosci postugiwania sie pieniedzmi
jest bardzo waznym elementem wychowania rodzinnego. W Prawidlach
zycia Korczak dat przyktad ojca, ktéry nawet gdy syn dostat zly stopiert
w szkole, zdecydowat sie mu dawac 50 groszy na ré6zne wydatki, by uczyt
sie gospodarowa¢ pieniedzmi'”?. Zatem przekazywanie dziecku drobnych
kwot nie powinno by¢ nagroda, czy tym bardziej , przekupywaniem”, ale
systematycznym elementem oddzialtywan wychowawczych wdrazajacych
do dorostosci.

169 Tenze, Ostatni uczeri, w: Tamze, s. 229-232.
170 Tamze.

171 T, Korczak, Feralny tydzier, s. 108-109.

172 Tamze, s. 78-79.

173 7. Korczak, Prawidia zycia, s. 68.
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Stosunek dziecka do wartosci ekonomicznych ksztaltuje si¢ réwniez
pod wplywem obserwacji dziatari rodzicéw, przy czym przebieg i efekty
owych dziatari nie zawsze sg korzystne dla rodziny. Tak byto w przypadku
ojca Wiadka, bohatera opowiadania Stawa, cztowieka uczciwego i dobre-
go, starajacego sie¢ zapracowac na byt rodziny. Jednak jego ufnosc¢ i dobro¢
sprawily to, ze byl przez ludzi oszukiwany i wykorzystywany. Kazdemu
pozyczatl pieniadze, a nie zawsze na czas dlug odzyskiwatl. Ojciec Wiad-
ka prowadzit kawiarnieg, ale uczciwymi metodami nie byt w stanie po-
kona¢ konkurengji i musiat sie wycofa¢ z rynku!”*. Chlopiec obserwowat
zmienne koleje losu rodziny, odczuwat konsekwencje pogorszenia si¢ jej
warunkéw bytowych, co nie pozostalo bez wplywu na jego stosunek do
ludzi i plany na przysztosé.

Dzieci powinny mie¢ swiadomos¢ sytuacji ekonomicznej wlasnej ro-
dziny, a takze uczy¢ si¢ dzieli¢ z innymi, nawet wéwczas, gdy niewiele
jest do podziatu. Rodzice Wtadka rozmawiali z nim o trudnych sprawach,
np. o tym, ze zbliza si¢ zima, potrzebny jest zakup opatu, i trzeba mysle¢,
jak zdoby¢ na ten cel pienigdze!”>. Widziat jednoczesnie, jak rodzice po-
magali w biedzie sasiadom, jak matka mimo trudnej sytuacji finansowej
pozyczyla pienigdze dorozkarzowil’®. To wszystko pozwolito mu zrozu-
miedé, ze dobra materialne sg wazne, ale nie najwazniejsze.

4.11. Realizacja rél rodzicielskich

Rodzina jest strukturg spoteczng funkcjonujacq poprzez wypetnianie
obowiazkéw przypisanych do konstytuujacych ja rél. W realizacji procesu
wychowania najwazniejsze z nich to rola matki i ojca, przy czym w ro-
dzinach tradycyjnych, wspéiczesnych Januszowi Korczakowi, wychowa-
nie bylo niemal catkowicie domeng kobiety. Te rzeczywistos¢ odzwiercie-
dlaja tresci jego publikacji. W artykule pt. Przy kolysce obrazowo opisuje
np. znaczenie roli matki'’’. To ona najczesciej drzy, by nikt nie zakl6cat
snu dziecka, troszczy si¢ o jego byt. Podczas snu watly organizm dziecka
regeneruje sily, by w przysztosci nie ulega¢ chorobie, hartuje sig, by zwy-
ciezaé przeciwnosci zycia. Od matki zalezy prawidlowy rozwdj dziecka,
tizyczny, ale takze duchowy. To ona potrafi wychowaé dziecko w mitosci
do blizniego, uksztaltowaé jego moralnos¢!”s.

—_—
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W swoich utworach literackich i publicystyce Janusz Korczak wiele
miejsca poswiecil analizie krytycznej wywigzywania si¢ z obowigzkéw
matki. Gani ja za zle postgpowanie, a docenia madre dzialania w pelnio-
nej roli. Rodzice ksztaltuja osobowo$¢ dziecka, sa odpowiedzialni za for-
mowanie cech jego charakteru. Ich zaniedbania skutkujg brakiem efektéw
wychowawczych. Wychowywa¢ nalezy nie tylko werbalnie, rodzice maja
stanowi¢ godny do nasladowania wzér. Matka ma obowigzek wzmac-
nia¢ dobre cechy w dziecku, a ttumié to, co zfe!”’. Powinna jak najwiecej
uwagi poswieca¢ wyrobieniu sily woli u dziecka, przyzwyczaja¢ je od
najmiodszych lat do samodzielnosci i wytrwatosci. ,,Prowadzenie dzie-
ci na pasku”, ciaggle napominanie, wyrabia zniewiescialos¢. Nalezy po-
magaé dziecku w jego przedsiewzieciach, uczy¢ je zasady: ,Chce, wiec
musze” 180,

Dziecko wedtug Janusza Korczaka jest wartoscig sama w sobie, a nie
maskotka rodzicéw, ich duma, zaspokojeniem ambicji. Owszem, dobrze
jest, gdy matka stara si¢, by dziecko wygladato fadnie, jednak nie nalezy
przecenia¢ wartosci urody, poniewaz niewsparta innymi cechami moze
przynieé¢ szkode'®!. Wazne jest tez rozumienie potrzeb i mozliwosci
dziecka i wspieranie go w dokonywanych wyborach. Matka nie moze
dazy¢ do wychowania dziecka uleglego i bezwolnego!®2.

W swoich utworach Korczak kreslit wizerunki réznych matek: mito-
dych i starszych, wesotych, uémiechnietych, zakltopotanych, zmeczonych,
zapracowanych, wyksztalconych lub bez wyksztalcenia, mniej lub bardziej
bogatych!®3. Nie znaczy to, ze nie doceniat roli ojca w rodzinie, jakkolwiek
za najwazniejsza posta¢ w wychowaniu i opiece uznawat jednak matke.
W artykule Ojciec pisat, ze mito$¢ ojca do dzieci nigdy nie jest tak silna,
jak mitos¢ matki. Ojciec nie jest zdolny do takich poswieceri, na jakie mo-
ze sie¢ zdoby¢ wzgledem dzieci matka. Nie jest to jednak reguly. Janusz
Korczak podat przykilad ojca, ktéry doréwnuje matkom, a nawet prze-
wyzsza wiele z nich pod wzgledem mifosci do dzieci. Mezczyzna stracit
prace, a wraz z nig $rodki do zycia dla swojej rodziny. Zeby przetrwaé —
zebrze w tajemnicy przed dzie¢mi i z przekonaniem, ze musi to dla nich
zrobi¢. Inny opisywany przez niego ojciec chce si¢ uczy¢, poszerzaé¢ swoje

179 7. Korczak, Zycie ludzkie (Pogadanka), [przedr. z ,Czytelnia dla Wszystkich” 1900,
nr 48, s. 1-2], w: Tenze, Na mdwnicy. Publicystyka spoleczna..., s. 302-304.

180 Tenze, Wola, [przedr. z ,Czytelnia dla Wszystkich” 1898, nr 14, s. 1-2], w: Tenze,
Na mdwnicy. Publicystyka spoleczna..., s. 21-25.

181 Tenze, Jak kocha¢ dziecko, s. 88-89.

182 Tamze, s. 90.

183 1. Korczak, Prawidla zycia, s. 13.
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horyzonty, by méc lepiej porozumiewac si¢ z dzie¢mi, lepiej rozumie¢ ich
problemy!84. Ojciec ten walczy réwniez o utrzymanie rodziny, robi zaku-
py, placi podatki, wychowuje dzieci. Natomiast zona, bohaterka artyku-
tu Trzy pokolenia, bedac gospodynia domu prowadzi niefrasobliwe zycie,
a dzieci uczy tylko pacierza. Jednak dla Korczaka optymalne srodowisko
rodzinne to matka catkowicie zaangazowana w wychowanie dzieci oraz
ojciec zapewniajacy rodzinie stabilizacj¢ materialng. Odchylenia od tego
tradycyjnego modelu uwaza za mozliwe, czasem wrecz konieczne, ale sta-
nowigce tylko forme kompensacyjng, podobnie jak zinstytucjonalizowane
formy opieki nad dzieckiem.

Cecha srodowiska rodzinnego jest jego ciagtos¢ wynikajaca ze statosci
rél tworzacych strukture grupy rodzinnej oraz trwatoéci wzoréw i norm
przekazywanych w dziedziczeniu kulturowym. To dziedziczenie jest pod-
stawa poczucia przynaleznosci kreujacego tozsamos¢ jednostki, moze by¢
jednak réwniez postrzegane jako pewne zagrozenie jej rozwoju. Stanowi-
sko Korczaka w odniesieniu do tej kwestii jest bardzo wywazone. Przyj-
muje, ze rodzina wywiera duzy wplyw na szanse rozwojowe dziecka, ale
odrzuca teze o cechach deterministycznych tego wplywu. W pogadan-
ce pt. Geniusze jest zdania, iz bledne jest przekonanie, Ze rodzice stabiej
wyksztalceni nie potrafia dobrze wyksztalci¢ swoich dzieci. , Gdyby tak
byto, nie mieliby$Smy wsréd wielkich — dzieci wyrobnikéw, chfopkéw nie-
czytelnych; tu sie odbywa wewnetrzny proces skladania sit duchowych,
niezalezny od stopnia wyksztatcenia rodzicéw”1%.

Realizacja rél rodzicielskich wigze si¢ z diagnozowaniem i elimino-
waniem bledéw wychowawczych w dziataniach kierowanych do dziecka.
Ich Zrédta sa bardzo zloZzone, niemniej mozna wyodrebnié sytuacje typo-
we zagrazajace efektom wychowania i tym sytuacjom Korczak poswieca
wiele uwagi.

Czestym problemem wychowania rodzinnego, mozna przyja¢ ponad-
czasowym w kulturach, w ktérych mezczyZzni w ogéle interesowali sig
rozwojem swojego potomstwa, sg rozbieznosci w oczekiwaniach rodzicow
kierowanych wobec dziecka i w metodach wychowawczych odpowiada-
jacych wzorom preferowanym przez kazdego z partneréw.

Brak jednomys$Inosci rodzicéw w dziataniach wychowawczych jest
gléwnym przedmiotem Korczakowskiej powiastki pt. Bobo. Kiedy matka
zezwalata dziecku na pewne dzialania, ojciec stat w opozycji. Dla mat-

184 Tenze, Ojciec, [przedr. z ,,Czytelnia dla Wszystkich” 1900, nr 26, s. 1-2], w: Tenze,
Na mownicy. Publicystyka spoleczna..., s. 276-279.

185 Tenze, Geniusze (Pogadanka), [przedr. z ,Czytelnia dla Wszystkich” 1901, nr 16,
s. 1-2], w: Tenze, Na mownicy. Publicystyka spoleczna..., s. 257-258.
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ki jej dziecko bylo najmadrzejsze, natomiast ojciec wyrazat si¢ o nim
z pogarda, ublizal mu, zniewazal. W takim chaosie dziataii i emocji
dziecko czulo sig¢ zupelnie zagubione!®®. Nie rozumiejac motywacji ro-
dzicéw, coraz podejrzliwiej przygladato sie sSrodowisku, bylo czujne, go-
towe do protestu, ,zakleciem krzyku starato sie kierowaé czynami do-
rostych” 187,

Korczak podkreslat w swojej publicystyce, ze trudne warunki miesz-
kaniowe i bytowe dotykajg dzieci zaréwno w Srodowisku wiejskim, jak
i miejskim i sa wazne dla ich szans rozwojowych. W srodowisku wiej-
skim ponadto sytuacja dzieci pod wzgledem przestrzegania higieny byta
w oplakanym stanie. Z kolei w miescie cze¢sto dzieci bez pomocy lekar-
skiej, w wilgotnej suterenie lub na poddaszu, pozostawione byly bez opie-
ki przez caly dzieni, podczas gdy rodzice pochtonieci byli praca niezbed-
ng do przetrwania. Z tych samych powodéw wiele dzieci spedzalo czas
na ulicach, zebrzac lub uczestniczac w ,dzikich zabawach”. W jeszcze
wiekszym stopniu niz rodzin ubogich dotyczyto to takich, gdzie ubéstwo
splatato si¢ z patologia. W takich rodzinach ,ojciec czesto siedziat w kry-
minale, a matka wédka zapijata swoje smutki”!%8.

Odrebng kwestig opieki nad dzieckiem, ktérej Korczak, pedagog ale
i lekarz, poswiecat sporo uwagi, byto odzywianie. Opisujac wychowa-
nie dzieci w srodowisku miejskim, podkreslal, ze nie odzywialy sie one
zdrowo. W rodzinach zamoznych dzieci w mieScie jadly zbyt wiele, spa-
ly zbyt wygodnie, nie zazywaly ruchu, nie znaly pracy fizycznej, a ich
rozrywki nie byly odpowiednie dla dzieciecego organizmu. Silng wo-
le dzieci w takich rodzinach ttumiono licznymi zakazami, przestrogami,
zniewiescialym wychowaniem fizycznym. Altruizm, wyrzeczenie sie nie-
ktérych wygdd, zabaw, zachcianek gwoli dogodzeniu innym — nie ist-
nialy. W ten sposéb rozwijano w dziecku egoizm, dogadzajac na kaz-
dym kroku, wpajano mu falszywe ambicje. Te same bledy, co w wy-
chowaniu, Korczak dostrzegat takze w ksztalceniu dzieci, przecigzonych
wiadomosciami ksigzkowymi, faktami, szeregiem informacji szczegéto-
wych!®. Szkota ma do wypelnienia wazne funkcje w wychowaniu i ksztat-

186 Tenze, Bobo (Studium-powiastka), w: Tenze, Stawa. Opowiadania (1898-1914)...,
s. 55-56.

187 Tamze, s. 71.

188 J. Korczak, Niedole dziecigce. Co czynic¢? Ksigzka z r. 1882. Towarzystwo Przyjacict
Dzieci. Nowe niedole i nowe potrzeby. Sursum corda, w: Tenze, Szkota Zycia. Obrazki szpitalne.
Artykutly pedagogiczne i medyczne..., s. 157-158.

189 Tenze, Wiedza dla wiedzy. Co nam wiedza dala? Nowe hasto Zycie, szkola, rodzina.
Oto wyklad pedagogiki, w: Tenze, Szkota zycia. Obrazki szpitalne. Artykuly pedagogiczne
i medyczne..., s. 171-175.
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ceniu, ale nie moze zastgpi¢ rodziny. Prawidlowy rozwoéj dziecka wymaga
wspoéldziatania rodziny ze szkola, wspierania szkoly zwlaszcza w kwe-
stiach wychowawczych!®. Jednoczesnie dla osiagniecia efektéw wycho-
wania i ksztalcenia bardzo wazna jest zgodnos¢ ideatéw przekazywa-
nych przez obydwa te srodowiska. Podkreélat, Ze wartosci przekazywane
mlodym Polakom w szkole nie powinny sta¢ w sprzeczno$ci z warto-
éciami przekazywanymi w rodzinnym domu'®!. Wazna jest takze wta-
Sciwa postawa rodzicéw w stosunku do ksztalcenia dziecka, co powinni
traktowac jako swdj obowigzek. Nie powinni ksztalcac dzieci zaspokajac¢
swojej dumy.

W zréznicowaniu bledéw wychowawczych srodowiska rodzinnego
Korczak dostrzegal réwniez znaczenie probleméw pici kulturowej, wspot-
cze$nie okreslanych mianem gender. W czasach Starego Doktora wycho-
wanie rodzinne kobiet i mezczyzn mialo na celu mozliwie najlepsze przy-
gotowanie ich do pelnienia wiasciwych rél w prokreacji. Korczak jednak
nie do korica zgadzat sie z takimi wzorami socjalizacyjnymi. Uwazatl, ze
z wychowania domowego nalezy odrzuci¢ wszystko co sztuczne i falszy-
we. Wychowanie kobiety powinno mie¢ na celu przygotowanie do roli
zony i matki, ale takze umozliwienie jej zdobycie zawodu, bycia samo-
dzielng!*?. Btedem bylo jego zdaniem narzucanie dorostemu juz dziecku,
niezaleznie od jego plci, konkretnego partnera lub tez przynajmniej kry-
teriéw jego wyboru, takich jak zamozno$¢ i pozycja spoteczna. W jednym
ze swoich esejéw opisal autentyczny przykiad rodzicéw Frania, ktérzy
zorganizowali nawet bal, aby umozliwi¢ synowi wybranie odpowiedniej
kandydatki. NieSmialosc¢ i gapiowatos¢ Frania stawaly dotad na przeszko-
dzie realizacji jakichkolwiek sukceséw matrymonialnych. Rodzice przed
balem dawali synowi rady, jak ma si¢ zachowywaé¢ wobec bogatych pa-
nienek, a jak wobec skromnych cérek dzierzawcéw. Ostatecznie jego wy-
branka zostala uboga dziewczyna o imieniu Zosia!*. Poprzez te historyjke
Janusz Korczak poucza, ze najlepiej nie planowac zycia dzieciom, niech
urzadzaja je wedlug swego uznania, co pozwoli na unikniecie wielu roz-
czarowan.

190 Tamze.

191 1. Korczak, Prawidta zycia, s. 15.

192 Tenze, Bez posagu (Pogadanka), [przedr. z ,,Czytelnia dla Wszystkich” 1901, nr 10,
s. 1], w: Tenze, Na mdwnicy. Publicystyka spofeczna..., s. 351.

193 Tenze, Jak si¢ popisat na balu glupi Franio? (Historia autentyczna), [przedr. z ,Czy-
telnia dla Wszystkich” 1901, nr 3, s. 3], w: Tenze, Na mdwnicy. Publicystyka spoleczna...,
s. 331.



196 ————————— Rozdziat IV. Korczakowska koncepcja wychowania rodzinnego...

4.12. Srodowisko réwiesnicze rodziny tworzone przez wiezi
pomiedzy rodzeristwem

Rodziny wspélczesne Januszowi Korczakowi, niezaleznie od ich za-
moznodci, kultury i typu srodowiska, byly najczesciej wielodzietne, co ge-
nerowalo wiele probleméw réznej natury, miedzy innymi problemy wiezi
pomiedzy rodzeristwem.

Na og6t w rodzinach wielodzietnych starsze rodzenstwo opiekowato
sie modszym, dajac mu wsparcie w trudnych chwilach, jednak Korczak
uswiadamiat dorostym, Zze wiezi pomiedzy rodzefistwem moga si¢ ksztal-
towac zupelnie inaczej. W Prawidlach Zycia nakreslit takie wlasnie relacje
pomiedzy bra¢mi. Starszy z nich byt niepostuszny, rozpieszczony i rozka-
pryszony, dokuczat bratu, zabieral mu zabawki. Rodzice nie byli w stanie
sobie z nim poradzi¢, obwiniajac go za zachowanie i nie dostrzegajac,
ze chlopak cierpial na nerwice. Zal im bylto odda¢ ,trudnego” syna do
zakfadu, ale w domu nie umieli si¢ nim zajmowa¢, byli bezradni. Bar-
dzo dojrzata w tej sytuacji okazata sie¢ postawa mlodszego chtopca, ktéry
mimo wczesniejszych zatargéw, w obliczu zagrozenia, szybko dojrzat do
odpowiedzialnosci za starszego brata. Byl o niego zatroskany, martwit sie,
ze w zakladzie bedzie bity'"4.

Korczak przekonuje, ze w wigziach pomiedzy rodzeristwem naturalna
jest zaréwno zgoda, jak i spory. Rodzenistwo na og6t samo dobrze sobie
radzi z rozwigzywaniem wlasnych problemdéw, natomiast najgorsza jest
interwencja rodzicéw, wprowadzajaca w te relacje ustepstwa wymuszo-
ne. Dzialtaja one tylko krétka chwile. Poczucie krzywdy jatrzy, pozostaja
urazy. Wedtug Korczaka lepiej w ogéle nie ingerowaé w spory pomiedzy
rodzenistwem, niz rozsadzaé bez doglebnego zbadania powodéw zatar-
gu. Dorostym wydaje sie niekiedy, ze kt6tnia powstata o gtupstwo. Tym-
czasem dla dziecka moga to by¢ kwestie bardzo wazne, w danej chwili
najwazniejsze. Bardzo boli i gniewa np. lekcewazenie okazywane przez
starsze rodzeristwo mlodszemu. Jesli staje si¢ to powodem inicjowania
przez niego kl6tni, lepiej przeczekaé, nie oskarzaé!®.

Wiezi pomiedzy rodzeristwem sa przedmiotem wieloaspektowej ana-
lizy w opowiesci Stawa. Gtéwny bohater Wiadek poczatkowo ma nega-
tywny stosunek do rodzeristwa!®®. Jako najstarszy nie ma ochoty sie z nim
porozumiewac!””. Jednak gdy miodsze dzieci choruja i gdy sytuacja finan-

194 Tenze, Prawidla zycia, s. 15-19.
195 Tamze, s. 19.

196 1 Korczak, Stawa..., s. 3.

197 Tamze, s. 10.
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sowa rodziny staje si¢ tak trudna, iz najmlodsza siostrzyczke Abu maja
zabra¢ na wychowanie obcy ludzie — Wtadek zmienia postawe wobec
bliskich!?8. Mysl o rozstaniu z siostra jest dla niego straszna, zobowiazuje
sie przed rodzicami do wigekszego wysitku i pracy, zeby tylko siostra po-
zostata w domu. Staé¢ go na gest kupienia Abu czekoladki, gdy wczesniej
nie chcial nawet wyj$¢ z nig na spacer!®. Chlopiec obiecuje tez drugiej
siostrze, ktéra zachorowata, ze splaci jej dlugZOO.

Wiadek jako starszy brat zinternalizowal postawe opiekuriczosci wo-
bec rodzeristwa, czul si¢ za nie odpowiedzialny. Kiedy rodzinie doku-
czala bieda, kiedy nie bylo co jes¢, Wiadek widzac matke cieniutko kro-
jaca chleb, najczesciej nie jadl, aby mtodsi cztonkowie rodziny nie byli
glodni?®!.

Podobna postawe wobec rodzeristwa przejawia kolega Witadka —
Olek, przy czym postawe te przenosi réwniez na rodzenstwo przyjaciela,
migdzy innymi podejmuje starania, aby milodsze rodzenstwo Wiadka
zapisaé do ochronki?®2.

4.13. Rodzina wobec cierpienia dziecka

Zrédta cierpienia dziecka moga by¢ natury biologiczno-medycznej jak
i psychospolecznej. Pierwsze obejmuja wszelkiego rodzaju zaburzenia
w funkcjonowaniu jego organizmu, czyli choroby, a drugie — zaburzenia
w interakcjach, zwlaszcza z osobami znaczacymi dla dziecka. Korczak
rozumiatl znaczenie pierwszych i drugich, stad podejmowal w swojej
tworczosci problematyke zaréwno cierpienn moralnych dziecka, jak i jego
cierpienn fizycznych, przy czym rozpatrywat je w kontekscie szeroko
rozumianej problematyki rodziny.

Jedna z podstawowych funkcji rodziny jest opieka nad tymi cztonka-
mi rodziny, ktérzy z réznych przyczyn nie sa w stanie radzi¢ sobie z za-
bezpieczaniem swoich potrzeb. W tej kategorii mieszcza si¢ dzieci, przy
czym wraz z wiekiem zmieniajq sie¢ potrzeby, w ktérych zakresie wyma-
gaja wsparcia rodzinnego. Brak zaspokojenia potrzeb staje si¢ Zrédlem
cierpienia i dlatego rodzinne wsparcie moze przed nim dziecko chroni¢.
Rodzina moze jednak réwniez stawa¢ si¢ Zrodlem cierpienia dziecka, ge-
nerujac braki w zaspokajaniu jego potrzeb.
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Cierpienie dziecka zawsze poruszalo tych, ktérzy przejmowali sie jego
losem, i to zaréwno cierpienie fizyczne, jak i psychiczne. To ostatnie bywa
czesto w Srodowisku, takze najblizszym, niedostrzegane lub traktowane
jako btahostka. Dla Korczaka byt to problem wielkiej wagi, przy czym wia-
zal go jednoznacznie ze Srodowiskiem rodzinnym. Rodzina moze wskutek
btedéw dorostych by¢ Zrédtem psychicznych cierpiert dziecka, moze tez,
poprzez odpowiednie wsparcie, jego cierpienia tagodzi¢. Przekaz ten jest
najbardziej widoczny w utworach literackich Janusza Korczaka.

Bohater artykulu Pesymizm dzieci szesnastoletni Manfred byt chiop-
cem pelnym melancholii, pisat wiersze, ktérych trescig byto ztamane ser-
ce, ,nikczemnos¢ ludzkiego egoizmu”, , bezmyslnos¢ thumu”72%3, Nieodpo-
wiednia atmosfera w domu powodowala, ze byt skryty, zamkniety w so-
bie, przekonany, ze ludzie sa podli, praca bezowocna, a wiedza zwodni-
cza. Miat na wszystko wyrobiony poglad. Rodzice lekcewazyli jego na-
stroje, nie rozmawiali z nim na ten temat, uwazajac, ze z tego wyrosnie.
Najwazniejsze bylo dla nich, ze dobrze si¢ uczyt. Inny bohater tego arty-
ktu, Wiadek, takze czut sie w rodzinie niezrozumiany. Pograzat si¢ w pe-
symizmie, widzac Swiat i swa przysztos¢ w czarnych kolorach. Korczak
podkreslat, ze nieuzasadnione i nierozumiane przez dorostych cierpienie
dzieci niekorzystnie zmienia ich charakter. Rozwija postawe egocentrycz-
ng, przeszkadza w wypracowaniu sobie okreslonego celu, przyzwyczaja
do powierzchownego traktowania objawéw zycia i budzi nieche¢ do sys-
tematycznej i zmudnej pracy?**. Manfred dorastajac poznaje nowe kregi
spoteczne. Trafia kolejno do warsztatu biednego stolarza, do zlobka dla
dzieci, do rodziny polecanej przez Biuro Informacyjne o Nedzy Wyjatko-
wej. Przekonuje sig, ze w istocie nie znal dotad pracy, cierpienia ani ludzi
i zycia. Zaczyna rozumieé, ze ludzie mogg cierpie¢ zaréwno z powodu
swej bezczynnodci, jak i z nadmiaru pracy. Szcze¢scie natomiast daje jasno
sprecyzowany cel w zyciu, ktérym jest stuzenie dobru ogétu, wystrzega-
nie si¢ krzywdzenia drugiego czlowieka.

Korczak byt zdania, ze rodzina moze w duzej mierze tego rodzaju cier-
pieniom zapobiec, ukazujac dzieciom, jak postepowac w zyciu, zapewnia-
jac im opieke, ale bez nadopiekuriczosci. Wedtug niego mniej cierpienia
doswiadcza dzieci, ktére w rodzinie ucza si¢ wspétczué i mysle¢®®.

Zrédlem cierpien fizycznych dziecka staja sie choroby. Medycyna
w czasach Korczaka wyraZnie wskazywala na zwiazki pomiedzy zdro-

203 7. Korczak, Pesymizm dzieci, [przedr. z ,,Wedrowiec” 1900, nr 43, s. 845-846], w:

Tenze, Szkola zycia. Obrazki szpitalne. Artykuly pedagogiczne medyczne..., s. 180-183.
204 Tamze, s. 181.
% Tamze, s. 180-184.
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wiem a jakoscig zycia. Niedozywieni i pozbawieni lekéw dorosli czesto
umierali przedwczesnie, osierocajac liczne potomstwo. Jeszcze bardziej
czeste byly sytuacje, kiedy wskutek epidemii badZ nawet zwyklej infekcji
zycie tracily dzieci. Jedynym ratunkiem mogtaby by¢ hospitalizacja, ale
dla dzieci z biednych rodzin byta ona na ogét niedostepna.

Janusz Korczak uswiadamiatl spoteczenistwo, jak mato jest miejsc
w szpitalach, wskazujac jednoczesnie na wyzysk najbiedniejszych grup
spotecznych przez lekarzy. W artykule Luzne mysli [I] przedstawit sytu-
acje chorego na szkarlatyne dziecka z rodziny robotniczej?*®. Matka, ubo-
ga wdowa handlarka, po wizycie lekarza w jednoizbowym mieszkaniu
biedakéw, gdzie oprécz chorego dziecka zylo jeszcze kilkoro innych, zmu-
szona byta szuka¢ dla niego szpitala. Niestety, po wielogodzinnych poszu-
kiwaniach byta w posiadaniu trzech odmownych biletéw. Kolejng bariera
byly koszty leczenia. Korczak widziat rodziny ubogie doprowadzone do
nedzy wlasnie przez lekarzy. Dzieci ludzi biednych, zyjac w niehigienicz-
nych warunkach, czesciej i dtuzej chorowaly, normg za$ bylo ptacenie za
wizyte lekarza w domu rubla lub dwu rubli. Oczywiscie dla zamozniej-
szych nie byfa to duza kwota, natomiast w rodzinie biednej prowadzita
do ruiny. Korczak wyliczyt koszty: leczenie choroby o nazwie plonica
$redniego natezenia bez powikiani kosztowato rodzing o budzecie 360 ru-
bli od 10 do 15 rubli, rodzine o budzecie 5 tysiecy rocznie — od 20 do
30 rubli. Dla pierwszych byta to potowa miesi¢cznego zarobku, dla dru-
gich wyrzeczenie sie biletu do teatru z kolacja po spektaklu®”. Lekarze
pozwalajac si¢ wyzyskiwaé przez zamoznych i bogatych, sami wyzyski-
wali biedne rodziny. Taka sytuacja stawiala w potozeniu bez wyjscia le-
karza ubogich, ktéry rozumiat, ze w wigkszosci przypadkéw nie byto dla
nich mozliwosci leczenia poza szpitalem, ale jednoczes$nie nie miat dla
nich w szpitalach miejsc.

Zdrowie dzieci bylo zagrozone nie tylko w rodzinach ubogich. Tam
gléwna przyczyna byl brak srodkéw na profilaktyke i leczenie, w rodzi-
nach zamoznych byly z kolei one narazone na utrate zdrowia z powo-
du zaniedban rodzicéw wynikajacych z niewiedzy. Korczak, swiadomy
zwigzkéw pomiedzy srodowiskiem a zdrowiem dziecka, przestrzegal, ze
spos6b zycia rodzicéw, ich odzywianie, rozrywki, odziez winny by¢ do-
stosowane do wymagan higieny?%. Czystos¢ i hartowanie ciata miaty by¢

206 7. Korczak. Luzne mysli [1], [przedr. z ,Krytyka Lekarska” 1906, nr 10, s. 181-184],
w: Tenze, Szkola zycia. Obrazki szpitalne. Artykuly pedagogiczne i medyczne..., s. 306-311.

207 Tamze.

208 7. Korczak [Janusz], Zdrowie, [przedr. z ,Czytelnia dla Wszystkich” 1898, nr 21,
s. 3], w: Tenze, Na mdwnicy. Publicystyka spofeczna..., s. 54-55.
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podstawg fizycznego wychowania dzieci. Nie nalezalo umieszczaé w po-
koju dzieci dywanow, firanek, zaston, gdyz byly siedliskiem kurzu i cho-
robotworczych bakterii. Podloge nalezalo przemywac $cierka, a okna co-
dziennie otwiera¢. Krytykowal wmuszanie w dzieci jedzenia, pojenie je
kawa i herbatg®”. Postulowat, aby ubranie dziecka byto wygodne i obszer-
ne. Smutny byt widok matych istot szczelnie owinietych w weine, puchy
i gutaperke, czyli modne wéwczas tworzywo termoplastyczne?!?. Kryty-
kowatl ubieranie dzieci w kalosze, rekawiczki czy woalki, twierdzac, ze
powstrzymuje to doplyw powietrza do organizmu?!!.

209 Tamze.
210 Tamze.
211 Tamze.



ROZDZIAL V

Pozarodzinne srodowiska wczesnej socjalizacji

5.1. Rodzaje pozarodzinnych srodowisk wczesnej socjalizacji
w pedagogice Korczaka i socjologii wychowania Znanieckiego

Jedna z najwazniejszych cech socjalizacji dziecka jest stopniowe roz-
szerzanie si¢ kregéw jego spolecznego uczestnictwa, co umozliwia mu na-
bywanie nowych kompetencji i podejmowanie kolejnych rél spotecznych.
Wraz z wiekiem i odpowiadajacym mu rozwojem spotecznym dziecko
staje si¢ przede wszystkim uczestnikiem kregéw réwiesniczych, zaréwno
w strukturach sformalizowanych, jak i nieformalnych. W miar¢ rozsze-
rzania si¢ wplywu kregéw pozarodzinnych stabng oddzialywania srodo-
wiska rodzinnego i jest to naturalny proces przygotowywania kolejnych
pokoleri do kreatywnego wspéttworzenia spoteczeristwa dorostych.

Uczestnictwo réwie$nicze w czasach Znanieckiego i Korczaka realizo-
walo si¢ w duzej mierze w szkole, rzadziej w czasowych formach eduka-
cyjno-opiekuriczych, takich jak kolonie, a najpowszechniej w nieformal-
nych wspdlnotach podwérkowych (dzieci miejskie) lub pastwiskowych
(dzieci ze wsi). Te ostatnie formy uczestnictwa dzieciecego zmienily sie
zasadniczo na przestrzeni ostatniego stulecia, gléwnie ze wzgledu na ode-
rwanie si¢ od nich czynnoéci zwiazanych z pracq na rzecz aktywnosci
zabawowej, niemniej ich wplyw socjalizacyjny jest wciaz poréwnywalnie
duzy. Wzrosto niepomiernie znaczenie srodowiska szkolnego, co wiaze
si¢ przede wszystkim z upowszechnieniem edukacji oraz wydtuzeniem
czasu nauki szkolnej. Znacznie bardziej dostepne staly si¢ r6znego rodza-
ju formy opieki wakacyjnej nad dzieémi i mlodzieza. Najogdlniej wszyst-
kie te Srodowiska, zaréwno nieformalne, jak i sformalizowane, wykonuja
funkcje dopemiania socjalizacji rodzinnej w stopniu wynikajacym z po-
trzeb rozwojowych dziecka.

Drugi typ Srodowisk pozarodzinnych wczesnej socjalizacji to takie,
ktére nie dopetniaja wychowania rodzinnego, ale je z koniecznosci zaste-
puja. Sa to wszelkiego typu instytucjonalne formy opieki nad dzieckiem
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osieroconym (z przyczyn biologicznych lub spotecznych) oraz nieformalne
kregi rowiesnicze w sytuacji, gdy dziecko posiada rodzing, ale w rzeczy-
wistosci jest pozbawione jakiejkolwiek opieki dorostych. Takie sytuacje,
niemozliwe juz we wspélczesnych polskich warunkach, w czasach Kor-
czaka i Znanieckiego stanowily palacy problem spoteczny.

Florian Znaniecki srodowisko wychowawcze okresla jako ogét jedno-
stek i grup, ktére poprzez stosunki wychowawcze przygotowuja mtodego
osobnika do podejmowania réznych rél spolecznie uzytecznych!. W tak
rozumianym Srodowisku wychowawczym nastepuje nabywanie wiedzy
i umiejetnosci niezbednych do radzenia sobie z wymogami przyszlych rél
spotecznych, zaréwno w sposéb bezposredni, jak i posredni. Bezposrednie
przygotowywanie do przysztych rél nastepuje przez stycznosci osobiste,
posrednie przez zmaterializowane przekazniki kultury — w czasach Zna-
nieckiego byly to ksigzka, prasa czy radio. Tworca polskiej socjologii wy-
chowania doceniat szczegélne znaczenie tych ostatnich, piszac: ,Dostepna
osobnikowi posrednio sfera spoleczna jest bez poréwnania szersza, obej-
muje daleko wiecej ludzi i r6znorodnych doswiadczen niz sfera stycznosci
bezposrednich”2.

Wplywy posrednie na przebieg i efekty wychowania docenial réwniez
Korczak, przy czym swoje poglady na ten temat przetwarzat w konkret-
ne dziatania, redagujac czasopismo dla dzieci i piszac dla nich ksigzki
czy tez oddzialujac na dorostych poprzez literature, prase, radio. Korczak
przy tym interesowal si¢ wszystkimi rodzajami wplywéw socjalizacyj-
no-wychowawczych, Znaniecki za$ koncentrowat uwage na tych, ktére
sa typowe, powszechne, a przez to decydujace o charakterze przyszle-
go spoleczenistwa. Takie funkcje przypisywat przede wszystkim rodzinie,
szkole i sSrodowisku réwiesniczemu, zwlaszcza zwigzanemu z obszarem
spotecznodci lokalnej i sasiedztwem. Te trzy obszary kregéw socjaliza-
cyjnych o bezposrednim wplywie zostaly przez niego poddane szcze-
goétowym analizom w dziele prezentujacym teoretyczne podstawy socjo-
logicznych aspektéw procesu wychowania. Korczak natomiast najwigcej
uwagi poswiecit dzieciom, ktérych rozwdj przebiegal w warunkach za-
burzen socjalizacyjnych, co powodowato zmiany funkgji faktycznie reali-
zowanych przez podstawowe $§rodowiska wychowawcze. Zestawiajac obu
badaczy, Znaniecki analizowat przede wszystkim szanse rozwoju spotecz-
nego przez doskonalenie srodowisk szkolnych; Korczakowi wprawdzie
réwniez nieobce byly dylematy 6wczesnej szkoly, nierzadko niekorzystnie

L E. Znaniecki, Socjologia wychowania, t. 1, PWN, Warszawa 1973, s. 87.
2 Tamze, s. 203.
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wplywajacej na wychowanie, ale jednoczesnie duzo uwagi poswiecat dzie-
ciom, dla ktérych szkota byta niedostepna badz dostepna w bardzo ogra-
niczonym zakresie (nauka niedzielna). Dla dzieci tych organizowat do-
datkowe formy edukacyjno-rekreacyjne w postaci letnich kolonii, a swoje
doswiadczenia pedagogiczne zwigzane z tymi dziataniami przekazywat
w formie publikacji czy odczytéw. Znaniecki nie czynit przedmiotem do-
konywanych analiz tego typu kwestii, jak i kwestii wychowania dzieci
osieroconych. Rodzina i szkofla, a takze kregi réwie$nicze nieformalne byly
dla niego podstawowymi instytucjami wychowania bezposredniego, ktére
mialy zdecydowaé o losach spoteczeristwa jako catosci. Dla Janusza Kor-
czaka wazne byly wszelkie formy opieki i wychowania dziecka, zwlaszcza
te, ktére w sytuacjach dysfunkcjonalnosci rodziny i niedostepnosci szkoty
mogly przesadzi¢ o jego indywidualnych losach. Byly to przede wszyst-
kim domy sierot, ale takze instytucje przejmujace okresowo opieke i wy-
chowanie, co umozliwialo czesciowag przynajmniej kompensacje brakéw
srodowiska rodzinnego. W kolejnych czesciach pracy zostanie scharakte-
ryzowany sposéb postrzegania kazdego z tych srodowisk z perspektywy
pedagogicznej i socjologicznej, badZ tylko pedagogicznej, w zaleznosci od
tego, w jakim stopniu zostaly one wlaczone przez Floriana Znanieckiego
w gléwne nurty polskiej socjologii wychowania.

5.2. Zastepcze srodowisko wychowawcze dzieci osieroconych

Nie zawsze rodzina jest w stanie wypetnia¢ prawidfowo swoje funk-
cje wobec dziecka, zdarza si¢ tez, ze w ogdle nie moze ich wypelniag,
np. z powodu przedwczesnej Smierci rodzicéw. Przetlom XIX i XX wieku
to okres, kiedy medycyna wciaz jeszcze szukata skutecznych sposobéw
radzenia sobie z zakazeniami wirusowymi i bakteryjnymi, powodujacy-
mi wysokie wskazniki umieralnosci w populacjach ludzi modych, w tym
zwiazanej z porodami. Przy tym duze grupy spoleczenistwa zyly w bardzo
zlych warunkach sanitarnych, byly niedozywione, bez srodkéw na zabez-
pieczenie odziezy chronigcej przez negatywnymi wplywami atmosferycz-
nymi. Jedna z najpowazniejszych konsekwencji takiego stanu rzeczy byto,
obok umieralnosci dzieci, ich sieroctwo naturalne. Zaré6wno w rodzinach
mieszczariskich, jak i proletariackich czesto po $mierci rodzicéw dzieci
byly wychowywane przez osoby spokrewnione z rodzing: ciocie, wuj-
kéw, babcie, dziadkéw. Janusz Korczak wielokrotnie nawigzywat w swo-
jej tworczoéci do tego typu ,rodzin zastepczych”, tworzacych sie sponta-
nicznie, bez zadnych uregulowan prawnych. Smieré rodzicéw byta w jego
przekonaniu duzym zagrozeniem dla procesu wychowania dziecka, ale
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nie przekres$lata jego szans, czego przyklad dat w obrazie chtopca o imie-
niu Ignas, bohatera opowiadania Mifos¢, nad ktérym opieke sprawowata
ciocia. Starata si¢ ona dobrze wychowa¢ dziecko, jednak trudna sytuacja
materialna, podobna do wiekszosci sytuacji proletariackich rodzin natu-
ralnych, uniemozliwita zdobycie przez chlopca wyksztalcenia. Zmuszony
trudnymi warunkami bytowymi podjat prace zarobkowa. Dzieci w rodzi-
nach bez dostatecznych srodkéw do zycia, wyczerpane praca, nie miaty
nawet czasu na czytanie ksigzek®. Jednak Ignas$ sie nie poddat, uczesz-
czal przynajmniej do szkoly niedzielnej. I co najwazniejsze — starat sie
zy¢ godnie i czerpac ze swego zycia rados¢. Ciotka nie mogla zapewnic
mu dobrego bytu, ale otrzymat od niej mito$¢ i nauczy? si¢ kocha¢ ludzi,
w przeciwienistwie do swoich réwiesnikéw z zamoznych doméw, czesto
niezadowolonych z zycia*. Poprzez tego rodzaju obrazy Korczak przeko-
nywat, ze warto dazy¢ do tego, by jesli zabraknie rodzicéw, dziecko mogto
znaleZ¢ opieke w spokrewnionej rodzinie zastepczej.

Sporo przemys$len na temat dziecka pozbawionego opieki rodziciel-
skiej z powodu przedwczesnej Smierci rodzicéw zawarl Korczak w eseju
pedagogiczno-filozoficznym pt. Szkota Zycia. Jego zdaniem przyczyny dra-
matéw zagrazajacych dziecifistwu sa rézne, nie tylko biologiczno-medycz-
ne: ,,Czy nie znamy rodzin, gdzie dzieci doznajg wiele krzywd z powodu
nedzy, choroby, niskiego poziomu moralnego rodzicéw, ich ciemnoty?”5
Jednak $mier¢ rodzicéw wymusza na doroslych natychmiastowe dziata-
nia, zabezpieczajace przynajmniej minimum potrzeb rozwojowych dziec-
ka. Dobrze, jesli wyzwanie to podejma osoby z dzieckiem spokrewnione,
ale sam fakt pokrewienistwa nie gwarantuje wlasciwej opieki i wycho-
wania. Korczak zwracal uwage, ze czesto zastepcza opieka rodziny nad
dzieckiem osieroconym nie sprawdza sie, poniewaz w wielu sytuacjach
Swietos¢ wezléw pokrewieristwa jest fikcjq. Pisal na ten temat nastepuja-
co: ,Tu potezne braterstwo dusz zastepuje nikte braterstwo krwi przygod-
nie skleconej rodziny”®. By¢ moze wtlaénie takie obserwacje zainspirowaty
Korczaka do poszukiwania optymalnych sposobéw organizacji opieki nad
dzieckiem osieroconym poprzez jej instytucjonalizacje. Byla to wéwczas

3 K. Sawicki, O bogactwie i biedzie, czyli dwa swiaty doswiadczert dzieciristwa, w: Inspiracje
Korczakowskie. Wokdl ,, Prawidel zycia” w 80 rocznice wydania, red. Z. Rudnicki, Wydawnictwo
Naukowe UAM, Poznan 2011, s. 119-130.

1], Korczak, Milosé, w: Tenze, Stawa. Opowiadania (1898-1914). Dziela, t. 6,
red. H. Kirchner [i in.], Oficyna Wydawnicza Latona, Warszawa 1996, s. 186.

® Tenze, Szkola zycia, w: Tenze, Szkola zycia. Obrazki szpitalne. Artykuly pedagogiczne
i medyczne (1900-1912). Dziela, t. 4, red. H. Kirchner [i in.], Oficyna Wydawnicza Latona,
Warszawa 1998, s. 47.

6 Tamze.
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jedna z najbardziej palacych kwestii spotecznych, poniewaz nierzadko po-
jawialy sie informacje nie tylko o dzieciach osieroconych, ale takze porzu-
canych na ulicy przez matki. Korczak ubolewal nad odebraniem takim
dzieciom tozsamosci przez pozbawienie ich nazwiska czy choc¢by fotogra-
fii na pamiatke po matce. Trafialy one do szpitali, internatéw, schronisk,
czasem przygarniali je obcy ludzie. Korczak marzyl, by stworzy¢ im dom,
wprawdzie juz nie rodzinny, ale jednak prawdziwy, gdzie respektowane
bytyby ich prawa, w tym prawo do godnosci i szacunku.

Poniewaz dzieci tracg naturalne srodowisko rodzinne nie tylko wsku-
tek $mierci rodzicéw, ale takze z powodu ich bezradnosci spowodowanej
nedza, brakiem pracy, pijaristwem, a takze chorobami, dokad jest to moz-
liwe, spoteczeristwo ma obowigzek rodzine wspiera¢ w dziataniach wy-
chowawczo-opiekuriczych i zabezpieczajacych. Kiedy jednak wsparcie to
nie rokuje pozytywnych efektéw — obowiazkiem jest znalezZ¢é optymalne
formy zastepcze. Wedtug Korczaka mogly je tworzy¢ scharakteryzowa-
ne wyzej rodziny zastepcze, jednak dla znacznej czeSci dzieci osieroco-
nych biologicznie lub spolecznie niezbedne byto organizowanie zastep-
czych wychowawczych srodowisk zinstytucjonalizowanych. Florian Zna-
niecki nie zajmowat si¢ problemami instytucjonalnej opieki nad dzie¢mi
osieroconymi, wychowanie naturalne rozpatrywat jako proces przypisa-
ny rodzinie. Natomiast w pedagogice Korczaka jest to jeden z gltéwnych
nurtéw dziafalnosci praktycznej, ktéra znalazta odzwierciedlenie w jego
publikacjach. Piszac o tym, dzielil si¢ swoimi obserwacjami i doswiad-
czeniami, za$ praktyczna organizacja doméw dla sierot byla jego zyciowa
misja, wynikajaca z idei caloSciowego wspierania rozwoju dziecka, tak-
ze w sytuacjach najtrudniejszych, do jakich nalezy utrata opieki rodzin-
nej. Dla dzieci osieroconych szansa na kompensacje¢ braku rodziny mogta
by¢ instytucja wychowawcza. Cho¢ daleko bylo jeszcze do wspétczesnych
badan nad konsekwencjami wychowania pozarodzinnego, intuicja peda-
gogiczna podpowiadata Korczakowi kierunki poszukiwania takich roz-
wigzan organizacyjnych, ktére w najwiekszym stopniu odpowiadatyby
potrzebom rozwojowym dziecka. Kierowat si¢ prostymi zasadami, zgod-
nie z ktérymi kazde srodowisko wychowawcze moze by¢ korzystne badZ
niekorzystne, a o efektach decyduje stosunek dorostych do dziecka, do-
strzeganie w nim czlowieka z petnig przystugujacych mu praw, okazywa-
nie zaufania poprzez powierzanie mu odpowiedzialnosci oraz szacunku
naleznego kazdej osobie bez wzgledu na wiek, wylacznie z racji jej czlo-
wieczenstwa.

Wedtug Janusza Korczaka wszystkie sprawy nalezalo zatatwia¢ wspdl-
nie, to jest we wspdlnocie dorostych i dzieci. W Domu Sierot, gdzie naj-
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pelniej zastosowat swojg koncepcje pedagogiczna, dominowata zasada sa-
morzadnosci. Wspdlnie ustalano normy regulujace wszystkie podstawowe
dziedziny zycia. Obowigzywaly one w réwnym stopniu dzieci jak i do-
rostych. Nowatorskg praktyka bylo redagowanie przez dzieci w porozu-
mieniu z redaktorem naczelnym czasopisma ,Maly Przeglad””’.

Korczak postrzegat dziecko jako strukturalno-funkcjonalng catosé¢ i wia-
$nie Dom Sierot stanowil dla niego takie srodowisko, gdzie mégt 1aczy¢
swoje zainteresowania pedagogiczne, spoleczne i biologiczno-medyczne.?
Jako lekarz byt swiadom tego, ze podstawowym warunkiem rozwoju psy-
chicznego i spotecznego jest prawidlowy rozwdj fizyczny. W zorganizo-
wanych przez siebie domach udzielat wigc podopiecznym optymalnego
wsparcia biomedycznego na bazie posiadanej wiedzy. Interesowaly go
problemy auksologii, subdyscypliny pediatrii zajmujacej si¢ wzrastaniem
i zintegrowanym rozwojem dziecka. Korczak, jako lekarz w Domu Sie-
rot, przeprowadzal kompleksowe obserwacje auksologiczne i formulowat
wnioski o istotnej warto$ci naukowo-badawczej. W czasie II wojny $wiato-
wej wieloletnia dokumentacja ulegla jednak zniszczeniu. Przetrwaly wy-
facznie wzmianki o tych badaniach, wynikajacych z potrzeby doskonale-
nia metod i ocen umozliwiajacych cato$ciowe poznawanie specyfiki roz-
woju cztowieka w dwoch pierwszych dekadach jego zycia. Pozostaly tak-
ze efekty utrwalone w publikacjach uzasadniajacych przyjmowane przez
Korczaka zalozenie, ze polaczenie obserwacji pedagoga i lekarza umozli-
wia postawienie rzetelnej diagnozy rozwoju dziecka. Diagnozy uwzgled-
niajacej cechy indywidualne kazdego z wychowankéw w aspekcie praw
rozwojowych wspdlnych dla ogétu dzieci. Szczegétowe przemyslenia na
temat psychologicznych odmian dojrzewania, wzrastania i zréznicowan
tych proceséw zwiazanych z plciq zawart Korczak w dziele Jak kochac¢
dziecko, a szczegblnie w czeSci Dziecko w rodzinie®.

Walka o prawa dziecka do zdrowego, pelnego rozwoju oraz gieboka
znajomos$¢ jego wzrastania i dojrzewania, oparta na codziennych osobi-
stych obserwacjach, wzbudzajgq uznanie réwniez wspélczesnie. Budza po-
dziw niezwykle dokonania Korczaka, ale takze prosty jezyk, w jakim je

T A. Lewin, Jak przezwycigzy¢ bariery migdzy dorostymi a dziecmi. Inspiracje korczakowskie,
,Problemy Opiekuriczo-Wychowawcze” 1988, nr 4, s. 151; J. Korczak, Do moich przysztych
czytelnikow!, [przedr. z ,Nasz Przeglad” 1926, nr 271], w: Mysl pedagogiczna Janusza
Korczaka. Nowe Zrodta, t. 2, wybér M. Falkowska, red. A. Lewin, Nasza Ksiegarnia,
Warszawa 1983, s. 136-142.

8 0. Medvedeva-Nathoo, Oby im zycie latwiejsze bylo... O Januszu Korczaku i jego
wychowanku, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2012, s. 23—47.

% J. Kopczyriska-Sikorska, O Januszu Korczaku. W 85 rocznice zalozenia w Warszawie
~Domu Sierot”, ,Kultura Fizyczna” 1998, nr 1-2, s. 29.
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opisywat, oraz mistrzowska wrecz interpretacja owych ztozonych zjawisk.
Pisal: ,Roénie we dnie i w nocy, gdy $pi i czuwa, gdy wesole i smutne, gdy
broi, gdy stoi przed toba skruszone. Sa wiosny zdwojonej pracy rozwoju
i jesienne zacisze. Raz kosciec wzrasta — serce nie nadaza, to brak, to
nadmiar, inny chemizm zanikajacych i budzonych gruczotéw”!1?. Korczak
dostrzegatl potrzebe stalej weryfikacji wilasnej pracy poznawczej. Szukat
ustawicznie odpowiedzi na pytania typu: ,Co przewaza, czy zjawisko
ogdlnego bujnego wzrostu, czy tylko rozwoju poszczegélnych narzadéw?
Co zalezne jest od zmian w systemie krwiono$nym, sercu, naczyniach,
od uposledzonej czy jakosciowo zmienionej oksydacji tkanek mézgu i ich
odzywiania, co od rozwoju gruczotéw?”!!.

Problemy harmonijnego rozwoju indywidualnego kazdego z wycho-
wankéw to jedna plaszczyzna funkcjonalnosci zastepczych $rodowisk
opiekuriczo-wychowawczych. W organizacji doméw dla dzieci osieroco-
nych Korczak pamietat réwniez o problemach grupowych, wigzacych sie
z potrzebami integracyjnymi wszystkich dzieci, a zwlaszcza tych, ktére
ze wzgledu na swoja sytuacje srodowiskowa skazane byly na stosun-
kowo wigksze trudnosci w budowaniu wiasnej pozycji w strukturach
grup réwiesniczych jak i w péZniejszym dorostym juz zyciu. Jako pe-
dagog o orientacji humanistycznej rozumiat niewatpliwie, ze podstawa
nieakceptacji i odrzucenia jest czesto lek wynikajacy z niewiedzy. Dla-
tego problemy dzieci osieroconych przyblizat ogétowi dzieci, takze tym,
ktére z racji korzystniejszej sytuacji rodzinnej miaty dostep do literatury.
W czasopismie dla dzieci ,W storicu” zamieszczal doniesienia z prowa-
dzonego przez siebie Domu Sierot. Pisal o dzieciach w sposéb prosty,
zywy i prawdziwy. Artykuly cieszyly sie¢ popularnoscia wsréd miodych
czytelnikéw, z ktérymi utrzymywat kontakt korespondencyjny. Byly dla
nich przekonujace, bo autor méwit ich jezykiem i o ich problemach, stawat
po stronie kazdego dziecka cierpigcego z powodu krzywdy i wyzysku.
Informacje zwrotne pozwalaly mu tym samym mie¢ nadzieje, ze poprzez
literature kierowana do dzieci zmniejszy bariery pomiedzy nimi, tworzo-
ne na skutek réznic statuséw spoteczno-ekonomicznych czy odmiennosci
kulturowo-religijnych.

Rodzina jest grupa naturalng, jej organizacja takze ma charakter spon-
taniczny, regulowany normami obyczajowymi przekazywanymi dziedzi-
czeniem pokoleniowym. Natomiast w instytucji zastepczej musza obo-
wigzywac formalne zasady okreslajace jej organizacjg. Janusz Korczak je

10 Tamze, s. 28.
11 Tamze.
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formulowat i wdrazat w prowadzonych przez siebie placéwkach. W Do-
mu Sierot wspdlnie ustalano takie normy. Byta to praktyka nowatorska,
wybiegajaca w przysziosé, kreujaca nowy model zycia i wspoétzycia doro-
slych z dzie¢mi. Ten model to partnerstwo, oznaczajace, ze dzieci i doro-
$li powinni uczy¢ si¢ wzajemnie od siebie. Obowigzuje takze wzajemna
szczero$¢. Nie mozna na pytania, ktére zadaja dzieci w dobrej wierze,
odpowiada¢ wymijajaco. Z kolei dzieci winny stara¢ si¢ zrozumie¢ do-
roslych. Zeby to byto mozliwe, dorosli musza rozmawiaé z wychowan-
kami. Rozmawiaé z dzieémi — to znaczy wstucha¢ si¢ w to, co méwia
i nastawiac si¢ na przezwyciezanie trudnosci w nawigzaniu wzajemnego
kontaktu osobistego!?.

W instytucjach opiekuriczych organizowanych przez Janusza Korczaka
miato funkcjonowac spoteczeristwo dzieciece oparte na zasadach sprawie-
dliwosci, braterstwa, réwnych praw i obowigzkéw. Kazde dziecko w tym
domu byto jednoczesnie kierownikiem, gospodarzem i pracownikiem?3.

W placéwkach Korczakowskich: w Domu Sierot i Naszym Domu zo-
stata wprowadzona instytucja opiekunéw wychowankéw, tj. instruktoréw,
ktérzy prowadzili odpowiednie dzienniczki'®. Instruktor taki zapoznawat
nowego kandydata z zyciem kolonii. Scista dyscyplina obowiazywata kil-
ka dni, potem stawata si¢ wzgledna, obejmowata stosowanie si¢ do godzi-
ny spoczynku i obiadu, dalszym etapem byla swoboda zupeina. Jednak
kazdy wieczorem zdawat sprawe z tego, co robit w ciagu dnia'®. Moz-
na zatem przyjaé, ze w placéwkach tych obowigzywala zasada dawania
dziecku rozumnej swobody.

Zdaniem Janusza Korczaka w placéwkach tego rodzaju nalezalo za-
trudnia¢ ludzi kompetentnych. Twierdzil, ze ,trucizng dla instytucji jest
nieodpowiedni pracownik”, konstatowal, ze gdyby protektorzy takich
kandydatéw do pracy wiedzieli o tym, moze przestaliby polecaé nie-
kompetentne osoby. System protekcyjny byt w jego mniemaniu przestep-
stwem. Podobnie ocenial sytuacje¢ z protegowanym dzieckiem. Niewtasci-
wie zakwalifikowane dziecko nie rozwija si¢ na miare swoich mozliwosci.

' A. Lewin, s. 147-154.

'3 M. Chymuk, Janusz Korczak. Dziecko i wychowawca, Wydawnictwo WAM, Krakéw
2009, s. 15-17; A. Gurycka, Korczakowskie inspiracje, Wydawnictwo Naukowe SCHOLAR,
Warszawa 2002, s. 121-132.

4 7. Korczak, Jak kochaé dziecko, w: Tenze, Pisma wybrane, t. 1, wprowadzenie i wybor
A. Lewin, Nasza Ksiegarnia, Warszawa 1978, s. 228-229, 274, 294. Por. M. Rogowska-
-Falska, Zaktad wychowawczy ,Nasz Dom”, Pafistwowe Zaklady Wydawnictw Szkolnych,
Warszawa 1959, s. 47.

15 J. Korczak, Szkola zycia, w: Tenze, Szkola zycia. Obrazki szpitalne. Artykuly pedago-
giczne i medyczne..., s. 48.



5.2. Zastepcze srodowisko wychowawcze dzieci osieroconych 209

Nacisk, aby wychowawca mial w zakladzie dziecko wbrew swemu prze-
konaniu, byt dla Korczaka réwniez niedopuszczalny'®. Prawa musieli po-
siada¢ wychowankowie, ale takze wychowawca, bo jego praca byta ciezka.
Jesli w placéwee bylo kilku opiekunéw, musiata sie tam znaleZ¢ ksiazka,
do ktérej mogliby oni wpisywaé swoje uwagi, zadania i pytania. Nie za-
wsze pojawiajac sie w takiej placéwce dzieci z tatwoscia akceptujg nowe
warunki, rozumng opieke i regulamin, czesto sentymentem darza swoj
dawny styl zycia. W jego nietadzie, w nedznych warunkach bylo pole dla
wolnej inicjatywy, brawury, potrzeby zaparcia si¢ siebie, a nawet beztroski
pomimo niepewnosci jutra. Z tymi obcigzeniami wychowankéw miat sie
zmierzy¢é wychowawca, zmuszony do pracy nierzadko w beztadzie i ub6-
stwie srodkéw. Musiat sobie w takich sytuacjach radzi¢, a nie tgskni¢ za
tadem, komfortem, gdyz pozornie korzystne warunki takze generuja duze
trudnosci i znaczne niebezpieczeristwa'”.

Dtuzsza praca wychowawcza z dzieckiem w placéwce pozwalata na-
bywaé doswiadczen, jednak kazdy pedagog musiat kiedys te prace roz-
poczynad. Korczak zdawal sobie sprawe, Ze poczatki w tej roli sa trudne,
pisat, ze wychowawca w placéwce nie powinien si¢ na starcie zrazad,
za wczeénie wypowiadaé stéw: ,Nie umiem, nie mozna”!®. Musi sie li-
czy¢ z tym, ze w placéwce napotka zaréwno dzieci niesprawiajace zad-
nych trudnosci, jak i inne. Dzieci, ktérych z wychowawcami facza wspdlne
przezycia, fatwiej dostosowuja sie do zasad organizacji. Natomiast dzie-
ci, ktére niedawno dofaczyly do placéwki i dopiero adaptujg si¢ do jej
warunkéw, sprawiaja wiele probleméw. Wychowawca powinien to wie-
dzie¢, by méc przygotowac si¢ na takie sytuacje, a tym samym tatwiej sie
z nimi zmierzy¢. Wychowawcy radzg sobie z takimi wyzwaniami lepiej
lub gorzej w zaleznosci od przygotowania, ale i cech osobowosciowych.
Sa wsrdd nich nauczyciele-arystokraci i wychowawcy dzieci wystepujacy
w roli kopciuszka®.

Janusz Korczak obserwowal, ze w chaosie biezacych spraw wy-
chowawca niekiedy wydawal nagle, nieprzemyslane zarzadzenia, nie
uwzgledniajac tego, ze zawsze, nawet w ostatniej chwili, moglo zajs¢ co$
nieprzewidzianego. Dlatego proponowal wszystkie decyzje umieszczaé
na Scianie tablicy, co miato na celu zmuszenie wychowawcy, by obmy-
slit plan kazdego przedsiewziecia. Wprowadzenie tablicy miato jeszcze
dodatkowy cel, bowiem Korczak zauwazal, ze wychowawcy nie potrafili

16 Tenze, Jak kocha¢ dziecko, s. 294.
17 Tamze, s. 295.
8 Tamze, s. 296.
19 Tamze, s. 297.



210 Rozdziat V. Pozarodzinne srodowiska wczesnej socjalizacji

porozumiewac sie¢ z dzie¢mi za pomoca sfowa pisanego — a to byl, jego
zdaniem, wielki blad®’. W tej sytuacji tablica dawala pole do inicjatywy
i wychowawcy, i dzieciom. Wychowawca, ktéry uznat potrzebe pisemnego
porozumienia si¢ z dzie¢mi, byt w stanie szybko przekonac si¢ o potrzebie
takze skrzynki listéw. Dawala ona mozliwos¢ odroczenia kazdej decyzj,
ponadto czesto fatwiej bylo napisa¢, niz powiedzieé. Nie byto w placéw-
kach Korczakowskich wychowawcy, ktéry nie otrzymywatby listéw z py-
taniami, prosbami, skargami, przeproszeniem, zwierzeniem. Skrzynka do
listéw uczylta dzieci czeka¢ na odpowiedz, uzyskiwac ja nie zaraz, nie na
zawolanie; odréznia¢ drobne i chwilowe troski, zyczenia, watpliwosci od
tych waznych; uczyla mysle¢, chcie¢, umie¢?!. W Domu Sierot znajdowata
sie takze pdika, na ktérej byto miejsce na stowniki, zbiory przystéw, ency-
klopedie, gry i zabawy. Tu skladane mogly by¢ takze raporty dyzurnych
i pamietniki. Mégt sie wéréd nich znaleZ¢ takze pamietnik wychowaw-
cy. Nie bez znaczenia byta réwniez szafa znalezionych rzeczy, ulatwiajgca
dziecku odzyskanie zagubionych przedmiotéw. Zadaniem wychowawcy
byto dbac o to, by kazde dziecko miato cos, co stanowilo nie bezimienna
wlasnos¢ instytucji, a jego wlasnos¢ prywatng i by miato ono dla swojej
wlasnosci bezpieczne miejsce??. Dziecko w placéwce powinno byto mie¢
mozliwos¢ poznawania takze wartosci pieniedzy, aby czuto warto$¢ nieza-
leznosci, ktéra daje zarobek, aby poznalo dobre i zfe strony posiadania23.

Ze stosunku Janusza Korczaka do stowa pisanego wynikat takze po-
stulat wspélnego redagowania gazety przez wychowankéw i wychowaw-
céw. Uwazal, ze jej brak czyni oddzialywania wychowawcze beztadnym
i beznadziejnym zrzedzeniem personelu, ponadto pozbawia instytucje tra-
dycji, wspomnieni i mozliwosci wypracowania w oparciu o nie kierunku
rozwojowego na przyszlosé. Gazeta byta ogniwem spajajacym dzieci, per-
sonel i stuzbe. Gazeta dla wychowawcy, ktéry mial zrozumieé¢ dziecko
i samego siebie, byla doskonalym regulatorem stéw i czynéw. Byla zy-
wa kronika pracy wychowawcy, jego wysitkéw, bledéw, trudnosci, ktére
zwalczat?*. Janusz Korczak cenit ponadto spisywanie wspomnier w ta-
kiej placowce, uwazat to za wazny czynnik w samowychowaniu zaréwno
dzieci, jak i dorostych. Bedac kierownikiem Domu Sierot, propagowat pi-

sanie pamietnikéw przez wychowawcéw i wychowankéw?.

20 Tamze, s. 298.
21 Tamze, s. 299-300.
22 Tamze, s. 302-303.
23 Tamze, s. 306-308.
24 Tamze, s. 310.
25 Tamze, s. 301.



5.2. Zastepcze srodowisko wychowawcze dzieci osieroconych 211

Dziecko w placéwce miato prawo do sprawiedliwego traktowania swo-
ich spraw i sprawiedliwego ich rozwazania. Korczak obserwowal, ze
w Domu Sierot nie zawsze prawo to bylo respektowane, gniew nie za-
wsze byt stuszny, a kara sprawiedliwa. Totez wprowadzit sad kolezeriski.
Dzialania tego sadu byly wyraznie okreslone. Opieraly si¢ na zasadzie,
ze dzieciom si¢ nie wymy$la, nie krzyczy na nie, nie ubliza. Postepuje
si¢ spokojnie, méwiac, ze podopieczny postapit bardzo Zle. Czasem sad
prébowat zawstydzié, aby zawstydzony bardziej sie pilnowal*. Zadaniem
sadu bylo sta¢ na strazy prawa, pilnowaé porzadku tak, aby wychowawca
mogt byé¢ zwolniony od wymuszania postuszeristwa. Po zniesieniu tego
obowiazku mozna bylo spokojnie i rozumnie radzi¢, rozwaza¢, oceniac
zdarzenia i czyny wspdlnie z dzieémi, ktdre lepiej czesto wiedzg, kto ma
stlusznosé badz nie. Wychowawca nie byt rzeczoznawcg w sprawach, ktére
dotyczyly dzieci, wladza wychowawcy przewyzszala zatem jego kompe-
tencje i dlatego potrzebne byly sady. Mialy one takze zlikwidowa¢ prze-
moc w relacjach réwiesniczych. W placéwkach obserwowal Korczak hie-
rarchie, zgodnie z ktérg kazdy starszy moégt poniewiera¢ badZ tylko nie
liczy¢ sie z mlodszym od siebie, a samowola byta $cisle dozowana zaleznie
od wieku. Nierzadko straznikiem tego gmachu bezprawia byt sam wycho-
wawca. Zwyczajem bylo, ze trzynastoletni chlopcy pozyczali od malcéw
pidra i nie zwracali. Sady mialy te problemy rozwigzywaé, mialy tez likwi-
dowaé pieniactwo malcéw?’. Pod wplywem sadu i na tle sadu odbywa-
ta si¢ olbrzymia praca wychowawcza, ukierunkowana na uswiadamianie
warunkéw i praw wspétzycia?®.

Wazne w Domu Sierot bylo nawigzywanie szczerych, autentycznych,
partnerskich kontaktéw z dzie¢mi i mlodziezg. Prébe porozumienia na-
lezato podejmowac¢ w kazdej sprawie, ktéra bezposrednio dotyczyla za-
interesowanych os6b. Dzieci mialy wczu¢ si¢ w sytuacje wychowawcy,
wspoéldziata¢ z nim, bo to czy bedzie on zly czy dobry w petnionej ro-
li, zalezato w duzym stopniu od nich. W ujeciu Korczaka wychowanie
stanowilo proces dwustronny: dzieci i dorodli — to dwie réwnoprawne
strony. Dorosli oddziatuja na dzieci, ale i dzieci oddziatujg na dorostych.
Jedni od drugich ucza si¢ i wzajemnie siebie ksztattuja.

Wychowankowie Janusza Korczaka dorastali wczesnie, bowiem w
praktyce pedagogicznej zajmowat si¢ on dzie¢mi tylko do 14 roku zycia.
Po ukoriczeniu szkoly musialy one opusci¢ Dom Sierot. Jednak Korczak
byt $wiadom, ze o sukcesie wychowawczym decyduje nie tyle sam okres

26 Tamze, s. 322.

27 Tamze, s. 343.
28 Tamze, s. 348-349.
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opieki, co jej jakos¢, a zwlaszcza wiezi, jakie w tym czasie sie¢ wytwo-
rza. Te wiezi mogly dawac poczucie przynaleznosci takze w péZniejszych
okresach zycia, kiedy wychowanek, z wyboru badz z koniecznosci, stawat
sie uczestnikiem innych kregéw kulturowych. Wazne byto réwniez, by po
opuszczeniu srodowiska wychowawczego byli juz wychowankowie mogli
zachowywa¢ wieZ emocjonalng z opiekunami, wieZ, na ktérej budowac
mieli swoje poczucie tozsamosci. Korczak zadbat o to w praktyce. W ro-
ku 1931 powstalo Koto Bylych Wychowankéw. Kontakty z wychowawca
i dawnym $rodowiskiem réwiesniczym mialy, w zatozeniu Korczakow-
skiej pedagogiki, dawaé wsparcie dorostym juz wychowankom, poniewaz
Dom Sierot w oczekiwaniach jego tworcy byt nie tylko zaktadem wycho-
wawczym, ale takze zastepczym domem rodzinnym, miejscem, z ktdre-
go wyrodli i gdzie zawsze mogli powréci¢ do swych korzeni. Taki byt
w koncepcji Korczaka ideal kazdego srodowiska wychowawczego. Po-
winno wspieraé, ale nie ubezwlasnowolnia¢, wprowadzaé w kolejne kre-
gi kulturowe, jednak z zachowaniem poczucia przynaleznosci do kregéw
weczesnej socjalizacji. Swiadomosé tej przynaleznosci to byta podstawa bu-
dowania pozytywnego obrazu samego siebie, zdolnosci do kreowania ma-
rzen i sily w dazeniach do ich spelnienia.

Januszowi Korczakowi udato si¢ w praktyce realizowacd efektywnie
przyjmowane zalozenia dziatalno$ci wychowawczej. Jego wychowanko-
wie na ogo6t sprawdzali sie¢ w zyciu. Wyrézniali sie cechami wyniesionymi
z Domu Sierot, takimi jak uczciwo$é, prawosé, praworzadnosé, uczyn-
nosé®. Uczyli sie w placéwce, ze nawet w trudnych warunkach, wo-
bec wielu zagrozen, nalezato przestrzegaé¢ kanonu odpowiedzialnosci za
los nie tylko wtlasny, ale i innych ludzi, uniwersalnych norm moralnych,
wczuwacé si¢ w potrzeby drugiego czlowieka, kierujac si¢ bezinteresow-
na uczciwoscig®®. Mozna bez zadnych watpliwosci przyjaé, ze wlagnie
tak uksztaltowani w procesie wychowania ludzie to w humanistycznej
koncepgji Floriana Znanieckiego zboczericy nadnormalni, zdolni do kre-
atywnego budowania cywilizacji przysztosci.

5.3. Szkotla jako srodowisko wychowawcze

W socjologii wychowania Floriana Znanieckiego szkota zajmuje szcze-
golne miejsce. Szukajac rozwigzan socjalizacyjnych na miare wyzwar cy-
wilizacji przysztosci, zwraca si¢ on ku tej wiasnie instytucji, doceniajac

2 A. Lewin, Testament pedagogiczny Janusza Korczaka, ,Problemy Opiekuniczo-Wycho-

wawcze” 1993, nr 1, s. 32-36.
30 Tamze.
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zaréwno jej mozliwoéci edukacyjne, jak i wychowawcze. Jako socjolog
doskonale rozumie wyjatkowosé¢ srodowiska rodzinnego, wyrazajaca sie
jego osadzeniem w tradycji, co generuje nie tylko reprodukcje biologicz-
ng, ale takze kulturowa. Trwalo$¢ rodziny opiera si¢ na trwatosci jej tra-
dycji, przekazywanej kolejnym pokoleniom, co sprawia, ze wymieniaja
si¢ aktorzy rol rodzinnych, ale same te role zmieniaja si¢ w niewielkim
tylko stopniu. I w tym wlasnie tkwi sila rodziny — instytucji socjali-
zujaco-wychowawczej najstarszej i najbardziej powszechnej. Jednoczesnie
Znaniecki jako socjolog obserwowal zapoczatkowane juz w XVII wieku
i zintensyfikowane w dwdéch kolejnych stuleciach tendencje ksztaltowania
sie nowego typu spoteczeristwa — spoleczeristwa przemystowego, nowo-
czesnego, przeciwstawianego przez Webera spoteczeristwu tradycyjnemu.
Musiat wigc rozumied, ze tradycyjna w swej istocie rodzina nie jest w sta-
nie sprosta¢ nowym wyzwaniom, a tym bardziej wyzwaniom przyszlosci.
Rodzina bowiem ksztaltuje dziecko wedtug wlasnych wzoréw, formujac
osobowos$¢ spofeczng cziowieka zabawy, czlowieka pracy czy czlowieka
dobrze wychowanego. Wczesnie uksztaltowana osobowo$¢ podlega mo-
dyfikacjom, ale nie zasadniczym zmianom. Czlowiek zabawy nie stanie
sie nigdy w pelni czlowiekiem pracy, nawet jesli popadnie w biedg, a czto-
wiek pracy nie przestanie nim by¢ takze wéwczas, kiedy praca nie bedzie
mu juz niezbedna do zdobywania srodkéw utrzymania. Rodzina przeka-
zuje wiec kolejnym pokoleniom wilasne wzory, co czyni jej oddzialywania
opornymi na zmiany. Tymczasem nowe spoleczeristwo potrzebuje zmian,
ktére mogg wprowadza¢ tylko ludzie kreatywni, innowacyjni, zmieniaja-
cy to, co sami zastali. Takich ludzi nie uksztattuje socjalizacja rodzinna,
chociaz socjalizacja ta jest niezbedna do prawidtowego rozwoju cztowie-
ka. Zatem konieczne jest nie eliminowanie czy nawet ograniczanie wply-
wow rodziny, ale uzupelnianie ich poprzez oddzialywania srodowiska
szkolnego. Te oddzialywania sa w stanie uksztaltowac czfowieka na mia-
re nie tylko potrzeb teraZniejszosci, ale i wyzwan przyszlosci. Zostajq one
starannie zaplanowane i przygotowane, bowiem spofeczeristwo powotu-
je instytucje szkolna w trosce o wlasna przysztos¢. Troska ta wymaga,
by mlode pokolenie uchroni¢ ,, od wplywéw zewnetrznych uwazanych za
szkodliwe, natomiast tym latwiej zogniskowaé tu wplywy dobroczynne
przez wytworzenie specjalnych, wyjatkowych warunkéw?!.

Janusz Korczak, podobnie jak Florian Znaniecki, rozumiat znaczenie
szkoly jako $rodowiska koniecznego do dopetnienia wychowania rodzin-
nego w dziataniach formujacych osobowos¢ innowacyjng. Znalazto to od-

31 F. Znaniecki, Socjologia wychowania, t. 1, s. 176.
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zwierciedlenie zaréwno w jego twdérczosci naukowej, literackiej i publicy-
stycznej, jak i w dziataniach. Od roku 1923 byt cztonkiem Komisji Pedago-
gicznej przy Ministerstwie Wyznar Religijnych i Oswiecenia Publicznego.
Wspéldzialat w tworzeniu modelu nowoczesnej szkoly polskiej*?. Proble-
my szkoly poruszat takze w wielu swoich utworach. Przedstawiat w nich
zaréwno mozliwe efekty oddziatywan edukacji szkolnej, jak i zagrozenia
wigzace si¢ z ich patologizacja.

Korczak, z charakterystyczng dla siebie troska o przeciwdziatanie pa-
togennym wplywom srodowiskowych wplywéw socjalizacyjnych, pisat
wigc o zagrozeniach, jakie dla dziecka stwarza Zle funkcjonujgca szko-
ta. Wskazywat, ze w szkolnym srodowisku czlowiek moze ksztattowac
sie¢ w rézny sposéb. Bywa, ze uczy sie tu bezwzglednosci, nieufnosci,
przebiegtosci. Tu réwniez dochodzi do zgubnego dla siebie w przysztosci
wniosku, ze ,, dobro¢, uczciwosé, prawdomoéwnosé, rzetelnosé raczej szko-
de przynosza, sa zawada w zyciu, pozornie szanowane pozostajq przyka-
zaniami i kodeksem naiwnych”, przynosza wiecej szkody niz pozytku”33.

Brak efektéw wychowawczych edukagji szkolnej zostat poddany przez
Korczaka ostrej krytyce miedzy innymi w powiesci Dziecko salonu. Jej bo-
hater, Jan, powraca do domu po zakoniczeniu edukagji i zdobyciu jednego
z najbardziej prestizowych zawodoéw. Jest lekarzem, ale takze humani-
sta, empatycznie rozumiejagcym caloksztalt sprzezonych ze soba proble-
mow czlowieka. Nie jest jednak w stanie ich rozwigzywaé, czuje sie bez-
silny wobec otaczajacej go nedzy, przemocy, obojetnosci, obtudy. Za to
wszystko czyni odpowiedzialnym przede wszystkim srodowisko natural-
ne, a szkole oskarza o to, ze nie wyposazyta go w umiejetnosci radzenia
sobie z rozwigzywaniem probleméw trudnych. Krytykuje wiedze zdoby-
wang latami, wiedze encyklopedyczna, przyswajana pamieciowo, zapo-
minang, od$wiezana i w koricu zapominang na zawsze. Angazujacq czas
i sily ucznia, nierzadko takze wymagajacq uczenia si¢ nocami, a osta-
tecznie zupelie nieprzydatng®. Krytyka ta przypomina zarzuty formu-
fowane pod adresem szkoly przez Floriana Znanieckiego. Autor Socjologii
wychowania stwierdza, ze szkola nie potrafi rozbudzaé zainteresowania
treSciami ksztalcenia ani uczniéw, ani nawet nauczycieli, w konsekwencgji

32 J. Olczak-Ronikier, Korczak. Proba biografii, Wydawnictwo WAB, Warszawa 2011,
s. 243. Por. M. Dura, Postawa zyciowa Janusza Korczaka, w: Zycie i twdrczos¢ Janusza Korczaka
jako temat filozoficzno-pedagogicznej refleksji, red. A. Tchorzewski, Wydawnictwo Uczelniane
WSP, Bydgoszcz 1979, s. 42.

33 1. Korczak, Niedorozwdj socjalny, ,.Szkota Specjalna” 1926/1927, nr 3, s. 172.

34 Tenze, Dziecko salonu, w: Tenze, Dzieci ulicy. Dziecko salonu. Dziefa, t. 1, red. H. Kirch-
ner [i in.], Oficyna Wydawnicza Latona, Warszawa 1992, s. 416421, 256-258.
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zmusza zaréwno jednych, jak i drugich do podporzadkowania si¢ sche-
matom narzuconym przez programy szkolne®. W rezultacie szkota , mija
sie z najistotniejszym swym celem: przygotowania osobnika do czynnego
udziatu w spoteczeristwie”3°.

Szkofta jest jednak koniecznym ogniwem w procesach nowoczesnej so-
cjalizacji, ale spelnia swoja role tylko wéwczas, kiedy praca w niej jest
wlasciwie zorganizowana, prowadzona i nadzorowana. O takiej doskona-
tej szkole marzy mtody Ludwik Pasteur, bohater Korczakowskiej powiesci
pt. Uparty chiopiec. Jako uczeni obserwuje mozliwoéci jak i mankamenty
wlasnego $rodowiska szkolnego. Na podstawie tych doswiadczern méwi
do swojego przyjaciela Karola: ,,Chce uczy¢ dobrze, zeby chlopcy dobrze
zrozumieli. Musze kazda lekcje przygotowaé. To zajmuje duzo czasu. Je-
zeli nie przygotuje wykladu, Zle objagniam, i klasa nie stucha”®. Ludwik
z opowiadania postuluje zakladanie nowych szkét, ale nie jakichkolwiek.
Jego zdaniem kazda szkota winna mie¢ mikroskop, stosowa¢ metode po-
gladowa w nauczaniu, co pozwoli sprosta¢ wymogom dydaktycznym na
miare potrzeb nowoczesnego spoteczeristwa, w ktérym liczy si¢ wiedza
adekwatna do najnowszych osiggnie¢ nauki i techniki®®. W wychowaniu
za$ szkota powinna ksztattowaé u uczniéw silng wole i upér w pracy™.

Krytyczne postrzeganie probleméw szkoly, egzemplifikowanych w
utworach literackich i publicystyce, bylo konsekwencja éwczesnych nur-
tow w naukach spotecznych. Utwor Szkota Zycia taczy Korczaka z nowa-
torskim w tamtych czasach ruchem nowego wychowania, naturalizmu
pedagogicznego, socjologizmu i kulturalizmu. Pojawita si¢ wéwczas kry-
tyka szkoly tradycyjnej, skoszarowanej, antydemokratycznej w metodach,
zmuszajacej do biernego, ale gotowego do reprodukgji przyswajania wie-
dzy przez ucznia. Szkota Zycia ukazywala si¢ odcinkami w tygodnikach
,Przegladzie Spotecznym” w 1907 r20 i w ,Spoleczenistwie” w 1908 r.4l
Korczak zawart tu postepowe poglady pedagogiczne. Zaprezentowat pré-

35 F. Znaniecki, Socjologia wychowania, t. 1, s. 191.

36 Tamze, s. 192.

37 1. Korczak, Uparty chlopiec, w: Tenze, Kajtus Czarodziej, Uparty chlopiec, Opowiadania
(1918-1939). Dziela, t. 12, red. H. Kirchner [i in.], Oficyna Wydawnicza Latona, Warszawa
1998, s. 233.

38 Tamze, s. 252.

39 Tamze, s. 224, 236. Por. J. Korczak, O gazetce szkolnej, Naktadem S-ki AKC. Polska
Skladnica Pomocy szkolnych, Warszawa 1921, s. 3-11.

40 7. Korczak, Szkota zycia, ,Przeglad Spoteczny” 1907, nr 6-40.

4! Tenze, Szkola zycia, ,Spoteczeristwo” 1908, nr 1-15. Por. S. W., Szkola zycia. Geneza
utworu, w: J. Korczak, Szkota zycia. Obrazki szpitalne. Artykuly pedagogiczne i medyczne...,
s. 465.
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be alternatywnego widzenia przysztosci spotecznej i edukacyjnej. Wycho-
wanie nowego czlowieka i uksztattowanie nowego spoteczeristwa miato
dokona¢ si¢ przez nowe szkoly, tzw. szkoly zycia — szkoly realnej pracy
i doswiadczenia zyciowego. Janusz Korczak w Szkole Zycia oskarzal sys-
tem szkolny. Podkreslal, ze w zyciu wszystko zalezy od tego, gdzie sie
czlowiek urodzit, kto go wychowat, z kim sie przypadkowo spotkat. To
powoduje, Zze ludzie tepi i niezdolni zajmujg odpowiedzialne stanowiska,
a zdolni te¢pieja przy mechanicznej, oglupiajacej pracy. Samolubni i prze-
wrotni kieruja losami innych ludzi, a dobrzy i zyczliwi odsunigci sg od
wplywania na te losy*2.

Zbieznos¢ pogladéw Floriana Znanieckiego i Janusza Korczaka doty-
czyla réwniez postrzegania roli nauczyciela. Florian Znaniecki poswiecit
realizacji roli nauczyciela odrebny rozdzial w pierwszym tomie Socjologii
wychowania, nie wlaczajac tej problematyki w caloksztalt analiz dotycza-
cych szkoly. Stwierdzit tam, Ze rola ta miafa bardzo duze znaczenie we
wszystkich typach spotecznosci, takze tych znacznie wyprzedzajacych in-
stytucje szkoly, przy czym zmienialy sie¢ w ciagu dziejéw funkcje nauczy-
cielskie, ewoluujac od nauczyciela wtajemniczajagcego nowych cztonkéw
w misteria grupy, w ktorej to roli funkcje nauczycielskie taczyly sie z ka-
plariskimi i znachorskimi, az do postaci wspétczesnej, osadzonej w sys-
temie zinstytucjonalizowanej szkoty*3. Ten pierwszy wprowadzal wycho-
wanka we wlasng sfere doswiadczenia i dziatania, przygotowujac go do
tego, co sam robit, za$ dla nauczyciela w spoleczeristwie nowoczesnym
uczen stat si¢ ,danym mu przedmiotem spolecznym, w ktérym wyrobié
nalezy pewne programowo ustalone cechy”, a ,jego zadanie na tym tylko
polega, aby urobi¢ takiego czlowieka, jakiego spoleczeristwo mie¢ chce”4.
W zwiazku z tym ,,cele wychowania lezg poza zakresem jego kompeten-
Gji, s3 mu narzucone z zewnatrz; moze on tylko doskonali¢ $rodki”#.
Taka sytuacja stwarza duze ryzyko zaburzen procesu wychowania, tym
bardziej ze, jak stwierdza Znaniecki, ,styczno$¢ spoleczna miedzy na-
uczycielem i uczniem staje si¢ coraz bardziej bezosobista, rzeczowo wy-
specjalizowana i krétkotrwala”#®, a nauczyciel jest ,tylko jednym z wielu,
ktérzy ucznia do przyszlej jego roli spotecznej przygotowuja”4’. W kon-

42 1. Korczak, Szkola zycia, w: Tenze, Szkola zycia. Obrazki szpitalne. Artykuly pedago-
giczne i medyczne..., s. 8.

43 F. Znaniecki, Socjologia wychowania, t. 1, s. 166-167.

44 Tamgze, s. 171.

45 Tamze.

46 Tamze, s. 172.

47 Tamze, s. 174.
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sekwencji dziatalnos¢ nauczyciela ,,ogranicza si¢ do wykonania pewnego
programu rzeczowego, zacie$nionego najczesciej do pewnej tylko dzie-
dziny wiedzy teoretycznej lub stosowanej”*. Nie znaczy to, ze zanika
znaczenie roli nauczyciela we wspdtczesnych spofeczefistwach, natomiast
inne sa wyzwania wynikajace z organizacji tych spoleczeristw. Dotycza
one przede wszystkim wspoétdziatania poszczegélnych nauczycieli dane-
go ucznia jak réwniez koordynacji innych czynnikéw jego Srodowiska
wychowawczego, tak by wszystkie te wplywy , dopelnialy sie nawzajem
i harmonizowaty”%.

Na duze znaczenie roli nauczyciela wskazywat takze Janusz Korczak
i przestrzegat przed dopuszczaniem do tego zawodu oséb niekompetent-
nych. Stwierdzatl, Zze nauczycielami bywaja tez tacy, ktérzy powinni by¢
raczej telegrafistami lub taksatorami w lombardzie. To powoduje, ze sa
oni nieszczesliwi, zgorzkniali, wrecz chorzy™. Negatywne konsekwencje
takiej nieadekwatnosci osoby do roli ponosi réwniez dziecko, zwtaszcza
dziecko ubogie, ktéremu rodzice nie s3 w stanie poméc poprzez inter-
wencje czy znalezienie innej placéwki.

Janusz Korczak podkreslat jednak, ze w szkole sg zatrudnieni réwniez
nauczyciele, ktérzy majq powotanie do swojej pracy, ciekawg osobowos¢,
najzwyczajniej kochaja dzieci. W jednym z artykuléw pt. Powolanie, za-
prezentowat przykiad mlodej, pracowitej, stanowczej nauczycielki, ktérej
zajecie to nie meczylo. Praca nauczyciela wymaga bowiem wielkiego wy-
sitku, ale daje tez ogromne zadowolenie moralne. W swojej codziennej
pracy nauczycielka przeplatala nauke opowiadaniem, rozmowa i zabawa.
Potrafifa wczuwac si¢ w sytuacje dzieci, rozmawiaé z nimi, wykonywacé
wspOlnie z nimi szereg zadarn. Jesli tak pracuje nauczyciel, to wedtug Kor-
czaka ma on powotanie do wykonywania swego zawodu. Jego uczniowie
sq zadowoleni, a on sam nie staje si¢ Zgorzknia1y51.

Janusz Korczak w swojej tworczosci podjat tez problem nauczyciela
dobrze przygotowanego merytorycznie do wypelniania swojej roli, ale po-
zbawionego kompetencji ekspresyjnych, podporzadkowanego bezreflek-
syjnie formalnym programom organizacji edukacyjnej. Bohater jednego
z artykuléw zamieszczonych w ,Czytelni dla Wszystkich”, nauczyciel

o imieniu Janek, byl surowy, gdyz takie odebrat wychowanie domowe

48 Tamze.

49 Tamze, s. 175.

50 7. Korczak, Szkota zycia, s. 8.

51 Tenze, Powolanie, [przedr. z ,Czytelnia dla Wszystkich” 1900, nr 33, s. 2], w: Tenze,
Na mdwnicy. Publicystyka spoleczna. Dziela, t. 3, cz. 1, red. H. Kirchner [i in.], Oficyna
Wydawnicza Latona, Warszawa 1994, s. 282-285.
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i szkolne. Trzymat si¢ nastepujacej zasady: ,Spetniasz swoje obowigzki,
uczysz sig, jesteSmy dla ciebie dobrzy i tagodni, ale jezeli ty nie wypet-
niasz swojej powinnosci, kara¢ cie bedziemy i zamkniemy przed tobg ser-
ca nasze”??. Ze zdolnymi i pilnymi zartowat w czasie lekcji, niezdolnych
i pracowitych zachecat do pracy, a leniwych uczniéw karat, stawiajac im
zte oceny. Czesto tez tym ostatnim nie dawat promogji. Stawiat stopnie
w atmosferze gniewu. Bylo tak do momentu, kiedy uswiadomit sobie sy-
tuacje ze swojego dzieciristwa. Oto byt bardzo surowo traktowany przez
ojca. Z powodu zltych ocen ojciec zabronit mu nawet przyjazdéw do do-
mu. Z tego powodu cierpial i syn, i matka, ktéra jednak nie sprzeciwiata
sie tym karom, obawiajac si¢ gniewu meza. Bohater artykutu pod wply-
wem tych wspomnien zmienia si¢, zaczyna fagodniej traktowa¢ swoich
uczniéw, dostrzegac¢ ich indywidualne mozliwosci i obcigzenia, staje sie
bardziej wrazliwy i empatyczny®. W ten sposéb Korczak wskazywat na
kulturowe obcigzenia dorosltych, ktérzy czesto powielaja wzory zachowan
przeniesionych z domu rodzinnego. Jesli s3 one nieodpowiednie, zacho-
wuja sie niewlasciwie wobec innych o0séb, traktujac je przedmiotowo, sta-
wiajac nadmierne wymagania. Podobnie jak Znaniecki, uwazat, ze obok
wiedzy merytorycznej, przygotowania przedmiotowego, w pracy kazde-
go nauczyciela wazna jest jego osobowos$é. W srodowisku szkolnym im
wiecej zadowolonych i cieszacych sie zyciem nauczycieli, tym lepsze re-
lacje z uczniami. Chetniej si¢ wéwczas ucza, sa bardziej gotowi do pracy,
nie czuja leku przed swoim profesorem. Nalezy wiec wymagania stawiaé
z wyczuciem, na miare indywidualnych mozliwosci ucznia. Wéwczas ta-
twiej jest pracowacé i bardziej sa widoczne efekty dydaktyczne i wycho-
wawcze.

Janusz Korczak dostrzegat wszystkie trudne problemy szkoly, ktéra
odzwierciedlala 6wczesne nieréwnosci spoteczne. W konsekwencji lepsi
nauczyciele trafiali do szkét dla dzieci bogatych, stabiej przygotowani do
szkot, w ktérych uczyly si¢ dzieci biedniejsze. Obawiat sig, ze taka sytu-
acja generuje kulturowe dziedziczenie ubdstwa, dzieci z rodzin biednych
w biednych szkotach pobieraly nauke od gorszych nauczycieli, co dodat-
kowo zmniejszato ich szanse na dobre funkcjonowanie spofeczne. Szkoty
biedniejsze i los dzieci ubogich byly dla Korczaka najwazniejszymi spra-

wami’®.

52 Tenze, Gwiazdka nauczyciela, [przedr. z ,Czytelnia dla Wszystkich” 1901, nr 1, s. 2—
3], w: Tenze, Na mdwnicy. Publicystyka spoleczna..., s. 319.

53 Tamze, s. 319-321.

54 M. Chymuk, dz. cyt., s. 15.
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Inng bolaczka 6wczesnej szkoly, aktualng do dnia dzisiejszego, byta
koniecznos¢ sprostania przez nauczycieli nierealnym i niezyciowym wy-
mogom programoéw. Reagowali na takie sytuacje réznie. Korczak wyod-
rebnil wéréd nich nauczycieli, ktérzy zahukani a poczciwi patrzyli po-
btazliwie, jak pod ich okiem uczono si¢ lekcewazy¢ obowiazek, a takze
tyranéw uczacych nienawidzi¢ nauke i sumiennos¢ w pracy oraz fanaty-
kow i dziwakéw tworzacych sztuczny kult dla jakiego$ utamka ,, wielkiej
$wiatyni wiedzy”, spajajacych ,mlode umysty haszyszem wiasnego obte-
du”®°. Wéréd nauczycieli Korczak dostrzegat réwniez nielicznych, ktérzy
rozumieja problemy szkoly i chcieliby dokona¢ w tym zakresie konstruk-
tywnych zmian. Pisat, Ze w srodowisku nauczycielskim sg oni percypo-
wani jako wykolejericy, , przemycajacy nikle promyki zycia, dopéki ich
nie wysledzono i nie wyszczuto z muréw szkolnych”*®. Inne sa odczu-
cia uczniéw. To wlasnie do takich nauczycieli po latach kieruja oni swa
wdziecznosd, chociaz ci w istniejacych warunkach nie mogli da¢ uczniowi
niczego wigcej oprocz marzenia.

Janusza Korczaka interesowaly réwniez dzieci z niepelnosprawnoscia
umystowa. Dla nich postulowal zatozenie osobnej szkoty. Trudno byto-
by okresli¢, w jakim stopniu byly to wplywy pedagogiki Marii Grzego-
rzewskiej, z ktéra wspoétpracowat, miedzy innymi publikujac na tamach
,Szkoly Specjalnej”, a w jakim stopniu wlasne doswiadczenia i obserwa-
¢je. Znaczenie tych drugich staje sie bardziej wyrazne w kontekscie wat-
kow dziecka nieradzacego sobie z wymogami szkoly, ktére Korczak czesto
w swojej twérczosci podejmowatl. Byly to dzieci niewykazujace przejawéw
uposledzenia umystowego, tym bardziej wiec Korczak musiat rozumieg,
ze we wspoblczesnej mu szkole nie bylo miejsca dla dzieci z odchyleniami
od normy intelektualnej.

Problemy te znalazly swoje przetozenie na jezyk literacki. Bohater jed-
nego z opowiadar Beniamin ma klopoty w szkole, nauczycielka wyrzuca
go z lekcji”’. Stoi dwa dni za drabing i obserwuije, jak inni sig ucza, pracu-
ja, bawia i odpoczywaja po pracy. W koricu pisze list, ze chce si¢ poprawig,
ze bedzie postuszny i nie bedzie sie obraza¢. Dodaje, Ze gdy nie bedzie
grzeczny, to sam bedzie chcial by¢ ukarany. List pisze cala godzing, ale
nie zostaje wystuchany, nikt nie podejmuje préby, aby mu poméc. Chio-

55 ]. Korczak, Szkola zycia, s. 22.

56 Tamze.

57 J. Korczak, Ratujcie Beniamina, w: Tenze, Pisma Wybrane, t. 2, wprowadzenie i wybér
A. Lewin, Nasza Ksiegarnia, Warszawa 1978, s. 57; K. Ablewicz, Teksty Janusza Korczaka
jako przestanie i inspiracja na przykladzie doswiadczenia cierpienia dziecka, ,Rocznik Komisji
Nauk Pedagogicznych” 1995, t. 68, s. 71.
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piec pozostaje wykluczony fizycznie i spolecznie, w samotnosci przezywa
lek przed odrzuceniem i zignorowanie prosby o szanse. Autor wyrazZnie
podkreséla, ze takie wylaczenie i odciecie od kolegéw jest pozbawieniem
ucznia praw dziecka-cztowieka®.

Janusz Korczak podejmowal takze w utworach literackich sprawe
nieefektywnych metod dydaktycznych. Bohater Dziecka salonu uczy sie
i wkrétce zapomina, co jest cechg tzw. uczenia si¢ pamigciowego. Korczak
postulowat, aby dziecko nigdy nie uczylo si¢ niczego w szkole na pamieg¢.
Przytaczyt stowa Brodziriskiego, ze ,kto si¢ uczy na pamie¢ dlatego tylko,
by to, co w niej dochowal, przy egzaminie oddat, bierze martwy kapitat
i martwy powraca, nic na nim nie zarobiwszy”*. Dziecko przekazywany
w szkole material ma rozumie¢ i potrafi¢ wykorzystaé w codziennym
zyciu. Nauka w szkole powinna by¢ radoscig, sprawia¢ mu przyjemnosc.
Jesli tak nie jest, obraz ucznia staje si¢ bardzo smutny i zatrwazajacy dla
pedagoga.

Utwor Feralny tydzieri to obraz smutku i bezradnosci miernie uzdol-
nionego dziecka w rosyjskiej szkole i w mieszczariskim domu®. Zawiera
przestanie, ze dziecko nalezy nauczy¢ patrzeé, mysleé, kochaé, potem do-
piero uczy¢ je czytaé, chcie¢ i méc dziatac®!. Nalezy wychowywaé ludzi,
a nie uczonych®. W szkole obcowanie dzieci ze soba wyrabia wiele wta-
$ciwosci charakteru. Sposéb podawania wiedzy ma silny wplyw na roz-
wéj umyslowy, ale i rozwdj charakteru uczniéw®. Szkota ma ksztalcié nie
tylko rozum, pamieé¢, wyobraznig, ale duchowg strone cziowieka. Spoczy-
wa na niej obowigzek zapewnienia uczniowi mozliwosci zarobkowania
w przyszlosci. Korczak zwracal tez uwage na ksztaltowanie cech wynika-
jacych z potrzeb wygenerowanych réznicami plci. Uwazal, ze w szkotach
przeznaczonych dla dziewczat nacisk powinien by¢ potozony na ksztatto-
wanie szlachetnego charakteru. Uchroni to przed demoralizacja, rozwia-
zlym trybem zycia, przygotuje do przysztych rél matek i wychowawczyn,
w zwigzku z czym pedagogika winna znaleZ¢ si¢ w programie naucza-

%8 J. Korczak, Ratujcie Beniamina..., s. 57; K. Ablewicz, dz. cyt., s. 71.

59 7, Korczak, Umyst, [przedr. z, Czytelnia dla Wszystkich” 1898, nr 12, s. 3], w: Tenze,
Na mdwnicy. Publicystyka spoteczna..., s. 19-21.

60 Tenze, Feralny tydzieri, w: Tenze, Stawa. Opowiadania (1898-1914)..., s. 77-111.

61 Tenze, Wiedza dla wiedzy. Co nam wiedza dala? Nowe haslo: Zycie, szkola, rodzina.
Oto wyklad pedagogiki, w: Tenze, Szkota zycia. Obrazki szpitalne. Artykuly pedagogiczne
i medyczne..., s. 173.

62 Tenze, Feralny tydzieri, s. 86-88, 94, 97, 110. Por. Tenze, Wiedza dla wiedzy..., s. 171-
175.

53 Tenze, Wiedza dla wiedzy..., s. 174.
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nia dziewczat®. I jakkolwiek obecnie takie poglady moga byé¢ postrze-
gane jako orientacja utrwalajgca nieréwnosci plci kulturowej, w czasach
Korczaka stanowily wyraz postepu przejawiajacego sie w dazeniach do
rozszerzania zakresu edukacji kobiet.

Bardzo wazny dla Janusza Korczaka byt stosunek emocjonalny dziecka
do szkoly. Pisal, Ze jesli rozmawia si¢ szczerze z uczniem, zawsze slyszy
si¢ skarge na trudny przedmiot, na dokuczliwego kolege, ze nauczyciele
za duzo zadaja, a mato jest miejsca na rozrywke. Nie znaczy to jednak,
ze dzieci wolalyby do szkoly nie chodzi¢. W Prawidtach Zycia dziecko
na pytanie, czy chcialoby pozosta¢ w domu, odpowiada, ze woli szkote.
Cieszy sig, ze nauczyciel nie przyszedt, ze wczedniej puszczono uczniéw
do domu, ale chce byé¢ uczniem. Szkota porzadkuje dzien. Dziecko sie
nie nudzi, ma mozliwo$¢ spotkania z kolegami. W szkole mozna wybraé
prawdziwego kolege, kazdy dzieni jest niespodzianka. Bohater Prawidet
zycia zauwazyl, ze na szkote najwiecej skarza sie ci, ktérym w domu jest
dobrze, ktérym dom daje duzo rozrywek, albo tacy, od ktérych rodzice
zadaja, zeby sie dobrze uczyli, chociaz nie s zdolni i nauka z trudem im
przychodzi%.

Bohater Feralnego tygodnia oskarza caly Swiat o to, ze musi rano wsta-
waé i czeka go nielubiana szkota®. To typ chiopca, ktéry nie chce za-
smuca¢ rodzicow swoimi wynikami w nauce, a wynikéw dobrych nie
jest w stanie osiagnac¢. Wobec tego znajduje si¢ w zakletym kole prze-
milczen i wyrzutéw sumienia, co poglebia tylko jego nieustanny stres®’.
Ostatecznie przyznaje si¢ rodzicom, ze nie zrobit w szkole zadania. Z tego
powodu korepetytor ma zaklopotang mine. Ale co winien korepetytor? —
mysli chlopiec. Na jego ttumaczenie, Ze zadanie rozwigzato tylko trzech
uczniéw, matka wyrzuca mu, ze niepotrzebnie zapatruje si¢ na nieukéw
i leniuch6w®®. Zatem stosunek emocjonalny dziecka do szkoly jest zalez-
ny od jego radzenia sobie z wymogami, jakie ona stawia, jak réwniez
od wsparcia, jakiego dziecko moze oczekiwaé od dorostych w zwigzku
z pelnieniem roli ucznia.

Reformatorski ruch pedagogiczny postulowat zblizenie szkoly do zy-
cia dziecka. Wyrazatl si¢ on w teorii i praktyce koncepcjami i instytu-

64 Tamze, s. 175.

85 J. Korczak, Prawidla zycia. Pedagogika dla miodziezy i doroslych, Szkola, Agencja
Edytorska EZOP, Ministerstwo Kultury i Dziedzictwa Narodowego, Warszawa 2012,
s. 52-59.

66 Tenze, Feralny tydzier, s. 78-79.

7 Tamze, s. 85.

68 Tamze, s. 92.



222 Rozdziat V. Pozarodzinne srodowiska wczesnej socjalizacji

cjami nowych szkét — szkét dziatania i aktywnosci dzieci i mlodziezy
(zgodnie z ideg Johna Deweya) oraz r6znymi odmianami tzw. szkét pra-
cy®. Korczak idee te prezentuje réwniez w obrazach literackich. W Dzie-
ciach ulicy hrabia Zarucki zaklada koloni¢ dziecieca, obejmujaca wiel-
ki gmach szkoly rzemieslniczej, muzeum etnograficzne, czytelnie i sale
zabaw”?,

Zblizenie szkoly do zycia wymagato faczenia przekazywanej wiedzy
z nabywanymi umieje¢tnosciami. Wychowawcy winni byli zdawa¢ sobie
sprawe, iz dziecko chetnie i szybko nauczy si¢ tego, co jest mu potrzebne,
co znajdzie zastosowanie w praktyce. Inaczej trzeba je sztucznie do nauki
zachecad, sztucznie nauke utatwiad i sztucznie podtrzymywaé w pamieci
nagromadzone wiadomosci’!. Bohater Szkoly Zycia, parobek ogrodniczy
zaprzyjazniony z synem swego chlebodawcy, dziwi si¢, ze delikatny pa-
nicz chetnie w tajemnicy przed rodzicami pomaga mu w pieleniu, sprza-
taniu, woli jego towarzystwo od uczonego nauczyciela. Smialy i rozgar-
niety w rozmowie z prostym kolega, chlopiec 6w jest zatrwozony przed
nauczycielem’2. Nie tylko nauka wydaje sie bohaterowi utworu stratg cza-
su. Obserwuje dzieci bogatych rodzicéw w wolnym czasie trawigce dtugie
godziny na bezmyslnych i nudnych zabawach i jest mu ich zal bardziej niz
tych z fabryk i warsztatéw. Trudno mu takze zrozumie¢ to, iz w klasach
szkolnych wszyscy uczniowie ucza si¢ tego samego: ,A przeciez kazdy
z tych chlopcéw musi byé troche inny od reszty””>.

Nie da si¢ odpowiedzie¢ jednoznacznie, jaka powinna by¢ szkota, ale
mozna formulowaé pewne reguly dotyczace jej funkcjonowania. Idac za
mysla Korczaka, nalezy z cala pewnoscig stwierdzi¢, ze nie moze to by¢
szkola, w ktérej dziecko uczy si¢ geometrii w obawie przed dwdjka od
belfra, w atmosferze strachu. Dlaczego w mtodszych klasach nie ucza zna¢
sie na zegarku — stawiat pytanie Korczak. Dlaczego tak malo jest w szko-
le zrozumienia dla indywidualnych predyspozycji i mozliwosci dziecka?
I dawat przykiady: Dziecko ptacze, bo dostato zly stopierr za opowiada-
nie, a przed godzing na przerwie opowiadalo z zapatem o wycieczce do
zwierzynca. Nauczyciel tego nie zauwaza, koncentruje sie na formalnych
aspektach pelnionej roli, co powoduje, Zze szkota staje si¢ sSrodowiskiem
sztucznym, pelnym obaw, niecheci, niezyczliwosci. A zmieni¢ to trudno,
bo jest dozorowana przez nieuczciwych i znudzonych urzednikéw, dzi-

J. Korczak, Dzieci ulicy, J. Pajewski, Warszawa 1901.

Tenze, Dzieci ulicy, w: Tenze, Dzieci ulicy. Dziecko salonu. Dziela, t. 1, s. 211.
Tenze, Szkota zycia, s. 15.

Tamze, s. 17.

Tamze, s. 18.
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wakéw, nawet pétwariatow’*. Korczak zwracat takze uwage na bezsens
odrabiania przez dzieci z roku na rok tych samych zadan, tematéw. Pi-
sat: ,,Cwiczono umyst tym, co tepilo, uszlachetniano charakter tym, co go
psulo [...] a rezultaty nie osiagaja zamierzonego celu””.

Janusz Korczak zdecydowanie przeciwstawiat sie encyklopedyzmowi
w nauce szkolnej. Szkota miata by¢ odzwierciedleniem Zycia. Uczeri nie
powinien w zwigzku z tym ,wbija¢ w mézg” tysigcznych szczegdtow
z podrecznika, ktérych sam jego autor nie pamieta. Zauwazat, ze ,szkofla,
ktéra winna by¢ przodownica postepu”, bo wychowuje ludzi dla przy-
szlosci, ,,wlokla si¢ zawsze leniwie na szarym koricu””®. Postulowat, aby
podrecznik szkolny byt powazny, systematyczny, obiektywny. Miat nie
wprowadzaé fermentu. W czasie nauki szkolnej powinny uksztattowac
sie dazno$¢ do samodoskonalenia, szacunek dla badania, zdolnos¢ sa-
modzielnego sadu. Bohater Szkoly Zycia nie wierzyl w postepowosc¢ ludzi
z dyplomami, w ich bezinteresownos¢ i szczeros$¢. Bezwzglednie musiat
siedzie¢ w kazdym z nich — jak uwazat — i ugodowiec, i karierowicz. Byt
to owoc kilkunastoletniej tresury szkolnej. Nie wierzyt w postep starego
szkolnictwa, kierowanego przez ludzi majacych wiadze, ale nierozumieja-
cych celéw edukacji odpowiadajacej na wymogi teraZniejszosci i wyzwa-
nia przyszlosci. Stwierdzat: , Niech sobie rzady prowadza swoje bagniste
dyplomatyczne szacherki, ale od szkoly im — precz!...”””.

Szkota wedlug Korczaka nie tylko nie uczyla tego, co niezbedne,
ale jej ukoriczenie nie zapewnialo dobrobytu. Pisal, ze wielu nedzarzy
legitymuje sie¢ tak zwanym wyksztalceniem, inni natomiast o podobnym
wyksztalceniu ,za podpisanie swego nazwiska na czterech papierach
dziennie majq patace i karety”, przy czym nie wiedzy i umiejetnosciom
stanowiska te zawdzigczajq”®. Taka sytuacja nieréwnych szans dodatkowo
nadaje znaczenie pytaniu o sens szkoly.

Wychowanie szkolne jest w koncepcji pedagogicznej Janusza Korczaka
nie mniej wazne niz ksztalcenie”. Obrazuje to, miedzy innymi, historia
jednego z bohateréw utworu Szkota Zycia, trzynastoletniego Wactawa Kur-
ka, ktéry prébowatl ukras¢ paczke tytoniu na targu, za co zostat areszto-
wany, a o fakcie tym poinformowano administracje szkoly. Korczak pyta
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na kanwie tej historii, czy szkota nie bedzie szkolg rzezimieszkéw. I odpo-
wiada, ze takie zagrozenie istnieje, jesli szkota nie bedzie instytucjqg wy-
chowawcza, sprzyjajaca prawidfowemu rozwojowi wychowankéw®. Za-
daniem wychowawcy jest tworzenie odpowiednich warunkéw do tego
rozwojudl. Warunki te to, miedzy innymi, odpowiednie srodki dydak-
tyczne, stosowanie metody pogladowej oraz zwracanie uwagi na higiene
szkolng.

Szkota zycia postulowana przez Korczaka jako przeciwstawienie szko-
ly tradycyjnej to instytucja przysztosci, a tym samym instytucja na miare
cywilizacji przyszlosci z socjologicznych wizji Floriana Znanieckiego. Po-
dobnie jak Korczak, uwazat on, Ze o rozwoju nowoczesnych spoteczeristw
decyduje szkola, jej zalozenia i sposoby realizacji tych zalozer.

U Janusza Korczaka niedociggniecia w organizacji szkoly ilustruja kon-
kretne przyktady. W starych szkofach np. jeden uczeni czyta powiastke,
a czterdziestu mysli o niebieskich migdatach. W postulowanej zas szkole
zycia jeden uczen po drugim czyta to samo, a pozostali stuchaja uwaz-
nie, bo beda glosowaé, wybierajac tego, ktéry najlepiej czyta i nadaje sie
na prelegenta do przytulku dla sierot. Niesprawnie wykonana czynnosé
zniechgcitaby wigkszosé¢ stuchaczy, nalezy wigc wskazaé najlepszego. Mo-
tywuje to wszystkich do pracy nad doskonaleniem sie i nawet ten, co czy-
ta¢ nie umie, nabiera ochoty, widzac pozytek z umiejetnego czytania®?.
W szkole postulowanej przez pedagogike Korczaka dziecko uczy si¢ spo-
strzegad, obserwowad, aby przej$¢ do akcji. Nie bedzie w przyszlosci stac
biernie np. podczas pozaru. Spojrze¢, oceni¢ i dziata¢ bez zwtoki — tego
powinna nauczy¢ szkola. Przy tym spojrzenie dziecka nalezy kierowac
zar6wno na obszary odleglejsze, jak i te najblizsze, co oznacza zaintere-
sowanie go kultura wlasnego regionu. Taka wiedza powoduje, ze uczent
bedzie méwil z zapalem o przedmiocie, ktéry dobrze zna, bo wigze sie¢
z jego najblizszym otoczeniem®.

W tradycyjnej szkole zadajaq pracy nad ksiazka, kaza dziecku mysle¢,
zastanawiac sig, a ono chce patrzec i pytaé. W nowej szkole zycia tworzone
sa warunki dla wyzyskania wlasciwosci usposobienia dziecka, a tym
samym zaoszczedzenia mu goryczy okresu szkolnego. Trzeba zwrdcié
dziecko do Zycia, pozwoli¢ mu pytaé i powoli rozwija¢ jego umyst®.
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Nie nalezy dzieciom stawia¢ zbyt wysokich wymagan, pamietajac, ze
wszelkie dodatkowe lekcje wprawdzie rozwijaja umyst, ale ich nadmiar
je przeciaza. Nie mozna lekcewazy¢ w szkole wychowania fizycznego.
Dwie godziny w tygodniu po$wigcone nauce gimnastyki bardziej wptyna
na zmniejszenie si¢ liczby niedostatecznych stopni w dzienniku ucznia
niz te same dwie godziny przeznaczone na korepetycje.

Korczakowska szkolfa zycia jest wolna od przestepstw i wykroczen,
poniewaz zaspokaja wszystkie potrzeby dzieci. Stwarza warunki sprzy-
jajace ich prawidlowemu rozwojowi, nie naklada zadnych przymuséw,
nauczyciel wystuchuje uwaznie ucznia. Jesli trafiaja si¢ drobne niepo-
rozumienia, jedyna kara jest zadanie, by winny przeprosit pokrzyw-
dzonego®.

Cecha czlowieka na miare spoleczno-cywilizacyjnych wymogéw w
koncepcjach humanistycznych poczatkéw XX wieku byta innowacyjnosé
i kreatywnos¢. Zaréwno Znaniecki, jak i Korczak byli przekonani, ze szko-
a nie moze paralizowa¢ tworczosci, inicjatywy, samodzielnosci mlodzie-
zy. Wolna od tych niedoskonatosci obcigzajacych szkole tradycyjng miata
by¢ postulowana szkota zycia, wychowujaca ludzi zdrowych, zréwnowa-
zonych i dzielnych®®.

Uczeni szkoly zycia nie boi si¢ pytaé. Wychowawca ,nie pragnie obma-
cywac i oblizywaé swego dziecka ani prowadzi¢ go na smyczy za soba,
wbrew jego woli” . Interesuje sie losem ucznia jako cztowieka, bierze na
siebie za niego odpowiedzialnos¢®. Korczak, doceniajac instytucjonaliza-
cje wychowania i ksztalcenia, byt jednoczesnie przekonany o znaczeniu
rodziny w rozwoju dziecka i dlatego krytykowat odbieranie go rodzicom
w czwartym roku zycia i oddawanie do ogrédkéw freblowskich.

Wspdétodpowiedzialnosé rodziny i szkoly za socjalizacje dziecka de-
cyduje o szczegdlnym znaczeniu ich wspélpracy w calym okresie edu-
kacji szkolnej, od pierwszego jej dnia do ostatniego. Rok ucznia i jego
najblizszych dzieli si¢ na okresy pracy i odpoczynku, w tym najdtuzsze-
go, wakacyjnego. Po nim nastepuje nowy rok szkolny, epizod na pozér
bardzo drobny, ale w rzeczywistosci niezwykle wazny w zyciu kazdej ro-
dziny. Korczak podkreslat, ze wéwczas mysl rodzicéw budzi si¢ z uspie-
nia, w tym okresie najmocniej czuja oni wage swych obowiazkéw i sile
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swej odpowiedzialnoéci®. Potem, gdy dzieci w mundurkach maszeruja
do szkdét, gdy ,rutynowany” nauczyciel lub nauczycielka zareklamowa-
ni przez ,kaucjonowane” biuro obejma swe obowigzki, mys$l rodzicéw
pograza si¢ znéw w drzemke, przerywana od czasu do czasu przez zly
stopiert dziecka w szkole lub podarty lokie¢ na rekawie nowego mun-
durka®. Korczak zauwazal, ze takie stabniecie zainteresowania rodzicéw
szkola jest smutne. Aby to zmieni¢, zalecat rodzicom odpowiednig lite-
rature. Na 6wczesnym rynku wydawniczym stosunkowo dostepne byly
podreczniki poswigcone okresowi przedszkolnemu, gdzie rodzice mogli
znaleZ¢ wiele uwag na temat zabaw, gier, rozrywek, harmonijnie rozwi-
jajacych dziecko. Byly tam tematy do opowiadan, rozmoéwek, pogadanek
dla dzieci, znaczacych dla ich rozwoju spotecznego i emocjonalnego. Na-
tomiast brakowato, zdaniem Korczaka, odpowiednich przewodnikéw do
rodzinnego wspierania dziecka w okresie szkolnym. Istnialo jedno po-
mocnicze dzieto zatytulowane Nauka w domu Anieli Szycéwny”!. Rady
i uwagi w nim zawarte mialy znaczenie praktyczne. Wyjasniony zostat
tu stosunek rodzicéw do wychowawcéw, w pracy znalazly sie opinie co
do wieku rozpoczynania nauki, programy zaje¢, oméwiono nawet system
oceniania dzieci podczas nauki w domu, natomiast brakowato informacji
na temat gimnastyki i wychowania fizycznego®2.

Janusz Korczak, piszac o znaczeniu startu dzieci do szkoly, podkreslat
rézne aspekty tego startu. Pisal, Ze wygodnie jest uczniowi, ktéremu na
poczatku roku rodzice kupuja wszystkie potrzebne ksigzki i zeszyty. Na
pewno trudniej o to prosi¢, gdy brakuje Srodkéw finansowych. Problemy
bytowe ujawniaja sie w calym okresie edukacji szkolnej dziecka. Nie
kazde przed podjsciem do szkoly zjada $niadanie. Jednak warunki te,
jakkolwiek wazne, nie determinuja rozwoju dziecka. Korczak pisat, iz
zdarza sig, ze jedno ma wszystko, a niechetnie si¢ uczy, zas inne dziecko
chce si¢ uczy¢, ale przez rodzicéw jest zmuszane do pracy zarobkowe;.
Rodzice moga by¢ ubodzy, ale radosni, rozmawiajacy pogodnie o réznych
sprawach. Moga by¢ tez zamozni, lecz nerwowi, rozdraznieni, gniewni
i zaklopotani. Dziecko ma prawo wiedzie¢ o troskach rodzicéw, gdyz te
troski je martwia. W rodzinach ubogich dzieci wiedza, dlaczego raz jest

89 7. Korczak, Nowy rok szkolny. Klopoty rodzicdw. Ksigzki pomocnicze. Jeszcze przecigzenie.
Korepetytorzy. Globusy. Kursy freblowskie, Artykuly pedagogiczne, Dzieci i wychowanie, [,We-
drowiec” 1900], w: Tenze, Szkola Zycia. Obrazki szpitalne. Artykuly pedagogiczne i medyczne...,
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lepszy obiad, a innym razem skromniejszy. Dzieci wiedzg, ile kosztuje
zeléwka czy nowa czapka. Wiedza, ze lepiej, gdy ojciec nawet mniej
zarabia, ale zarobek jest pewny. W takich rodzinach atmosfera moze
by¢ bardzo dobra, jednak pod warunkiem, ze nie pojawia si¢ w nich
problem alkoholowy. Korczak apeluje wiec do rodzicéw, aby nie siggali
po alkohol, ktéry niszczy zdrowie, odbiera pienigdze, zabija w cztowieku
wole i honor. Straszny jest widok, gdy dziecko prowadzi pijanego ojca®.
Alkohol nie rozwiaze zadnego problemu, lecz spowoduje, ze dziecko
W jeszcze mniejszym stopniu bedzie moglo liczy¢ na pomoc domowsg,
takze w problemach szkolnych.

Pomoc domowa w nauce w wiekszosci byla, zdaniem Korczaka, ko-
nieczna. Rodzice powinni byli pomaga¢ i wyjasnia¢ trudniejsze zagadnie-
nia. Aby to osigga¢, nalezato pamietac, by dostosowywac si¢ w codzien-
nej pomocy przy lekcjach do zdolnosci dziecka. Wyjatek stanowily dzieci
rozpieszczone, rozleniwione, ale i wéwczas codzienna pomoc w domu
przynosila chociazby niewielki pozytek®. Korczak informowat takze ro-
dzicéw o funkcjonujacych w Warszawie kursach freblowskich i szkotach
kroju. Uswiadamial im, ze umie¢ zajaé dzieci to wielka sztuka, ktéra przy-
nosi korzysé.

Korczak krytykowat szkolng wiedze¢ dla wiedzy, przecigzenie dzieci
praca, zaniedbanie wychowania fizycznego. Krytykowat takze szkote znaj-
dujaca sie pod presja rusyfikacyjnej polityki caratu®. Krytyke szkolnictwa
poczatku XX wieku przedstawit w artykule Szkota wspdlczesna®®. Przeciw-
stawit sie w nim twierdzeniu, ze szkota ma za zadanie ksztalci¢, a rodzi-
na wychowywac¢. Jednoczesnie udowadnial, Ze nie kazde wychowanie jest
spotecznie pozadane. Uwazat, ze wspétczesna mu szkota owszem wycho-
wuje, ale , klerykalnych centrowcéw i patriotéw szowinistéw”, przy czym
czesto obciaza sie wylgcznie rodzine za taki efekt. Kwestionowat wartos¢
Swiadectwa dojrzalosci uzyskanego w szkole realizujacej proces ksztal-
cenia na podstawie przestarzalych programéw nauczania”. Zatem po-
dobnie jak Florian Znaniecki eksponowal konieczno$¢ zmian w edukacji
szkolnej, takich ktére przez rozwijanie kreatywnosci przygotowywatyby
do wymogéw cywilizacji przyszlosci.

93 Tenze, Prawidla zycia, s. 71.

94 Tenze, Nowy rok szkolny, s. 179.

95 D. Rusakowska, Janusz Korczak o szkole. Poglady—Oceny-Doswiadczenia, Instytut Ba-
dan Pedagogicznych. Zaklad Systeméw Wychowawczych, Warszawa 1989, s. 64-83.

9 A. Lata, Wczesne utwory literackie Janusza Korczaka jako przejaw ksztaltowania sig jego
postawy patriotycznej, w: Zycie i twdrczos¢ Janusza Korczaka jako temat filozoficzno-pedagogicznej

refleksji, red. A. Tchorzewski, Wydawnictwo Uczelniane WSP, Bydgoszcz 1979, s. 124.
97 Tamze, s. 124.



228 Rozdziat V. Pozarodzinne srodowiska wczesnej socjalizacji

Poréwnujac teoretyczne koncepcje szkoty Floriana Znanieckiego z prze-
fozonymi na jezyk praktyki spotecznej tezami pedagogiki Janusza Korcza-
ka, tatwo dostrzec ich duza zbieznoéé. Obydwaj opowiadaja si¢ za szkota
jako koniecznym dopetnieniem (ale nie zastapieniem) socjalizacji rodzin-
nej. Obydwaj tez podobnie postrzegaja wizje szkoly adekwatnej do wymo-
gow wspolczesnych im czaséw jak i tych, ktére po nich nastapia. Zaréwno
dla Znanieckiego, jak i dla Korczaka szkola o tyle spelni swoje funkcje,
o ile przygotuje czlowieka wyposazonego w kompetencje zawodowe, ale
i spofeczne, niezbedne do radzenia sobie z dokonywaniem zmian w §ro-
dowisku. Takich zmian, ktére eliminuja bariery postepu cywilizacyjnego,
a tym samym tworza nowe, lepsze szanse rozwoju dla wszystkich jedno-
stek i grup wspéttworzacych spoteczeristwo.

5.4. Kolonie jako czasowe srodowisko wychowawcze

Florian Znaniecki interesowat si¢ szkolg jako instytucja wychowawcza
o dlugotrwalym oddziatywaniu umozliwiajagcym ksztattowanie osobowo-
$ci wychowanka, natomiast poza zasiegiem jego uwagi pozostawaly formy
krétkotrwale i niesystematyczne, takie jak organizacja czasu wolnego od
nauki szkolnej. Z kolei Janusz Korczak, biorgc pod uwage trudng sytu-
acje bytowa proletariatu, w swojej publicystyce niejednokrotnie poruszat
kwesti¢ organizacji kolonii letnich”®.

Kolonie letnie wysylaly na wie$ dzieci najbiedniejsze, zaniedbane.
Mieszkanie ich to byla najczesciej pojedyncza izba, gdzie omawiato sie
wszystkie sprawy i wykonywalo codzienne czynnosci. Prace tych dzieci
stanowila bezladna krzatanina w malym gospodarstwie albo ciezki fi-
zyczny wysiltek, oplacany nieproporcjonalnie nisko, w warsztatach, skle-
pikach, piwiarniach, fabryczkach. Ich wyksztalcenie — to w najlepszym
razie szkota miejska, duszna, nudna, surowa. Ich zabawa ograniczala si¢
do psot na ulicy i podworzu, imprez z pijatyka rodzicéw i krewnych. Ich
sen nie przynosit nalezytego odpoczynku, byt niespokojny, przerywany,
w cuchnacej izbie, w robaczywych t6zkach, gdzie sypiato dzieci po dwoje,
po troje”.

Nierzadko dzieci te byly w swych rodzinach zbednym balastem,
jak Moszek Tyrman, uczestnik kolonii zydowskiej nalezacy do kategorii

98 J. Korczak, Rozwdj idei milosci blizniego w XIX wieku, w: Mysl pedagogiczna Janusza
Korczaka. Nowe Zrodia, t. 2, wybér M. Falkowska, red. A. Lewin, Nasza Ksiegarnia,
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dzieci najbiedniejszych i najbardziej zaniedbanych. Kiedy wrdcit, nikt
nie oczekiwal go na dworcu i z trudnoscia udalo mu si¢ odszukac
mieszkanie rodzicéw. Pomimo konieczno$ci powrotu tych dzieci do ich
wczesniejszego zycia Korczak uwazat, ze nawet czterotygodniowy pobyt
na wsi moze zapoczatkowa¢ ich odrodzenie!®.

Kolonie, forma nowatorska w czasach Korczaka, po II wojnie $w.
staly sie¢ masowym sposobem wypoczynku dzieci w okresie wakacyj-
nym. Biorac pod uwage funkcje przypisywane im przez Korczaka, moz-
na je zdefiniowaé jako okresowgq strukture srodowiska spotecznego, or-
ganizowang przez doroslych dla dzieci, ukierunkowang na internali-
zacje przez nie wartosci i celéw wychowawczych, wypelniajaca réw-
niez funkcje opiekuricze. Sa strukturg formalng, ale funkcjonuja tak-
ze poprzez tworzace sie w niej struktury nieformalne: dzieciece gru-
py réwieénicze. W zaleznosci od przyjmowanej koncepcji wychowawczej
udzial dzieci takze w strukturze formalnej kolonii moze by¢ znaczacy,
przy czym w pedagogice Korczaka przybiera on rozmiary pelnego part-
nerstwa.

Korczak bardzo cenit te forme wychowania dzieci, byl sam organiza-
torem i kierownikiem kolonii, a wnioski pedagogiczne wynikajace z tej
dzialalnoéci prezentowat zaréwno w esejach pedagogicznych, jak i w opo-
wiadaniach. Najpelniejszy obraz analizy pedagogicznej kolonii przedsta-
wit w dwu ksigzkach beletrystycznych, ale o charakterze monografii pe-
dagogicznych. Pierwsza to Moski, Joski i Srule'™, a druga — Jdzki, Jaski
i Franki'"?, Zawieraja one material obserwacyjny i faktograficzny z kolonii
prowadzonych w Michatéwce i Wilhelméwee.

Akcja opowiesci pt. Jozki, Jaski i Franki toczy si¢ w Wilhelmoéwece,
gdzie na kolonie przyjezdza 150 chlopcéw, dla ktérych przeznaczono
dwie osady mieszczace sie w Milosnej i Lysej Gorzel®. Réwnolegle
prowadzona jest w poblizu (w Zofiéwce) kolonia dla dziewczat.

Na kolonie przyjezdzajq dzieci o réznych cechach charakteru i zy-
ciowych do$wiadczeniach. Jeszcze w czasie podrézy daja sie te réznice
zaobserwowad. Silniejsi usituja zdoby¢ przewage, demonstrujac swa site
np. stowami: ,Nie pchaj sig, bo ci po tbie naklade”!%. Stabsi sa zaleknie-
ni, np. chlopiec nazwany ,Malym Sulejewskim” poplakuje, gdyz siostra,
ktéra obiecata, ze odprowadzi go na dworzec, nie zrobila tego i teraz czu-

100 Tamze, s. 382-383.

101 1 Korczak, Moski, Joski i Srule, J. Mortkowicz, Warszawa 1910.
102 Tenze, Jozki, Jaski i Franki, J. Mortkowicz, Warszawa 1911.

103 Tamze, s. 86, 57, 106-120.

104 Tamze, s. 7.
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je sie samotny i opuszczony!®. Z czasem uruchamiaja si¢ mechanizmy
adaptacyjne i dzieci coraz lepiej radza sobie w nowych dla nich warun-
kach, w coraz wigkszym stopniu sa réwniez gotowe dostosowac sie do
regut formalnych obowiazujacych w tej strukturze.

Kolonie mialy z zalozenia by¢ instytucjonalnym srodowiskiem wy-
chowawczym, wazne bylo wigc ustalenie i przestrzeganie regut formal-
nych dotyczacych wzajemnego wspoéizycia. Dzieci juz podczas podrézy
poznaja zasady, ktérych beda zobowigzane przestrzega¢: nie wolno ha-
tasowa¢d, nalezy ustgpowac sobie wzajemnie miejsca, nie wolno nikogo
przezywad, a zwlaszcza dokuczaé dziewczynkom!%. Korczak przekazuje
w ten sposéb wazng regule dotyczacqg wychowawczych wplywoéw srodo-
wiska. Aby te wplywy byly skuteczne, tworzace je interakcje musza by¢
wyraznie okreslone i uzasadnione w sposéb przekonujacy dla wychowan-
kow. Wéwczas powstaje Srodowisko réowiesnicze, ktére moze efektywnie
wspomagaé wychowawcze oddziatywania dorostych.

Kolonie to srodowisko czasowe, dzieci przychodza tu z balastem pro-
bleméw swoich $rodowisk naturalnych i ze $wiadomoscia, ze do tych
probleméw musza wrécié. Sg tylko pozornie weseli i uSémiechnieci, cza-
sowa beztroske ciggle zakléca przypominanie sobie trudnych spraw, od
ktérych nie sa w stanie si¢ uwolni¢. Na przyklad jeden z chlopcéw pla-
cze, gdy przypomina sobie, Zze ojcu grozi zestanie na Syberie. Z kolei
Stefek Trelewicz mys$li o pozostawionym w domu, w Warszawie, mtod-
szym braciszku. Stefek obawia sie o bezpieczenistwo czteroletniego Wac-
ka'?””. Martwi sie, ze Wacek pozostawiony bez opieki bedzie przechodzit
samodzielnie przez ruchliwg ulice, na ktérej niedawno tramwaj przeje-
chat mata dziewczynka. Wie, ze teraz juz nikt nie pilnuje matego, kie-
dy oboje rodzice zajeci sq praca!®. Jest tez chlopiec o nazwisku Wta-
dek Szawtowski, ktéry bardzo martwi si¢ o swoja matke. Przezywa, ze
schorowana kobieta bedzie musiata teraz, kiedy on jest na koloniach, sa-
ma ojcu obiad zanosi¢, gdyz nie ma jej kto wyreczy¢!®. Inny chlopiec,
o imieniu Wacek, obawia si¢ o zdrowie swojej matki, ktérg ojciec pi-
jak czesto bije. Przypomina sobie, ze w ubieglym roku, kiedy wrdécit po
diuzszej nieobecnosci, mama lezata chora, ,tak jg ojciec pobil””o. Chlo-

piec bedac w domu zawsze wspiera matke, ,mamie wode przyniesie,
105 Tamze, s. 9.

196 Tamze, s. 11-13.

197 Tamze, s. 22.

108 Tamze.

109 Tamze, s. 23.
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izbe zamiecie, po ojca pdjdzie, to ojciec si¢ zawstydzi i nie przepije pie-
niedzy” 1!

Te dzieci, z koniecznosci przejmujace role dorostych w swoich natu-
ralnych Srodowiskach, na koloniach takze nie moga w petni poczué sie
dzie¢mi. Moga jednak wzmocni¢ sie zaréwno fizycznie jak i psychicz-
nie, a takze czes$ciowo przynajmniej skompensowaé wychowawcze braki
srodowiska rodzinnego, a tym samym zmniejszy¢ ryzyko przejmowania
dziedzictwa marginalizacji. Méwigc inaczej, kolonie stwarzaja szanse po-
zytywnej zmiany, wprawdzie czasowej, ale moga tez by¢ pewnym kapi-
talem, ktéry zaprocentuje w przysztosci.

Dzieci przyjezdzajace na kolonie aniotami nie sg, ich osobowo$¢ ksztal-
towala si¢ w warunkach trudnych, nierzadko musialy radzi¢ sobie w spo-
s6b niezgodny z regutami spotecznymi. Wacek np. postrzegany byt jako
,niedobry chtopiec”, Zle si¢ uczyl, bit si¢ z kolegami, ale na kolonii jego
zachowanie uleglto poprawie!!?. Tutaj zrozumiat, jaka jest wartos¢ wsp6t-
dzialania, Zze wiecej w ten spos6b mozna zyskac niz przez awantury i béj-
ki, bo jak pisze Korczak, dzieci ucza sie tutaj, ze ,zgoda dobrze sprawy
wzrastaja, od niezgody ging najwieksze”!13.

Kreslac literackie obrazy kolonii, Korczak przekonuje, Ze najbardziej
potrzebuja ich dzieci tzw. najgorsze, najbiedniejsze, ale i najbardziej za-
niedbane, najtrudniejsze, ze ,ich kolonia wlasnie poprawié¢ powinna i mo-
ze”"114 Taki ,hajgorszy” zawsze mial najbrudniejsze uszy, najdtuzsze pa-
znokcie na dworcu przed wyjazdem, potem najrzadziej list z domu dosta-
wal, ,najchciwszym wzrokiem obejmowat otrzymang porcje miesa przy
obiedzie”!°. Taki” znajduje odzwierciedlenie w postaci Czesia Gryczyn-
skiego, chlopca, ktéry w domu byt pozostawiony sobie samemu, nikt si¢
nim nie interesowat. Wychowywany tylko przez matke, w biedzie, szybko
przystat do chtopcéw, ktérzy grali w karty, palili papierosy!!. Zaprzyjaz-
nit sie z Julkiem, takze takim ,najgorszym”.

»Tacy” chiopcy najbardziej potrzebujg pozytywnych wzorcéw, chocby
nawet krétko oddziatujacych. Na koloniach moga nauczy¢ sie¢ wzajemne-
go szacunku, wyrazajacego si¢ w prostych zasadach, jak cho¢by ta, by
nie zaglada¢ do cudzej korespondencji. Tu takze jest czas i miejsce na

konstruktywna krytyke uzywania nieodpowiedniego, wulgarnego stow-
11 Tamze.
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nictwa!”. Tu moga zapomnie¢ o krzywdach i dawnych urazach, nauczy¢
sig, jak ,,z wrogéw uczyni¢ przyjaciét”118.

Kazdy czlowiek inaczej pracuje i odpoczywa tez inaczej. Jednak nikt
nie lubi, kiedy mu si¢ w pracy lub zabawie przeszkadza. Dotyczy to réw-
niez dzieci, ktére chca, by w zbiorowych zabawach czuwat nad nimi ktos
dorosly, rozumny, sprawiedliwy, lubiany, kto bedzie méwi¢ o zasadach
zabawy, kto umie tagodzi¢ spory i uwaza, zeby nie byto béjki'!’. Nie za-
wsze wychowaweca spelnia te oczekiwania wychowankdéw, nie zawsze tez
udaje si¢ mu osiggac sukces wychowawczy. Wazne jest jednak, zeby umiat
dokona¢ krytycznej analizy sytuacji i wlasnego postepowania, aby zdawat
sobie sprawe z wiasnych porazek!?.

Korczak podaje przykiady takich porazek. Blgdem wychowawcy na
kolonii bylo odrzucenie pomocy dyzurnego. Bylby on nieocenionym po-
mocnikiem podczas pierwszych dni pobytu na kolonii. Analiza tego i in-
nych popetnionych bledéw bytaby pouczajaca. Robiac notatki z pobytu na
kolonii, wychowawca pomijat niepowodzenia, a wtasnie na nie powinien
przede wszystkim zwracaé¢ uwage!?!.

Janusz Korczak pisat, ze kolonie letnie stanowiag trudny, jednak
wdzieczny do prowadzenia obszar pracy wychowawczej. Warunki do-
zoru dzieci na duzym terenie sg niefatwe!??. A mimo to warto kolonie
organizowad, przynosza olbrzymie korzysci zaréwno wychowankom, jak
i wychowawcom. Takze i Korczak koloniom letnim zawdzieczal wiele,
mial mozliwoé¢ spotkania sie z grupa dzieci i w samodzielnej pracy po-
znat abecadlo praktyki wychowawczej. Doszedl do wniosku, ze dzieciom
na wsi nalezalo pozostawi¢ zupelng swobode. Obowigzkiem wychowaw-
cy w stosunku do wszystkich byto jednakowe traktowanie i zyczliwos¢.
Obserwowal, ze zyczliwos¢ ze strony wychowawcy wywolywata skruche
w dzieciach.

Prawo do zaspokojenia wtasnych potrzeb majag wychowankowie, ale
i wychowawcy. Korczak wrecz nakazywat tym ostatnim, aby dbali
takze o wlasna wygode. Pisal: ,W przeciwnym razie diabli ci¢ we-
zma ku radosci zawistnych, bez pozytku dla dzieci, ktérym chcesz

stuzy¢” 123
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Dzieci trzeba poznag, ich imiona i nazwiska. Sa dzieci, ktére poznaje
si¢ spontanicznie, jak i te, ktérych sie trzeba uczy¢. Nie wolno pozosta-
wié tej sprawy czasowi, bo wychowawca popeni szereg bledéw i moze
sie skompromitowaé!?4. Najszybciej poznaje sie dzieci ufomne, charakte-
rystyczne. Poznawanie jest wazne nie tylko dla wychowawcy, takze dla
wychowankéw. Dla dziecka, ktére przedstawia jaka$ wartos¢ dodatnig,
wazne jest, by o nim wiedziano. Dziecku milej zwréci¢ si¢ do wycho-
wawcy, ktéry je zna. Kiedy zna dziecko, chetniej tez je wystucha. To, o co
przewaznie musi zabiega¢, otrzymuje tatwo. Poznania i zainteresowania
pragna wszystkie dzieci, takze te pozostajace w cieniu, w poczuciu dzie-
jacej sie im krzywdy odsuwajace sie. W takiej sytuacji wychowawca, chcac
je poznaé, musi je sam odszukaé!?.

Najtatwiej wychowawca pozna dzieci gwattowne, dokuczliwe, zanie-
dbane, ale i ponad przecigtng norme¢ dobrze wychowane. Dzieci zamoz-
niejsze i falszywe w swoim zachowaniu zwracajg uwage dobrymi manie-
rami. Natomiast wyrachowane i ruchliwe bedg wychowawcy schlebiac,
narzucac si¢ z wszelka pomoca, rada i informacjg. Dzieci zamozniejsze
natarczywie zadaja od wychowawcy, aby zwrdcil na nie uwagg, sa do te-
go przyzwyczajone, bo byly zawsze na pierwszym planie. Stad postulat
Janusza Korczaka, aby wychowawca w swoim postepowaniu wykazat takt
wobec Wychowank(’)w126. Wazne jest takze, by miat swiadomo$¢ réznorod-
nosci i bogactwa cech osobowo$ciowych i wzoréw kulturowych reprezen-
towanych przez poszczegdlnych wychowankéw, zeby umiat oddziatujac
na nich odwolywa¢ sie zaréwno do tego, co jest dla nich wspdlne, jak
i do tego, co wyznacza ich niepowtarzalnoé¢ i wymaga indywidualizacji
w strategiach dzialani pedagogicznych.

Ulubionymi zajeciami dzieci, ktérych rozwdj przebiega prawidlowo,
sa na koloniach zawsze gra w pitke, wyscigi, kapiel, wspinanie si¢ na
drzewa. Jednak réwniez zbieranie poziomek czy grzybéw w lesie tak
moze pochlongé dzieci, Ze nie majg, jak pisze pedagog, ochoty na b(’)jk1127.

Dos$wiadczenia z kolonii zostaly przez Korczaka barwnie opisane we
wspomnianych ksigzkach, powstatych po jego pobycie w charakterze wy-
chowawcy na koloniach letnich w Michatéwce i Wilhelméwece. Stanowia
one tez prébe odtworzenia rzeczywistego klimatu kolonii: $wiata dziecig-
cych zabaw, radosci, ale takze ktopotéw, trosk i tesknoty. Dzieciom towa-
rzyszyto podniecenie z powodu wyjazdu na koloni¢, oderwania od nor-

124 Tamze, s. 258.
125 Tamze, s. 259.
126 Tamze, s. 260.
127 Tamze, s. 283-284.
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malnego zycia, biedy i klopotéw domowych. Pozostawily za sobg przykre
doswiadczenia bedace wynikiem niewtfasciwych stosunkéw domowych,
nedzy domu rodzinnego, czasem podzialu narodowosciowego wewnatrz
spoleczenistwa. Kolonie letnie staly si¢ kraina, gdzie nie ma glodu, nie
trzeba si¢ obawia¢ zimna i poniewierki. W ksigzkach zawarte jest abe-
cadto praktyki wychowawczej, poglebianej na koloniach. Zwraca uwage
$wietna znajomos¢ psychiki dziecigecej, a takze peten szacunku i zaufania
stosunek pisarza do dziecka.

Proces dojrzewania to okreslanie samego siebie wzgledem spoteczen-
stwa, jego wymagan i oczekiwan. Trudno im sprostaé, nie tracac po dro-
dze wlasnej indywidualnosci. Dojrzewanie wigze si¢ z préba zachowa-
nia czego$ wyjatkowego, przedtuzenia chwil radosci i zabawy. To sym-
boliczna ucieczka przed zlym $wiatem duzego miasta. Moze by¢ to wia-
$nie ucieczka na kolonie zorganizowane na wsi. Wedlug Korczaka jest
to srodowisko najbardziej przychylne dziecku. Moze ono rozwina¢ tam
swoje zdolnosci, nauczy¢ si¢ zycia w grupie oraz przySpieszy¢ wlasny
rozwdj intelektualny. Ma prawo si¢ bawi¢, kolonie to czas wypoczyn-
ku i zabawy. Miejsce tu tez jednak na nauke, bo dzieci ucza si¢ pod-
czas turnusu wielu nowych rzeczy. Ucza si¢ wspoélzycia w grupie. Sprzy-
ja temu organizacja zycia kolonii. Warto wspomnie¢ o sadzie kolezen-
skim, ktéry rozpatruje skargi wnoszone przeciwko niezdyscyplinowanym
chiopcom. Sprawy korcza si¢ najczeéciej przebaczeniem. Sam fakt ana-
lizowania i oceny zachowania przez innych oraz podejmowania przez
nich decyzji o losie dziecka jest dla niego pewnego rodzaju kara. Po-
dobng funkcje spetniajg oceny ze sprawowania. Wprawdzie tutaj dziec-
ko musi samo siebie oceni¢, ale konieczna jest akceptacja grupy i wy-
chowawcy.

Jozki, Jaski i Franki to historia trzech chiopcéw, ktérzy nie chcieli sie
dostosowaé do wymagan grupy. Z czasem okazalo sie jednak, ze funk-
cjonowanie w grupie stalo si¢ skutecznym lekiem na miejska deprawa-
cje. Dokonywata si¢ ona szybko w trudnej sytuacji rodzinnej kazdego
z tych chlopcéw. Ojciec Kazia pracowat w fabryce. Kiedy zachorowat, zo-
stal zwolniony. Na jego utrzymaniu bylo szescioro dzieci. Byt dobrym
czlowiekiem, ale zdarzalo mu si¢ czasami uderzy¢ dziecko, czego Zato-
wal. Sadzil nawet, ze to grzech. Ojciec Jézia lezal w szpitalu, Zle uktadaty
sie relacje pomiedzy nim i matkg chiopca. Byl przez swoje rodzeristwo
wyciagany na piwo i buntowany przeciw zonie. Zeby zdoby¢ pienigdze
na alkohol, wynosit z domu rzeczy i sprzedawat. Trzeci chtopiec o imieniu
Czesio nie mial ojca, gdyz odszed! on od matki. Ta ciezko pracowala za
marne grosze. W domu spozywalo sie czesto tylko suchy chleb popijany
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herbatg. Czesio sporo czasu spedzat poza domem, przebywat w towarzy-
stwie chlopcow, ktérzy grali w karty i palili papierosylzs.

Na kolonii ci trzej chtopcy dokuczali innym. Chiopcu o imieniu Jasiek
zjedli poziomki, a jego czapke zabrali i wrzucili w krzaki'®. Zagrozili
mu tez pobiciem, gdyby chciat si¢ poskarzy¢. Takie zachowanie budzilo
sprzeciw innych chtopcéw, ktérzy nazywali ich zlodziejami i nie chcieli sie
z nimi bawi¢, skarzac si¢ na nich w listach do rodzicéw. Nie podobalo si¢
tez pozostalym kolonistom, Ze ta tréjka uzywata brzydkich stéw, zaklécata
spokéj kolonii'®. Jednym z rozwigzaii mogtoby by¢ odestanie ich do do-
mu. Jednak ci najgorsi byli najbiedniejsi, najbardziej zaniedbani, a zgodnie
z Korczakowskimi zalozeniami wychowania kolonia miata ich poprawic.
Zaden z tych chtopcéw nie chodzit do szkoly, w Warszawie robili to, co
chcieli, pozostawieni sami sobie!®!. Nalezato wiec da¢ im szanse i sad ko-
lezeniski ostatecznie chfopcéw uniewinnit. Z wrogéw uczynic¢ przyjaciét to
piekne zadanie, jakie byto do wykonania przed kolonistami — pisat Kor-
czak. Zbawienny wplyw na porozumienie si¢ miedzy kolonistami miata
wspélna zabawa. Kazio nauczy?l sie gra¢ w fortece i miynek. Wspdlna
zabawa sprawila, ze zaprzyjaznit si¢ z jednym z kolonistéw. Na postepo-
wanie Jézia pozytywny wplyw wywart list z domu, ze stan zdrowia ojca
poprawit sie i niedtugo powrdéci do pracy. Diuzszego czasu na poprawe
swego zachowania potrzebowat Czesio. Tego najgorszego najpierw polubit
dozorca, potem grupa, wreszcie cata kolonia'32. Czesia urzekla ,, modlitwa
lasu”, chiopiec spat przy otwartym oknie, wstuchiwat si¢ w $piew lasu,
zauwazyl, ze ,wie$ ma serce”, pokochat Zycie na tonie natury. Stal sie
milym towarzyszem zabaw!3®. Decydujacy wplyw na poprawe zachowa-
nia chfopcéw miata decyzja sadu kolezeriskiego. Sad wnikat szczegétowo
w zaistniale sytuacje, co pozwolilo trafniej je oceni¢, a tym samym poméc
dzieciom, ktére najbardziej tej pomocy potrzebowaly.

Kolonia, zorganizowana najlepiej na wsi, miata wedtug Korczaka by¢
swego rodzaju obserwatorium, a w razie potrzeby sanatorium ducho-
wym!3. Méwiac jezykiem wspélczesnej pedagogiki, stwarzata optymalne
warunki do pelnej obserwacji dziecka, ukierunkowanej na diagnoze cha-
rakteru i uwarunkowan jego probleméw, oraz do zorganizowania opty-
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malnego dla niego wsparcia. Wychowawcy na koloniach byli przy wycho-
wankach nieomal przez caly czas, dostrzec mogli to wszystko, co w szkole
byto trudno uchwytne, mieli tez czas na poglebiona analize dostrzezonych
probleméw. Korczak przytacza m.in. histori¢ Wactawa Kurka, chtopaka,
ktéry kradnac paczke tytoniu, zwrécit na siebie baczng uwage. Pobyt na
kolonii pozwolit zaobserwowac u niego znamiona rozwijajacej si¢ histerii,
a takze podloze tych zaburzeni. Jego ojciec byl nalogowym pijakiem, mat-
ka za$ chora na nerwice!®. Pomocy wymagat zatem nie tylko podopiecz-
ny, ale cale jego srodowisko rodzinne. W takich przypadkach niezbedne
byly badania lekarskie, ale takze zgromadzenie informacji o przesztosci
dziecka, o jego rodzicach, srodowisku, w ktérym przebywalo przez pierw-
sze latal3®.

Kolonia Korczakowska miata uczy¢ pracy. Na kolonii uczyt si¢ wycho-
wanek my¢, ubieraé, sta¢ 16zko, czysci¢ ubranie i obuwie, poznawat plan
szkoly zycia, uczyt sie czyta¢'®”. Kolonia byta prowadzona na wzér szkoty
zycia. Uczent zobowigzywat si¢ dobrowolnie do czynnosci coraz bardziej
zlozonych i odpowiedzialnych. Uczyt si¢ w dziataniu, a nie z ksigzek.

Na kolonii kazdy nowy kandydat otrzymywat instruktora, tutora,
opiekuna, ktéry czuwat nad zachowaniem si¢ i nauka swojego podopiecz-
nego!®. Nauka ta obejmowata nie tylko okreslone umiejetnosci przydatne
w zyciu. Na koloniach dziecko miafo poznawa¢ takze normy i wzory zy-
ciowe. Tu uczylo sie¢ np. prawdy, ze za drobne niedopatrzenia placi si¢
latami.

Tutor przydzielony wychowankowi spelniat szczegélnie wazna role
w pierwszym okresie jego pobytu na koloniach. Wychowanek, wrastajac
w $rodowisko, z kazdym dniem potrzebowal mniej dozoru, stopniowo
wyzwalat si¢ spod opieki swego kierownika. W coraz wigkszym stopniu
sam zaczynal decydowac o swojej aktywnosci. Miat do wyboru albo zwia-
zad sig¢ z czynnoscig nizszego rzedu, albo jak najszybciej zdoby¢ wiadomo-
Sci potrzebne do speliania wyzszych czynnosci. Nie bylo tu przymusu,
a pewnym ukierunkowaniem byly wyklady ogélnoksztalcace, ktére cie-
szyly sie powodzeniem, dostarczajac wiedzy, ale i dajac wypoczynek po
pracy'®.

Wyjazd na kolonie , pomimo swych waloréw, oznaczat réwniez rozla-
ke z najblizszymi, nierzadko pierwsza w zyciu. W Spowiedzi motyla Kor-

135 Tamze, s. 44.
136 Tamze, s. 46.
137 Tamze, s. 124.
138 Tamze.

139 Tamze, s. 127.
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czak pokazatl, ze wyjazd wakacyjny moze sta¢ si¢ przyczyna smutku'4’.

Dzieci cierpig z powodu oderwania od domu, co powoduje tesknote, kto-
rej zabawy, nawet najbardziej wymyslne, nie s3 w stanie ukoi¢. Stad na
koloniach wazne bylo stwarzanie takiej atmosfery, by dzieci mogty o smut-
kach zapomina¢, zaréwno tych wynikajacych z tesknoty za najblizszymi,
jak i wywotanych lekiem o bezpieczeristwo, np. miodszego rodzeristwa
czy matki doznajacej przemocy domowej.

Janusz Korczak zauwazyt tez, ze mlodzi nie méwia chetnie o swoich
zabawach i krepuja sie, jezeli dorosly si¢ im przystuchuje. Bojg sie by¢
wy$miani, bo nie umieja broni¢ swych mlodziericzych marzeri. Do dobrej
zabawy potrzebna jest swoboda i kolonie mialy te swobode wychowan-
kom zapewnia¢!4!.

Korczakowski obraz zorganizowanych zaje¢ wakacyjnych odbiegat od
wspolczesnych wyobrazen i praktyk. Korczak kladt nacisk na taczenie
rekreacji z uczeniem sie oraz doskonaleniem wtasnej osobowosci. Wakacje
w jego koncepgji stanowily jeden z etapéw w zyciu mlodego czlowieka,
ktéry nalezato wykorzysta¢ edukacyjnie, wiasnie w ramach odpowiednio
zorganizowanych kolonii. Uwazal, Ze wakacje nie muszg by¢ pogonia za
nowoscia i przygodami'4?. Wychowawca nie moze zapominaé, do jakich
16l zyciowych i do jakich realiéw spolecznych musi swoich wychowankéw
przygotowad. Koncepcja srodowiska kolonii Korczaka, podobnie jak cafa
jego pedagogika, ukierunkowana byla wiec na wizje przyszlosci, ale
jednoczesnie mocno osadzona w realiach teraZniejszosci.

5.5. Ulica jako srodowisko socjalizacji dziecka

Rodzina funkcjonuje w okreslonym srodowisku lokalnym, stanowia-
cym baze ksztaltowania si¢ wiezi sgsiedzkich oséb dorostych oraz wiezi
réowiesniczych dzieci i mlodziezy. Te drugie sa niezbednym czynnikiem
rozwoju jednostkowego i grupowego, nabieraja znaczenia juz w okresie
przedszkolnym, by w czasie nauki szkolnej w coraz wigkszym stopniu
przejmowac funkcje wiezi rodzinnych. Nie znaczy to jednak, ze moga je
calkowicie wypiera¢ badZ sa w stanie w petni kompensowac brak opieki
rodzinnej. Wazne jest réwniez, by wiezi réwiesnicze rozwijaly si¢ ade-
kwatnie do potrzeb wynikajacych z wieku zycia, to znaczy, by dziecko

zbyt wczednie nie stawalo sie zupelnie zdane na srodowisko réwiesnikéw.
140 7. Korczak, SpowiedZ motyla, w: Tenze, Stawa. Opowiadania (1898-1914)..., s. 113—
181. Zob. ]J. Szczesniak, Wakacje wedtug doktora Korczaka, ,Guliwer” 2003, nr 2, s. 12.
141 1 Korczak, Prawidla zycia, s. 67.
142 7. Szczeéniak, dz. cyt., s. 15-16.
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Srodowisko to, réznie nazywane w omawianym okresie, najczesciej po-
dwérkiem lub ulica, a w odniesieniu do dzieci wiejskich pastwiskiem!43,
wigzalo sie takze z pewnymi zagrozeniami. Bylo dziecku potrzebne, ale
nie mogto ono by¢ na to Srodowisko skazane z powodu braku wsparcia
rodzinnego, przez co stawalo si¢ bezbronnga ofiarg ewentualnej przemocy
réwieéniczej badZ innych wplywéw patologizujacych. Przed takimi wia-
$nie wplywami przestrzegat Korczak w swoich utworach kierowanych
do dorostych, ale opowiadajacych o zyciu dzieci i tworzonych przez nie
spotecznodciach. Jednoczesnie uswiadamiat dorostym, jak wielki poten-
gjat tkwi w dzieciach zdolnych do radzenia sobie w sytuacjach trudnych,
udzielania wsparcia zaréwno sobie nawzajem, jak i swoim rodzinom, go-
towych do wyrzeczen i poswiecert w imie solidarnosci grupowej, kole-
zenistwa, przyjaZzni, honoru, zachowywania godno$ci w najbardziej nawet
niesprzyjajacych warunkach.

Do ulicznego $rodowiska Korczak nawigzywat czesto, a jego pierwsza
powiesé Dzieci ulicy to wieloaspektowa analiza takiego srodowiska o cha-
rakterze interdyscyplinarnym: socjologicznym, pedagogicznym i psycho-
logicznym. Analiza socjologiczna srodowiska ulicy to przede wszystkim
studium ksztaltowania si¢ wiezi i ich znaczenia w rozwoju spotecznym
dziecka odrzuconego przez doroslych. Jego fenomenem z socjologicznego
punktu widzenia jest fakt, iz tworzg je same dzieci, bez nadzoru i wplywu
dorostych, chociaz nie s3 to grupy zabawowe. Srodowisko ulicy nie jest tez
odwzorowaniem patologicznych norm i wzoréw $rodowisk rodzinnych,
z ktoérych dzieci si¢ wywodza. Na swdéj sposéb i adekwatnie do posia-
danych mozliwosci budujg one inny, lepszy krag, ktéry ma im zapewnié
zaspokojenie potrzeb. Nie uciekaja do swiata fikcji, w realnych warunkach
probuja formowad wiasne mikrostruktury i wigczac je w struktury swiata
dorostych. Ulica czaséw Korczaka to swoista subkultura Swiata dziecig-
cego, oparta na warto$ciach czesciej pozytywnych niz aspotecznych, two-
rzaca normy, ktérych przestrzeganie miato zapewni¢ uczestnikom prze-
trwanie. W tej subkulturze wartosciami sg przyjazn, lojalnosé i swoiscie
pojmowana uczciwoé¢é. Mozna okrada¢ bogatych, ale trzeba podzieli¢ sie
ze stabszym, oszustwo jest dobrym sposobem, jesli okazuje sie¢ skutecz-
ne w przetrwaniu. Zabi¢ czlowieka jest stosunkowo fatwo, ale trudniej
jest z taka $wiadomoscia zy¢, stad postawy wobec wartosci zycia byly

143 Jozef Chatasiriski w Mlodym pokoleniu chlopdw przedstawil pastwisko jako zasad-
nicze miejsce socjalizacji réwiesniczej mlodziezy chlopskie. Zob. J. Chatasifiski, Miode
pokolenie chtopdw. Procesy i zagadnienia ksztaltowania sig warstwy chilopskiej w Polsce. Z przed-
mowq F. Znanieckiego, t. 1, Spoleczne podloze ruchdw milodziezy wiejskiej w Polsce, Ludowa
Spoldzielnia Wydawnicza, Warszawa 1984, s. 198, 200, 202, 213-230.
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w tym kregu juz znacznie bardziej zréznicowane niz postawy wobec pra-
wa wlasnosci. W tym dzieciecym $wiecie obowiazywat swoisty dekalog,
w ktérym pierwsze przykazanie mozna by sformufowac jako: pamietaj,
ze jeste$ sam i tylko na siebie mozesz liczy¢, a ostatnie: by$ nie zaniedbat
niczego, co mogloby ci zapewni¢ przetrwanie.

Srodowisko ulicy Korczak charakteryzowat tez jako problem pedago-
giczny. Jak w soczewce ogniskowaly sie w nim wszystkie bledy i zaniedba-
nia dorostych, ich nalogi, agresja i przemoc, bezdusznos¢ i brak poczucia
odpowiedzialnosci. Srodowisko ulicy bylo holistyczna diagnoza przyczyn
zaniedbywania dzieci jak i konsekwencji ich odrzucenia i skazania na
przedwczesna dojrzalosé. I wreszcie srodowisko ulicy to réwniez Zrédio
wiedzy psychologicznej o ré6znych osobowo$ciach dzieci, réznych kierun-
kach i mechanizmach ich rozwoju, o przyczynach lgku, ale i nabywaniu
umiejetnosci radzenia sobie w sytuacjach trudnych!#4,

Janusz Korczak pisat, ze inne sa podworka wsi, miasteczek, miast, gdy
otoczone sa wysokimi murami, i inne gdy dom drewniany i parkan, in-
ne sa podwérka ulic bogatych dzielnic, inne biednego przedmiescia'®.
W domach bogatych nie wolno si¢ nawet bawi¢ na podwoérku. Rodzice
nie pozwalaja sie schodzi¢, boja sie kurzu i zlego towarzystwal4®. Praw-
da, ze na podwérku nie zawsze jest czysto i nie wszyscy sa jednakowi.
Rézni s3 modzi ludzie: spokojni i zgodni, ale takze niegrzeczni i ztosliwi.
Dokuczaja dziewczynkom i matym dzieciom. Spokojni ustepuja i czesto
wolg siedzie¢ nawet w swoim malym pokoiku, niz spotyka¢ si¢ z nimi.
Zdarzaly si¢ sytuacje, ze bliscy niespokojne dziecko oddawali do zakta-
du'¥. Dom odczuwatl wéwczas ulge, atmosfera na podwérku réwniez sie
poprawiata. Korczak potepiat takie postepowanie. Pisat, ze z takich chiop-
céw czesto wyrastaja pijacy i awanturnicy. Niejeden z nich ginie. Wazna
osobg na podwoérku byt stréz-dozorca pilnujacy porzadku'®®, ktéry cze-
sto przepedzal dzieci. Wiasne podwérko miata tez szkota. Na podwoérku
szkolnym zbieraly si¢ dzieci na przerwe, ktéra trwata kilka minut, na-
tomiast na podwérku osiedlowym caty dzieri bylo glosno i przebywali
tu wszyscy: dzieci, mlodziez, dorodli. Przerwy szkolne postrzegal jednak
Korczak jako przykre, zwlaszcza gdy szkota nie miafa duzej sali rekreacyj-

144 Zob. E. Bielecka, ,Ulicznicy” Korczaka a wspdlczesne ,dzieci ulicy”, w: Inspiracje
Korczakowskie..., s. 75-84.

145 1. Korczak, Prawidla zycia, s. 36-37.

146 Tamze, s. 36-37.

147 Tamze, s. 39.

148 p Grzybowski, Prawidla Zycia. Podworko, ogrdd i..., w: Inspiracje Korczakowskie...,
s. 61-73.
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nej. Wiecej bylo wéwczas pchania i potracania si¢ niz zabawy na szkolnym
podwoérku, co powodowalo, ze spokojni nie mogli si¢ tam nauczy¢ bronié¢
swoich praw, a lobuzeria si¢ panoszytal®.

Janusz Korczak cieszyl sie tez, iz na poczatku XX wieku przybyto
ogrodow i parkéw. Przedtem tego nie bylo, ogrody posiadali tylko bogaci,
w bramie takiego ogrodu zawsze stal policjant i nie wpuszczal dzieci
biednie ubranych. Nie bylo takze boisk, placéw, gdzie moglyby bawic¢
sie dzieci z rodzin ubozszych. Nie wolno bylo gra¢ w pitke na waskich
alejkach!®. Sytuacja pod tym wzgledem ulegata poprawie.

Korczak zauwazat w Prawidlach Zycia, ze jedni lubig giéwne, ruchli-
we ulice, gdzie najwiecej ludzi i samochodéw, drugich drazni tlok i ha-
tas. Jeden lubi znane ulice, drugi wybiera takie, gdzie jeszcze nigdy nie
byt'®!. Ulica wymaga znajomosci wielu prawidel. Wiedza, jak uniknaé
wypadkéw, spotkania z nieuczciwym czlowiekiem, jest nie bez znacze-
nia. Stusznie rodzice ostrzegaja, aby nie wdawac sie na ulicy w rozmowy
z obcymi, nie chodzi¢ do nieznajomych mieszkan. Owszem, przystuge
jest przyjemnie okaza¢, ale dlugich rozméw nie nalezy prowadzié. Dzieci
nie powinny na terenie ulic dokonywaé¢ zakladéw niebezpiecznych dla
zdrowia, glupich zartéw. W domu rodzice zwykle starajq si¢ o ich do-
bre wychowanie, zeby dawaly dobry przykiad, zeby nie krzywdzily sie
nawzajem, na ulicy zas dziecko widzi réznych ludzi, ré6zne czyny, styszy
rézne stowa. Kto ma silng wole i wie, jaki chce by¢, ten ulozy sobie wlasne
prawidla zycia, nie bedzie ani powtarzaé, ani nasladowa¢, gdy widzi, ze
co$ jest niemadre i zte!>2. Ci ze stabsza wola s natomiast bardzo podatni
na zfe wplywy ulicy.

Pojecie ulicy najogélniej w terminologii Korczakowskiej oznacza srodo-
wisko réwiesnicze, do ktérego dziecko przynalezy w mniejszym lub wigk-
szym stopniu w zalezno$ci od opieki, jaka na co dzieri zapewnia mu rodzi-
na. Dla dzieci z rodzin patologicznych ulica stawala si¢ nierzadko gtéwnym
srodowiskiem zycia, poniewaz zaniedbania rodzinne na ogét wiazaly sie
z zaniedbaniami edukacji szkolnej. Grupe dzieci, ktére na ulicy utworzy-
ly swoista spolecznos¢ kompensujaca jej braki opieki dorostych, szczegé-
fowo opisat Korczak w powiesci Dzieci ulicy, utworze wydanym w roku
1901. Stworzyt tu wiele postaci o specyficznych cechach osobowosciowych,
takie jak Antek, Suchy, Felek, J6ziek, Bzik. Bohaterowie ci zyja i dziataja
zgodnie z ustalonymi przez siebie prawami i zwyczajami. Posiadajq wia-

149
150

J. Korczak, Prawidla zycia, s. 66.
Tamze, s. 39.

151 Tamze, s. 45-48.

152 Tamze, s. 51.
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sne zasady etyczne, pozwalajace dzieciom zywi¢ dorostych czy tez okra-
da¢ sie wzajemnie'®. Ale s tez zdolni do wyrzeczeri, wzajemnych po-
Swiecen, potrafia wspiera¢ stabszych, udziela¢ pomocy. ,Prawidia” ulicy
sa bardzo zlozone, czesto niezrozumiate dla $wiata doroslych, poplata-
ne tak samo jak losy bohateréw, ktérzy te niepisane zasady ustanawiali.

Ulica byfa w czasach Korczaka waznym srodowiskiem zycia kazdego
dziecka, jednak czeé¢ sposréd nich przebywata na tej ulicy stosunkowo
niedtugi czas i pod kontrola dorostych, zas inni byli na te ulice catkowicie
skazani, tak jak bohaterowie powiesci Dzieci ulicy. Byli wsréd nich opie-
kunowie i dzieci zupetnie podporzadkowane opiece starszych kolegéw,
tacy, ktérzy ulica rzadza, i tacy, ktérzy sa rzadzeni. Na og6t sami musieli
zdobywa¢ érodki do zycia, czynigc to w sposéb mniej lub bardziej nie-
uczciwy, posuwajac sie nawet do przestepstw najciezszych. Byli zdolni do
wielkich uniesieri, marzen, niektérzy potrafili te marzenia realizowad. Za-
wierali przyjaznie, ktére czesto nie koniczyly si¢ wraz z dorostoscia. Byli
rézni — jak dzieci tworzace inne $rodowiska.

Korczak zwracal uwage, ze sa dzieci, ktérym samotnosé zbytnio nie
dokucza ani nie odczuwaja potrzeby czynnego zycia. Te ciche nie nudza
si¢, same wynajduja zabawe, ktéra na zadanie same rozpoczynaja i same
postusznie przerywajq. To dzieci ,bierne, w gromadzie gubia sie, uraza-
ja bolesnie o szorstka obojetnos¢”. Czesto rodzice popelniaja btad, gdy
wbrew woli dziecka popychaja je do zabawy z innymi. Kazdy nakaz po-
garsza tylko stan rzeczy: ,IdZ si¢ bawi¢ z dzie¢mi” — krzywdzi tak samo
jak: ,Dos¢ bedzie tej zabawy”!>*. Wazne s takie rozrywki, ktérych celem
bedzie wyprébowywanie sit, poznawanie swej wartosci. Nalezy bra¢ pod
uwage fakt, ze pomyslnos¢ dziecka nie zalezy wylacznie od tego, jak je ce-
nig dorosli, ale moze w wigkszym stopniu zalezna jest od opinii réwiesni-
kéw, ktérzy majq inne kryteria oceny. Uwazna obserwacja uczu¢ dziecka,
dazeri, zabaw, pozwala zrozumieé, ze stusznie z jednym przestaje, dru-
giego unika, z musu sie spotyka i niechetnie bawi!>. Niezaleznie jednak
od kompetencji spotecznych i wyboréw dokonywanych przez poszczegél-
ne dzieci w zyciu kazdego z nich grupa réwiesnicza odgrywa olbrzymia
role socjalizacyjng. Dotyczy to w réwnej mierze dzieci, dla ktérych ulica
stata si¢ z koniecznosci domem, jak i tych, ktére na ulicy, podwérku czy
pastwisku szukajg kontaktow réwiesniczych dopetniajacych prawidiowe
relacje rodzinne.

153 T Korczak, Dziecko salonu. Por. A. Lata, dz. cyt., s. 125-126.

154 Idee Janusza Korczaka wiecznie zywe. Korczak o wychowawcach i wychowankach, wy-
boru dokonata J. Dobrowolska, ,,Wychowanie w Przedszkolu” 1978, nr 6, s. 295.

155 Tamze, s. 297.
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W socjologii wychowania Floriana Znanieckiego nie pojawia sie po-
jecie ulicy jako $rodowiska socjalizacji, Znaniecki natomiast duzo uwa-
gi poswieca grupom réwiesniczym rozumianym jako naturalna forma
wspierania rozwoju dziecka, wynikajaca z jego spontanicznych potrzeb,
nie zastepujaca, ale dopetniajaca oddzialywania rodziny i szkoty. Grupy
te sa specyficzne ze wzgledu na fakt, iz tworza sie spontanicznie, dzieki
inicjatywie samych dzieci. Tendencje do takiej aktywnos$ci odradzajg sie
na nowo w kazdym pokoleniu i przejawiaja si¢ w dziataniach samorzut-
nych, niezaleznych od kierownictwa doroslych, jakkolwiek nie s3 zupetnie
wolne od ich wplywoéw, poniewaz dzieci przenoszg do nich wzory z ro-
dziny, sasiedztwa czy szkoly. Grupy te majg zréznicowang strukture, inne
s3 na wsi, a inne w miescie, inne tworza dzieci z ubogich rodzin robotni-
czych, a inne dzieci z rodzin zamoznej burzuazji. Wszystkie jednak maja
podobna organizacje i wszystkie wypelniaja wazne funkcje socjalizacyj-
ne!®. Zatem grupa spoteczna w ujeciu Znanieckiego rézni sie zasadniczo
od ulicy z koncepgji Janusza Korczaka, co wynika z tego, iz pierwszy
koncentrowat si¢ na problemach socjalizacji przebiegajacej w typowych,
niezaburzonych warunkach, a drugi — na patologii srodowiskowej wy-
muszajacej na dziecku szukanie w grupie réwiesniczej wsparcia, ktére
powinni dawa¢ dorosli w rodzinie czy szkole.

156 . Znaniecki, Socjologia wychowania, t. 1, s. 143-144.



ROZDZIAL VI

Wartosci w koncepcjach Floriana Znanieckiego
i Janusza Korczaka — zbiezno$ci
i ich uwarunkowania

6.1. Rozumienie wartosci i ich konfliktu w pedagogice i socjologii

Zaréwno socjologowie, jak i pedagodzy podkreslaja zréznicowania
w definiowaniu wartoéci'. Najog6lniej w ujeciach socjologicznych war-
todci oznaczaja przedmioty i poglady o charakterze nienormatywnym,
ktére determinuja wzglednie podobne przezycia psychiczne oraz dziala-
nia jednostek. Sg to rozpowszechnione w grupie spofecznej przekonania,
ktoére okreslaja godne pozadania sady i zachowania jej cztonkéw, przeko-
nania jednostek, grup spotecznych, a nawet calego spofeczenstwa?. Jed-
na z czesciej cytowanych na gruncie polskiej literatury socjologicznych
definicji wartosci sformufowat J. Szczepariski, wedtug ktérego wartoscia
nazwiemy dowolny przedmiot materialny lub tez idealny, ideg, instytu-
¢je, przedmiot wyimaginowany lub rzeczywisty, w stosunku do ktérego
jednostki albo zbiorowos¢ przyjmuja postawe szacunku oraz przypisu-
ja mu wazng role w swoim zyciu, a dazenie do niego odczuwajg jako
przymus®. Podobnie warto$¢ rozumieja pedagodzy, najczesciej okreslajac
tym pojeciem wszystko to, co cztowiek lub grupa spoteczna ceni, co jest
uznawane za wazne i w ten sposéb przezywane. Przekonania i przezy-
cia pomagajg wyréznié to, co jest cenione*. Na przyktad Janusz Homple-
wicz definiuje warto$¢ jako wszystko to, co dla czlowieka przedstawia

! Zob. K. Chatas, Wychowanie ku wartosciom: elementy teorii i praktyki, t. 1, God-
nosé, wolnosé, odpowiedzialnosé, tolerancja, ,Jednos¢”, Lublin—-Kielce 2006; W. Cichon,
Wartosci—cztowiek—wychowanie, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloriskiego, Krakéw 1996;
S. Kunowski, Wartosci w procesie wychowania, wstep i wybér tekstéw B. Lenarczyk, ,Im-
puls”, Krakéw 2003; K. Stupek, Wartosci w wychowaniu, ,,Edukacja i Dialog” 2003, nr 9,
s. 12-17.

2 M. Misztal, Problematyka wartosci w socjologii, Paristwowe Wydawnictwo Naukowe,
Warszawa 1972.

3 ]. Szczepanski, Elementarne pojecia socjologii, Paristwowe Wydawnictwo Naukowe,
Warszawa 1972.

* K. Denek, Wartosci edukacji szkolnej, w: Wartosci w pedagogice, red. W. Furmanek,
Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego, Rzeszéw—-Warszawa 2005.
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sie jako cenne, w co chcemy angazowac swe wysitki i wole. To daze-
nie ku wartosciom, wedtug niego, ksztaltuje cztowieka, przesadza o je-
go wewnetrznym rozwoju, o jego przezyciach, dziataniach, postawie zy-
ciowej°.

Tak rozumiane wartosci sg, zaréwno przez socjologéw, jak i pedago-
gow, roznie klasyfikowane. Wyréznia sie¢ wartosci moralne (mitoé¢, bo-
haterstwo, honor, przyjazi, odpowiedzialnoé¢, sprawiedliwosé, skrom-
nos¢é, szczerosé, uczciwosé, wiernosc), wartosci transcendentne (Bég, wia-
ra, $wietos¢, zbawienie), uniwersalne (dobro, prawda), estetyczne (pigk-
no), poznawcze (wiedza, madros¢, refleksyjnosé), spoteczne (demokracja,
patriotyzm, praworzadno$¢, solidarnosé, tolerancja, rodzina), witalne (sita,
zdrowie, zycie), pragmatyczne (praca, spryt, talent, zaradnosc), prestizowe
(kariera, stawa, wladza, majatek, pienigdze), hedonistyczne (rados¢, seks,
zabawa)®. Krystyna Chatas za$ dojrzatg mitos¢ i milos¢ blizniego zalicza
do wartosci osobowych. W ramach tych wartosci podaje réwniez religie,
wiare, zbawienie, nadawanie zyciu sensu, zycie rodzinne, szczescie 0so-
biste, likwidacje nedzy i glodu na $wiecie, braterstwo miedzy narodami,
prace dla spoteczeristwa’.

Pomimo zréznicowan definicji i ich klasyfikacji w pedagogice jak i so-
gjologii nie wzbudza zadnych watpliwosci fakt, iz za wartosci nalezy
uznaé to, co jest cenione i pozadane przez jednostki i/lub grupy. Dla
trwatosci i rozwoju systemu spolecznego wazna jest przy tym zbieznosé
oczekiwar tych dwu podmiotéw: jednostkowego i grupowego. Zbieznos¢
te system osigga poprzez wplywy swoich instytucji spelniajacych, z za-
ozenia, funkcje wychowawcze, przede wszystkim rodziny i szkoly, przy
czym oddzialywania pierwszej z nich moze ksztattowa¢ tylko w sposéb
posredni, a drugiej — w sposéb bezposredni poprzez zalozenia systemo-
we wyrazane normami prawnymi, ustawami, zarzadzeniami itp. Mozli-
we jest zatem takie formutowanie formalnych podstaw programowych, by
proces edukacji obejmowat wszystkie wartosci podstawowe, czyli znacza-
ce dla jakosci zycia grupowego w perspektywie terazniejszosci jak i fu-
turystycznej. Trudno zatem wyobrazié¢ sobie zajmowanie si¢ problemami
wychowania bez koncentracji uwagi na kwestiach aksjologicznych. Zaj-
muja one naczelne miejsce takze w koncepcjach Floriana Znanieckiego
i Janusza Korczaka.

® ]. Homplewicz, Etyka pedagogiczna, Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Pedagogicznej,
Rzeszéw 2005.

6 7. Jedliiski, Swiat wartosci ucznicw koriczqcych szkole podstawowq, w: Podmiotowy
wymiar szkolnej polonistyki, red. Z. Uryga, Wydawnictwo Naukowe WSP, Krakéw 1998.

7 K. Chalas, dz. cyt., s. 63.
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Dla procesu wychowania bardzo wazna jest zgodno$¢ wartosci stano-
wiacych jego podstawe. W przypadku braku takiej zgodnosci pojawiaja
sig konflikty aksjologiczne®.

Konflikt jest zjawiskiem wystepujacym powszechnie w zyciu czlo-
wieka i zbiorowosci ludzkich. Dochodzi do niego w réznych okoliczno-
$ciach i w réznych sferach zycia. Stwierdzamy wystepowanie najrozma-
itszych konfliktéw, zlokalizowanych w okre$lonych obszarach Zycia jed-
nostki badZ zbiorowosci, wytaniajacych sie¢ w sposéb mniej czy bardziej
gwaltowny, majacych zréznicowany przebieg i intensywnos¢, trwajacych
krécej lub diuzej oraz catkowicie wygasajacych badz jedynie tracacych
swa pierwotng sile. Aby zrozumie¢ wybuch konkretnego konfliktu, jak
i jego posta¢ oraz dynamike, poszukujemy zwykle przyczyn bezposred-
nich i glebszych uwarunkowan. Trzeba wzigé pod uwage rézne okoliczno-
Sci tworzace tlo danego konfliktu: tlo historyczne, ekonomiczne, etniczne
czy religijne. Dla pelnego zrozumienia natury danego konfliktu niezbed-
ne okazuje sie¢ siegniecie rowniez do tfa aksjologicznego, czyli dotarcie do
wartosci i doébr, w ktérych obronie badZ przeciw ktérym wystepuja strony
konfliktu’. Jesli tio to jest bardzo wyraziste, mozemy méwic¢ o konflikcie
wartosci, czyli konflikcie aksjologicznym!C.

Do konfliktu aksjologicznego, zdaniem Romana Ingardena, dochodzi
w sytuacjach, gdy przed spelnieniem czynu lub w momencie decydowa-
nia si¢ na czyn istnieje wiecej mozliwosci, przy ktérych rézne niedajace
sie jednoczesdnie zrealizowaé warto$ci wyniku sa w pewnym stopniu wi-
doczne i znajduja si¢ w zasiegu realizacji podmiotu. Po dokonaniu czynu
jest on odpowiedzialny nie tylko za zrealizowanie okreslonej wartosci po-
zytywnej (albo negatywnej), lecz zarazem za niezrealizowanie badZ uni-
cestwienie innej wartosci, konkurujacej z tamta'!. Sytuacja konfliktowa
ksztaltuje sie wéwczas, gdy dzialajacy podmiot zmierza do zrealizowania

8 Zob. Idealy nauki i konflikty wartosci: studia zlozone w darze profesorowi Stefanowi Am-
sterdamskiemu, red. E. Chmielecki, J. Jedlicki, A. Rychard, Wydawnictwo Instytutu Filozofii
i Socjologii PAN, Warszawa 2005; Konflikt interesow—-konflikt wartosci, red. A. Wegrzecki,
Akademia Ekonomiczna w Krakowie, Krakéw 2005.

9 A. Wegrzecki, O konflikcie wartosci, , Zeszyty Naukowe Akademii Ekonomicznej
w Krakowie” 2006, nr 722, s. 5. Por. M. Michalik, W kregu wspdtczesnych kontrowersji etycz-
nych, Redakcja ,Res Humana” Towarzystwa Kultury Swieckiej im. Tadeusza Kotarbinskie-
go, Warszawa 2012.

10" Zob. Wybrane aspekty wspdlczesnej aksjologii pedagogicznej, red. M. Nowicka-Koziot,
Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakéw 2009.

"' R. Ingarden, O odpowiedzialnosci i jej podstawach ontycznych, w: Tenze, Ksigzeczka
o czlowieku, Wydawnictwo Literackie, Krakéw 1975, s. 181-182. Por. A. Wegrzecki, dz.
cyt., s. 7.
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wartosci zwalczanej przez innych ludzi i uwazanej za zlo albo gdy obo-
wigzujaca sytuacja prawna zakazuje realizacji tej wartosci. Jeszcze inna
sytuacja konfliktowa wylania si¢ w zwigzku z koniecznoscig poswigcenia
np. pozytywnych wartosci moralnych, aby mogly zaistnie¢ jeszcze wyz-
sze warto$ci moralne. Wediug Ingardena sa to konflikty pomiedzy war-
tosciami'?.

Konflikt zachodzacy pomiedzy dodatnimi warto$ciami i ich podmio-
tami Max Scheller okresla jako konflikt ,tragiczny”!®. Do tego rodzaju
konfliktowych sytuacji dochodzi w wyniku konkurencyjno$ci oraz nie-
moznosci jednoczesnego zrealizowania réznych wartosci. Konfliktowosé
polega takze na sprzecznosci miedzy przekonaniem, dazeniem i dziata-
niem sprawcy a opiniami i ewentualnymi dzialaniami innych ludzi, przy
czym te przekonania, dgzenia i dziatania dotycza wartosci. Do konfliktu
w trzecim przypadku miatoby dojs¢ dlatego, ze pewne wartoSci nie moga
wspotwystepowac z innymi wartoéciami, ze istniejg, zdaniem Ingardena,
,prawa wspélrealizacji wartosci”'4. Zrédlem konfliktu jest sam czlowiek,
jego dziatanie, powodujace pewna zmiane o charakterze aksjologicznym
i doprowadzajace do zaistnienia pewnej wartosci. Mozna powiedzie¢, ze
gdy pewna warto$¢ juz istnieje, konflikt zostaje wilasnie zakoniczony. Ist-
nial on przed jej zaistnieniem, nasilajac sie lub stabnac. Wtedy bowiem
rézne wartosci jakby konkurowaly ze soba. Konflikt mégt rozgrywac sie
W samym cztowieku miegdzy sprzecznymi zamiarami, pragnieniami, roz-
wigzaniami az do momentu wyboru umozliwiajacego zaistnienie jednej
wartosci. Dochodzi do niego w sytuacjach, gdy okazuje sig, ze zrealizo-
wana wartoé¢ spotyka sie z reakcja krytyczna i jaka$ forma sankgji dla
tego, kto ja zrealizowal. Konflikt wkracza w nowa faze wtedy, gdy bylo
wiadomo, ze zrealizowanie wlasnie tej wartosci nie spotka si¢ z akcepta-
¢ja. Zaréwno w fazie wczeéniejszej, jak i pdZniejszej, gdy dana wartosé juz
zaistniala, konflikt wprawdzie toczy sie wokoét niej i ze wzgledu na nia,
ale przebiega miedzy daznoscia do zrealizowania wartosci a dqazno$ciami
przeciwstawnymi.

Wiele uwagi konfliktom aksjologicznym poswiecit Nicolai Hartmann.
Moéwit on o konfliktach moralnych, ktére powstajag w czlowieku w zwigz-

12 70b. A. Wegrzecki, dz. cyt., s. 8. Por. W. Mackiewicz, Spory o wartosci, Osrodek
Wydawniczo-Poligraficzny ,Sim”, Warszawa 2010.

13 Cyt. za: A. Wegrzecki, dz. cyt., s. 8. Por. M. Scheler, O zjawisku tragicznosci, w:
Arystoteles, O tragedii i tragicznosci / Arystoteles, D. Hume, M. Scheller; z jez. grec., ang.,
niem. przel. W. Tatarkiewicz, T. Tatarkiewiczowa, R. Ingarden; wybér, przedm. i oprac.
W. Tatarkiewicz, Wydawnictwo Literackie, Krakéw 1976, s. 62.

14 Tamze.
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ku z réznymi odzywajacymi si¢ w nim pobudkami moralnymi i anty-
moralnymi, czy tez miedzy obowigzkiem a sklonnoscig!®. Mozna mé-
wi¢ o konflikcie miedzy naturalnym popedem a $wiadomoscia warto-
Sci. Oprécz takich konfliktéw jak , moralny—antymoralny” istniejq tez in-
ne, wyzszego rodzaju konflikty typu ,intramoralny”, rozgrywajace si¢ na
plaszczyZnie moralnosci. Sa to konflikty, ktére zachodzg, zdaniem Nicolai
Hartmanna, miedzy samymi warto$ciami, gdyz ,,wséréd wartosci istnieja
réwniez takie, ktére sprzeciwiaja si¢ sobie, w konkretnym wypadku tre-
$ciowo sie wykluczajq”®. Z konfliktéw tego rodzaju nie mozna wyjsé bez
winy. Ich przezwyciezenie nie lezy w mocy czlowieka, gdyz staje on wo-
bec nich, nie bedac w zadnej mierze ich tworcg. Stanowia one nieusuwalne
ograniczenie jego wolnosci.

Wszystkie konflikty wychowawcze sa konfliktami aksjologicznymi, po-
niewaz kazde wychowanie jest badZ bezposrednio, badZ przynajmniej po-
$rednio ukierunkowane na internalizacje wartosci przez podmiot wycho-
wywany. Zawsze jest ono wychowaniem do okreslonych wartosci badz do
wyboru wartosci, przy czym kryteria tego wyboru maja réwniez charakter
aksjologiczny. Dlatego wartosci muszg znajdowac sie w centrum zaintere-
sowania kazdego pedagoga, zwlaszcza wéwczas, kiedy tworza wzajemnie
sprzeczne konfiguracje, co w wigkszym lub mniejszym stopniu zaburza

przebieg proceséw wychowawczych i obniza ich efektywnosé!.

6.2. Rozumienie wartosci w koncepcjach filozoficzno-socjologicznych
Floriana Znanieckiego

Jedna z pierwszych publikacji Znanieckiego podejmowata dyskurs nad
miejscem i znaczeniem wartodci w filozofii. Wydana w roku 1910 ksigzka
pt. Zagadnienie wartosci w filozofii systematyzuje problematyke aksjologicz-
na, ukierunkowujac ja na orientacje humanistyczna, wyrastajacq z Schille-
rowskiego pragmatyzmu'®. Poglebione studia nad tymi kwestiami zapre-
zentowat w ksigzce pt. Humanizm i poznanie’®, wydanej w dwa lata p6z-

!5 N. Hartmann, Ethik, Walter de Gruyter & Co., Berlin 1962, s. 213, cyt. za: A. We-
grzecki, dz. cyt., s. 10.

16 Tamze.

17 W. Korzeniowska, A. Murzyn, H. Lukdsova-Kantorkova, Nauczyciel, wartosci, Swiat,
red. W. Korzeniowska, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2011. Por. U. Morszczyni-
ska, Normy w pedagogice: aksjologiczne i metodologiczne wyznaczniki statusu zdari o powinno-
sciach, Ksiegarnia Akademicka, Krakéw 2009.

18 B Znaniecki, Zagadnienie wartosci w filozofii (1910), w: F. Znaniecki, ,Humanizm
i poznanie” i inne pisma filozoficzne, t. 2, Rzeczywistos¢ kulturowq przetozyt oraz do druku
przygotowat J. Wocial, Paristwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1991, s. 73-234.

19 Tenze, Humanizm i poznanie, skt. gt. w Ksiegarni E. Wende, Warszawa 1912.
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niej. Stwierdza tam jednoznacznie, Ze wartoscia najwyzsza jest cztowiek,
bedacy ,miarg wszystkich rzeczy”, przy czym jest on formowany przez
konkretne historyczne spoleczeristwo, ksztattujace jego potrzeby, dazenia,
wierzenia’.

Wszystko, co moze by¢ przedmiotem naukowego poznania, dzieli si¢
na kategorie rzeczy i wartosci®!. Wokét pierwszej kategorii koncentruja
si¢ zainteresowania nauk przyrodniczych, wobec drugiej — nauk spo-
tecznych. Swiat wartosci jest trudniejszy do poznawania w poréwnaniu
ze $wiatem rzeczy, bowiem obiektywny byt nadaje im do$wiadczanie kon-
kretnych podmiotéw, do ktérych one przynaleza przez percepcje znaczen,
ale i wywierane wplywy.

Mozna przyjaé, ze Florian Znaniecki jest klasykiem polskiej nauki
o warto$ciach w ogdle, nie tylko socjologicznych analiz poswieconych tym
kwestiom. Koncentrowat si¢ on na problematyce aksjologicznej znacznie
wczesniej, zanim zafascynowaly go perspektywy socjologii humanistycz-
nej. Przyjal wartosc za podstawe swej filozofii, stanowiacej oryginalny nurt
kulturalizmu??. Nawigzywat do koncepcji wartosci u takich filozoféw, jak
Wilhelm Dilthey, Wilhelm Windelband, Heinrich Rickert, ktérzy postu-
zyli sie tym pojeciem dla wyrazenia ogdlnych kwestii filozoficznych?3.
Jednak najwazniejsze jego dokonania w tym zakresie dotycza koncepcji
socjalizacyjno-wychowawczych. Zastanawiajac si¢ nad wplywami r6znych
srodowisk na ksztattowanie osobowosci spotecznej, musiat szukaé odpo-
wiedzi na pytanie, czym jest warto$¢ i jakie jest miejsce i znaczenie war-
tosci w podstawowych systemach wychowawczych. Jako filozof i socjolog
postrzegal ten problem jednak w spos6b bardziej ogélny w kontekscie
znaczenia wartosci jako przedmiotu analiz nauk humanistycznych. Za-
nim wiec zajmiemy si¢ znaczeniem wartosci w socjologicznej koncepcji

20 Tamze, 9-10. Zob. F. Znaniecki, Humanizm i poznanie (1912), w: Tenze, , Humanizm
i poznanie” i inne pisma filozoficzne, s. 235-458.

21 F. Znaniecki, Etyka filozoficzna i nauka o wartosciach moralnych (1909) [, Przeglad Filo-
zoficzny” (12) 1909, s. 1261441, w: Tenze, ,Mysl i rzeczywistos¢” i inne pisma filozoficzne, t. 1,
do druku przygotowat i wstepem opatrzyt J. Wocial, Paristwowe Wydawnictwo Naukowe
1987, s. 24; E. Halas, Znaczenia i wartosci spoleczne. O socjologii Floriana Znanieckiego, Lublin
1991, s. 147.

22 7. Szacki, Znaniecki, Wiedza Powszechna, Warszawa 1986, s. 52.

23 F. Znaniecki, ,Humanizm i poznanie” i inne pisma filozoficzne, t. 2, s. 78; Tenze,
Zagadnienie wartosci w filozofii, skt. gl. Ksiegarnia E. Wende i Sp, Warszawa 1910, s. 7;
J. Wocial, Znanieckiego filozofia wartosci, s. 32; Tenze, Wstep: Znanieckiego filozofia wartosci,
w: F. Znaniecki, ,Mysl i rzeczywistos¢” [, Przeglgd Filozoficzny” (14) 1911, s. 186-213], w:
Tenze, ,Mysl i rzeczywistos¢” i inne pisma filozoficzne, t. 1, do druku przygotowal i wstepem
opatrzyt J. Wocial, Paristwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1987, s. 39-76; E. Halas,
dz. cyt., s. 16.
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wychowania Floriana Znanieckiego, niezbedne jest uprzednie omdéwienie
najwazniejszych nurtéw jego analiz aksjologicznych.

Pojecie wartos¢ zostatlo wprowadzone przez Floriana Znanieckiego, aby
przez odmienng terminologie podkresli¢ ré6znice zjawisk kultury i natury.
Odpowiednio nazwat zjawiska natury rzeczami, a zjawiska kultury war-
tosciami?*. Wedlug niego wartosé ma tre$¢ empiryczna. Warto$¢ jest ka-
tegorig ontologiczna, ktéra od rzeczy naturalnych ré6zni znaczenie®. Zna-
niecki termin znaczenie definiuje niepsychologistycznie, traktujac je jako
sugestie zwigzku, ,,odnoszenie si¢” przedmiotu do$wiadczenia do innych
przedmiotéw, do systemu. ,Aktywne doswiadczenie” to doswiadczenie
znaczenia®. Kazdy element kultury obdarzony jest znaczeniem odnosza-
cym sie¢ do systemu, ktéry jest utrzymany przez aktywne doswiadczanie
go przez ogodl jego uczestnikéw. Elementy te to wartosci, czyli przedmio-
ty i czynnosci obdarzone znaczeniem. Na znaczeniu, sugestii wszelkich
zwigzkéw z innymi elementami, budowana jest ich waznos¢ aksjologicz-
na, czyli kwalifikacja, jaka uzyskuja w okre$lonym systemie okreslonej
grupy, kwalifikacja typu np. dobre—zle, uzyteczne-nieuzyteczne? .

Florian Znaniecki w swych analizach poszukiwal kategorii taczacej
czysta podmiotowos¢ poznajacg i czystq przedmiotowo$é poznawang, czy-
li Taczacej dzialajacego cztowieka z doswiadczanym Swiatem. Taki ,tqcz-
nik” odnalazt wiasnie w kategorii wartos$ci, bedacej najprostszym elemen-
tem rzeczywistosci $wiata kultury?. Pojecie wartosci jawi sie w jego teorii
jako kategoria mysli o elementach rzeczywistosci praktycznej, a jedno-
czeénie kategoria samych tych elementéw jako przedmiotéw poznania®.
Wartos¢ stanowi dla niego kategorie unaoczniajaca i konkretyzujaca cha-
rakterystyczna programowa niecheé do wszelkich skrajnosci®. Famiac

24 F. Znaniecki, Zagadnienie wartosci..., s. 42; Tenze, Elementy rzeczywistosci praktycz-
nej [,,Przeglad Filozoficzny” (15) 1912, s. 161-187], w: ,Mysl i rzeczywistos¢” i inne pisma
filozoficzne, s. 77-112; E. Hatlas, dz. cyt., s. 42.; J. Wocial, Wartos¢ wobec rzeczy w filo-
zofii Floriana Znanieckiego, , Archiwum Historii Filozofii i Mysli Spotecznej” 1975, t. 21,
s. 211-237.

5 F. Znaniecki, Zagadnienie wartosci..., s. 43; Tenze, Etyka filozoficzna i nauka o warto-
sciach moralnych (1909) [,,Przeglad Filozoficzny” (12) 1909, s. 126-144], w: ,Mysl i rzeczywi-
stos¢” i inne pisma filozoficzne, s. 3-28; E. Halas, dz. cyt., s. 42.

%6 E. Hatas, dz. cyt., s. 43-44; F. Znaniecki, ,Mysl i rzeczywisto$¢” i inne pisma
filozoficzne, s. 40-43.

> Tamze, s. 44; F. Znaniecki, Elementy rzeczywistosci praktycznej..., s. 85-86.

2 Zob. D. Jankowska, Koncepcja wychowania Floriana Znanieckiego i jej znaczenie dla
wspdlczesnej pedagogiki, Wyzsza Szkota Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej,
Warszawa 1996, s. 35.

9 E. Znaniecki, Elementy rzeczywistosci praktycznej..., s. 77-112.

30 D. Jankowska, Koncepcja wychowania Floriana Znanieckiego..., s. 35.
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opozycje podmiotowo-przedmiotowq taczy w sobie elementy idealizmu
z realizmem, obiektywizmu z subiektywizmem, mysl z dzialaniem, czto-
wieka ze $wiatem przedmiotéw. Warto$¢ powstaje na drodze ujecia wy-
cinka rzeczywistosci (przedmiotu) w do$wiadczeniu, w ktérym to okre-
Slona zostaje jego empiryczna zawarto$¢ (tres¢) i nastepuje przypisanie
mu znaczenia (decydujacego o aksjologicznej waznosci przedmiotu)?!.

Florian Znaniecki odrzucat poglad o niezmiennosci idei, wartosci i bar-
dziej zlozonych poznawczych obrazéw rzeczywistosci. Zgodnie z zasada
tworczej ewolugji uznawat je za skonstruowane przez ludzi®2. Kiedy mo-
wil o wartosdciach, mial na mysli przedmioty myslenia i doswiadczalne
dane. Wartos¢ jawi sie u niego jako najogélniejsza kategoria opisu, ré6zna
od rzeczy. Wartosci nie s cechami, ktére odkrywamy w obiektach, lecz
cechami, ktére obiektom nadajemy. Badanie wartosci jako pozytywnych
czy negatywnych moze odbywac sie wylacznie na gruncie teorii twércze-
go, konstruujacego dziatania®.

Warto$ci zatem, jako cechy obiektom przez podmiot nadawane, a nie
odkrywane, nalezy uzna¢ za pewne elementy wiekszej calosci, elementy
uktadu. Znaczenie nadawane jest przedmiotowi w okreslonym systemie,
poprzez odniesienie go do innych przedmiotéw znajdujacych sie w tym
systemie®*. Wartosci istniejq obiektywnie. Istnienie ich jest niezalezne od
woli jednostki. Moga mie¢ zasieg ogdlnospoteczny, cho¢ jednoczesnie sa
okreslane subiektywnie, bowiem istnienie warto$ci warunkowane jest in-
dywidualnym wprowadzeniem do zakresu jakiegos doswiadczenia i za-
chodzeniem niezerowego prawdopodobieristwa dokonania ich dalszej ak-
tualizacji. Wedtug Floriana Znanieckiego wartosci znajduja si¢ miedzy
dwoma ciaglymi procesami: obiektywizacji i subiektywizacji*®. Ewolucja
$wiata polega na powstaniu kultury (spofecznej i idealnej) i aktualnie
do rozwoju kultury sie¢ sprowadza. Kultura ludzka sklada si¢ z niezli-
czonych systeméw wartosci, odrebnych uktadéw dynamicznych, prostych
i ztozonych, matych i wielkich, krétkotrwatych i trwajacych przez stule-
cia. Miedzy tymi systemami zachodza liczne procesy wzajemnego od-
dzialywania, lecz ze wzgledu na niektére zwiazki tych elementéw kazdy

z nich stanowi zamknieta w sobie calo§¢®. Znaniecki wyr6znit, miedzy
31 Tamze, s. 36.
32 E. Hatas, dz. cyt., s. 15.
Tamze, s. 16.
F. Znaniecki, Wstep do socjologii, Paristwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa
1988, s. 48-49.
35 D. Jankowska, Koncepcja wychowania Floriana Znanieckiego..., s. 36.
36 F. Znaniecki, Ludzie terazniejsi a cywilizacja przyszlosci, Parstwowe Wydawnictwo
Naukowe, Warszawa 1974, s. 11.
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innymi, systemy naukowe, religijne, techniczne, ekonomiczne, prawno-
-polityczne® . Rozwdj §wiata ujmowat jako ciagle wprowadzanie wartosci
do rzeczywistosci, ich upowszechnianie oraz ich twércze odnawianie sig¢
w procesie aktualizacji. Aktualizacja zapewnia kulturze trwanie, ewolucje.
Antropocentryczna filozofia wartosci Znanieckiego dostrzega w czlowie-
ku poczatek wszelkich wartosci, czyni go ,,ogniskiem i twércg” $wiata®.
Nie sposéb ustanowié jakichkolwiek wartosci absolutnych, cztowiek sam
jest inteligencja tworzaca ,rozum teoretyczny”, a nie tylko powielaczem
istniejacej juz doskonatej struktury. Wartosci od rzeczy odréznia fakt, ze
maja nie tylko empiryczng tresé (ta wlasciwa jest rzeczom), ale tez zna-
czenie i wyniklg z poréwnywania z innymi warto$ciami danego systemu
aksjologiczng waznos¢®. Wartos¢ wedtug niego stanowi najwazniejsza ka-
tegorie czy forme ujmowania Swiata. Wartosci sa czyms bardziej pierwot-
nym i podstawowym niz rzeczy. Czlowiek od dziecifistwa przystosowuje
sie do $wiata znaczen. Dopiero dojrzala refleksja uczy traktowaé pewne
przedmioty jako pozbawione znaczenia.

Wyrazem oryginalnosci aksjologicznych teorii Floriana Znanieckiego
jest koncepcja wartosci spolecznych. Wartosci te traktuje on jako centralng
kategorie rzeczywistosci spolecznej, a rozwijanie pewnych wartosci jako
ideatéw kulturotwérczych uwaza za konieczno$¢.

Wyjasniajac istote wartosci spotecznych, Florian Znaniecki w Nocie me-
todologicznej pisal, ze pod pojeciem tym rozumie¢ nalezy ,wszelki przed-
miot posiadajacy spofeczng tresé¢, dostepny cztonkom grupy spotecznej,
oraz znaczenie, wskutek ktérego jest on lub moze by¢ przedmiotem dzia-
falnosci. W ten sposéb artykut zywnosciowy, instrument, moneta, utwoér
poetycki, uniwersytet, mit, teoria naukowa sa wartoéciami spoteczny-
mi. [...] Znaczenie tych wartosci stanie si¢ wyrazne, kiedy polaczymy
je z ludzkimi dziataniami. [...] Spoteczna wartos¢ jest [...] przeciwstawna
rzeczy naturalnej, ktéra zawiera tres¢, ale pojmowana jako czes¢ przyrody;,
w oderwaniu od czlowieka, nie ma znaczenia dla ludzkiej dziatalnosci, jest
traktowana jako «bezwartosciowa»; kiedy rzecz naturalna nabiera znacze-
nia przez wejscie w sfere zycia ludzkiego, staje si¢ tym samym spoleczng
wartoscig”4!.

37 Tenze, Elementy rzeczywistosci praktycznej..., s. 85-86.

D. Jankowska, Koncepcja wychowania Floriana Znanieckiego..., s. 37.

Tamze, s. 42.

F. Znaniecki, Elementy rzeczywistosci praktycznej..., s. 95-109; E. Halas, dz. cyt., s. 8.
F. Znaniecki, Nota metodologiczna, w: W. 1. Thomas, F. Znaniecki, Chiop polski,
t. 1, Organizacja grupy pierwotnej, uwagi wstepne J. Chatlasiniski, J. Szczepanski, tlum.
M. Metelska, Ludowa Spéldzielnia Wydawnicza, Warszawa 1976, s. 54.

41
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Spoteczne wartosci tworza w klasyfikacji Znanieckiego odrebng kate-
gorig, obok wartosci hedonistycznych, technicznych, ekonomicznych, reli-
gijnych, politycznych, estetycznych, intelektualnych. Wartosciami spotecz-
nymi sa sami ludzie, doSwiadczajacy i dzialajacy, o ile sq przedmiotem
lub podmiotem dzialari majacych na celu zmiane lub utrzymanie spo-
lecznych wiezi miedzy nimi*?. Osoby ludzkie, jako obiekty dziatari spo-
fecznych, sq pierwotnymi warto$ciami spotecznymi, lecz takze wszystkie
inne wartosci, o ile wchodza wtérnie w obreb dziatania spotecznego, staja
si¢ wartoSciami spolecznymi, z tym ze wtérnymi. Wtérnymi spofecznymi
warto$ciami sg spofeczne narzedzia, metoda dzialania i rezultat dziatania,
czyli spoleczna reakcja osoby stanowiacej spofeczny obiekt dziafania. Sa
one wyposazone w znaczenie i posiadaja wazno$¢ aksjologiczna. Osta-
teczne Zrédio znaczenia wartosci lezy w ramach samego dzialania oraz
dziatajacego. Jednostka lub grupa jest wartoscig ze wzgledu na swoje ak-
tywne uczestnictwo w wartosciach i jego konsekwencje dla dzialajacego.
Obiekt spoteczny jako wartoé¢ charakteryzowany jest przez swe wtasnosci,
czyli wartosci pozostajace pod kontrola osoby, oraz dyspozycje, tj. sposo-
by dzialania wobec tych wartosci. Spoleczne narzedzia oddzialywania sa
takze wartosciami. Sg one pod kontrola dzialajacego i moga by¢ uzyte do
modyfikowania dyspozycji partnera. Symboliczna sugestia wywierajaca
wplyw na ludzi jest warunkiem wiekszosci dziatari spotecznych. Meto-
da dziatania bedgca wersja pozytywnego naklaniania lub negatywnego
przymusu i spoleczna reakcja partnera sa do$wiadczane jako wartosci®®.
System dziatania spofecznego to dynamiczny system wartosci zawierajacy
znaczenia i waznos¢ aksjologiczna.

Znaczenie wartosci jest ponadkulturowe, ponadnarodowe, ponadpar-
stwowe, maja one charakter uniwersalny, Znaniecki rozwijat utopijng kon-
cepcje spoteczeristwa ogdlnoludzkiego, ktérego podstawa maja by¢ ogol-
noludzkie wartoéci kultury*t. Twierdzit, ze ani wartosci religijne, ani na-
rodowe czy klasowe, jako zbyt partykularne, nie moga stanowi¢ podsta-
wy ogodlnoludzkiego konsensusu. Za najwartosciowsza uznat koncepcje
kultury swiatowej, opierajaca si¢ zaréwno na osiggnieciach, jak i na przy-
sztych mozliwosciach catej ludzkosci, przy czym najbardziej wartosciowe
wytwory tej kultury sg wsp6lng wlasnoscig ludzkosci i jako takie powin-
ny byé¢ zachowywane i powszechnie dostepne dla wszystkich. Swiatowe

*2 Tenze, O szczeblach rozwoju spolecznego [,Ruch Prawniczy, Ekonomiczny i Socjolo-
giczny” (10) 1930, s. 284-296], w: Tenze, ,Mysl i rzeczywistos¢” i inne pisma filozoficzne,
s. 448.

43 E. Halas, dz. cyt., s. 21.

44 Tamze, s. 157.
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spoleczeristwo ma szanse rozwina¢ si¢ w oparciu o ideat przyszlego kul-
turalnego postepu ludzkosci. Postep opiera sie na personalistycznej filo-
zofii wartosci, ktérej podstawowaq zasada jest czlowiek jako wartos¢, i na
spotecznej filozofii pokoju i wspélpracy. Wiedza o osobowosci spotecz-
nej, o grupach i kulturze powinna umozliwi¢ odpowiedzi na pytania no-
woczesnosci o to, jak upowszechnia¢ wsréd réznych narodéw czy grup
etnicznych §wiadomo$¢ przynaleznosci do tego samego spofeczeristwa
ogolnoswiatowego. Dlatego Znaniecki snut wizje wielkiego $wiatowego
instytutu badan spotecznych i kulturowych, w ktérym prowadzifoby sie
badania nad konfliktami grupowymi i wspétpraca grup®.

6.3. Poglady Znanieckiego na zwiazek wartosci z ksztalttowaniem
postaw mlodego pokolenia w procesach
socjalizacyjno-wychowawczych

Florian Znaniecki dokonat hierarchizacji wartosci z punktu widzenia
kregéw spotecznych, dla ktérych maja one znaczenie. Zasieg znaczenia
nadawanego wartoSciom powinien wyznacza¢ zasadnos¢ ich wdrazania
poprzez oddziatywania socjalizacyjno-wychowawcze. Najwazniejszy jest
rozwdj wartosci o dodatnim znaczeniu dla calej ludzkosci, takich jak twor-
cza wspolpraca, pokojowe zjednoczenie, rozwdj kultury. Rozwdj ten na-
stepuje gléwnie poprzez oddzialywania socjalizacyjno-wychowawcze sta-
nowiace systemy interakcji charakterystyczne dla dzialania spotecznego.

Podstawq interakgji jest uczestnictwo w tym samym Swiecie wartoSci-
-znaczen, zdanie sobie sprawy, ze sg takie wartoéci, jakich doswiadczaja
wszyscy partnerzy i maja wplyw na nie tak, ze cokolwiek jeden z nich
czyni w stosunku do tych wartosci, ma to skutki o praktycznym znaczeniu
dla drugiego®. W ramach dzialania spotecznego wszystkie wartosci maja
charakter spoteczny, gdyz sa stosowane celem zdefiniowania przedmio-
tu dziatania spotecznego albo celem wywolania odpowiedzi ze strony
partnera interakcji, ktéra tez jest ujmowana jako wartosé. Wedtug Zna-
nieckiego jednostka musi si¢ nauczy¢, jak uzywac okreslonych wartosci
w danych warunkach. Najlepszy przyklad stanowi uczenie doswiadcza-
nia znaczenia stowa obcego jezyka. Komunikowanie jest faktem. Uczenie
i nauczanie tradycji kulturowej nie mogloby mie¢ miejsca, gdyby doswiad-
czenie, w tym do$wiadczenie znaczenia dziafan, nie bylo komunikowane.
W jezyku wyrazaja si¢ obiektywne wartosci, ktére zachowujg swoja tres¢
oraz znaczenia i moga by¢ przez kazdego doswiadczane. Opisuje sie je

45 Tamze, s. 158.
46 Tamze, s. 48.
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w obiektywnych terminach, czyli charakteryzuje si¢ wartosci wchodzace
w skfad systemu i w jego strukture tak, aby uczyni¢ mozliwg jego re-
konstrukcje dla kazdego w podobnych okoliczno$ciach. Znaczenie dane
w aktywnym doswiadczeniu jednostki udostepniane jest w symbolicznej
ekspresji werbalnej lub niewerbalnej*’.

Kazdy element kultury nazwany jest przez Znanieckiego wartoscia.
Obdarzenie go w ramach danego modelu ideologicznego wazno$cig ak-
sjologiczng, ktéra nadbudowuje si¢ na ogdélnym znaczeniu, kwalifikuje
obiekty, jednostki, czynnosci pozytywnie lub negatywnie®®. Te pierwsze,
czyli pozytywne, powinny wyznacza¢ dzialania wychowawcze ksztattuja-
ce osobowosci spofeczne zgodnie z kulturowymi ideatami majgcymi zna-
czenie dla szerokich kregéw spotecznych. Takie ,okreslanie” jest mozliwe
przede wszystkim w wychowaniu instytucjonalnym (szkolnym).

Za spoteczne zadanie nowoczesnego wychowania Znaniecki uwazat
przezwyciezenie egoizmu na rzecz wartosci altruizmu zbiorowego po-
przez rozwijanie twérczego uczestnictwa w zadaniach zbiorowych. We-
dtug niego znamieniem nowoczesnosci jest rozwdj grup spotecznych i roz-
woj kultury. Zadaniem wychowawcéw winno by¢ rozwijanie daznosci
twoérczych i jednoczesnie umiejetnosci wspélpracy spotecznej®”. W no-
woczesnej socjalizacji powinno si¢ znaleZ¢ jak najwiecej samoksztalcenia,
dzialan zainicjowanych przez wychowanka®. Postulowal Znaniecki, aby
ksztalci¢ samodzielnych ludzi czynu, inicjatoréw, organizatoréw, reorga-
nizatoréw, a nie tylko profesjonalistéw na gotowe posady. Byt przeciwny
przesocjalizowanej koncepcji konformistycznej socjalizacji. W centrum je-
go analizy przywédztwa znalazly sie spoteczne role ludzi wiedzy®°!. Cecha
nowoczesnosci miata by¢ instytucjonalizacja rél uczonych i przeksztatce-
nie ich w role zawodowe. Wedtug niego dla wlasciwych twércéw nauki
nie ma we wspodlczesnym mu spoteczeristwie gotowych, uznanych rél spo-
tecznych. Prawdziwi przywdédcy, mysliciele nie mogg liczy¢ na dostateczne
uznanie spoteczne.

Przekazywanie warto$ci w procesach socjalizacyjno-wychowawczych
dokonuje sie poprzez ksztaltowanie postaw. Czlowiek, bedacy ,miara

47 Tamze, s. 50.

48 F. Znaniecki, Nauki o kulturze, Paristwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1971,
s. 228, 463-468.

9 E. Hatas, dz. cyt., s. 148. Por. F. Znaniecki, Socjologia wychowania, t. 2, Pafistwowe
Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1973, s. 132.

®0 F. Znaniecki, Socjologia wychowania, t. 2, Urabianie osoby wychowanka, Pafistwowe
Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1973, s. 23.

51 E. Hatas, dz. cyt., s. 149.
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wszystkich rzeczy”, decyduje o tym, co jest wartoscig, nadajac ja przed-
miotom swojego doswiadczenia poprzez postawy, rozumiane jako usto-
sunkowanie sie ,kogo$ w stosunku do czego$”?. Postawy s wiec in-
tegralnie powigzane z warto$ciami. Zdaniem Znanieckiego ,przyczyna
warto$ci czy postawy nigdy nie jest sama postawa czy sama wartosc, ale
zawsze polaczenie postawy i wartosci”>.

Wzajemne wplywy wartosci i postaw sa widoczne w dokonywanych
wyborach i podejmowanych dziataniach. Znaniecki ukazuje to m.in. na
przyktadzie chltopéw polskich z tych samych terenéw, migrujacych do
pracy sezonowej w Niemczech badZ pozostajacych w kraju. Pierwsi chca
wykonywaé prace w systemie akordowym, dajacym szanse zwigkszania
zarobkéw w zalezno$ci od wysitkéw, drudzy — w systemie , dniéwko-
wym”, niewymagajacym takiej aktywnosci, ale i nieprzynoszacym duzego
zarobku. Znaniecki wykazuje, Zze pomiedzy tymi grupami wystepowaly
réznice zaréwno w zakresie uprzednio posiadanych postaw, jak i prefe-
rencji wartoéci, co zdecydowato o odmiennych efektach pracy. Chlopi mi-
grujacy zdecydowanie wyzej cenili wartosci materialne oraz prace dajaca
szanse szybkiego wzbogacenia si¢. Ci, ktérzy pozostawali, prezentowali
postawy tradycyjne, charakterystyczne dla pracy panszczyZnianej, przy
ktorej aktywnosé zarobkowa byta ,zfem koniecznym”>4.

Przyczyny wyznaczajace postawy i preferencje wartosci sa zazwyczaj
bardzo zlozone, wiaza sie¢ z bogata strukturg srodowiska wyznaczajacego
charakter wplywéw socjalizacyjnych. Znaniecki analizuje np. zréznicowa-
nie konsekwengji tyranii ojca w zaleznosci od innych czynnikéw decyduja-
cych o wezesniejszych postawach cztonkéw grupy rodzinnej. Dochodzi do
wniosku, zZe jedli tyrania ojca faczy si¢ z uprzednio uksztalttowang postawa
solidarnoéci rodzinnej, jej efektem jest uleglosé. Natomiast w potaczeniu
ze sklonnoscig do samookreslenia (self-assertion) tyrania ksztaltuje postawe
buntownicza®. Zatem Znaniecki postrzega wplywy socjalizacyjno-wycho-
wawcze kompleksowo, takie same bodZce moga wywiera¢ zupetnie rézne
reakcje w zalezno$ci od tego, w jakich kontekstach dzialaja, a takze od
tego, jakie postawy uksztaltowaly si¢ u jednostki bedacej przedmiotem
tych dziafan i jakie warto$ci ona wczesniej zinternalizowata.

Znaniecki wierzy w zdolno$¢ organizacji spotecznej do ksztattowa-
nia nowych, korzystniejszych struktur poprzez zapobieganie anormalno-

52 E. Znaniecki, Socjologia wychowania, t. 1, Paiistwowe Wydawnictwo Naukowe,
Warszawa 1973, s. 55; Tenze, Nota metodologiczna, w: Chilop polski, t. 1, s. 55.

53 Tenze, Nota metodologiczna..., s. 69.

54 Tamze, s. 71.

5% Tamze, s. 70-71.
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Sci przejawiajacej sie sktonnosciami do zbrodni, wldczegostwa, prostytu-
¢ji czy alkoholizmu. W Nocie metodologicznej tak to wyraza: ,Prawie nie
ma takiej ludzkiej postawy, ktéra nalezycie kontrolowana i ukierunko-
wana nie mogtaby by¢ spofecznie produktywna. Rzecz jasna, pomigedzy
jednostkami zawsze musi istnie¢ iloSciowa réznica pod wzgledem efek-
tywnosci, czesto bardzo duza, ale nie widzimy powodu, aby istniata sta-
ta jakosciowa réznica pomiedzy zachowaniami spotecznie prawidtowymi
i aspotecznymi”>®.

Nalezyta kontrola i ukierunkowanie, méwigc stowami Znanieckiego,
to podstawowy warunek sukcesu pokoleni starszych w zakresie przygoto-
wania do spotecznego funkcjonowania pokolenia miodszego. To ostatnie
jednak nie moze przejmowac wartosci i postaw w sposéb bezrefleksyjny
i bierny. Méwiac inaczej, spoteczeristwo nie moze dazy¢ poprzez swoje
instytucje wychowujaco-socjalizacyjne do uksztaltowania pokolenia mto-
dego na ,wzdr i podobieristwo” starego. I jakkolwiek mogtoby sie wyda-
waé, ze tradycjonalizm mocno zespala jednostki oraz sprzyja solidarnosci
grupowej, to jednak w bardziej odleglej perspektywie stwarza zagrozenie
stagnacja, ktéra, biorgc pod uwage tempo zmian cywilizacyjnych, szybko
oznacza¢ bedzie regres. Zatem nadrzednym celem proceséw socjaliza-
cyjno-wychowawczych jest ksztattowanie postaw twoérczych, charaktery-
stycznych dla osobowosci kreatywnych.

Dla przysztosci cywilizacyjnej bardzo wazne jest ksztattowanie w pro-
cesach socjalizacyjno-wychowawczych odpowiednich postaw wobec pra-
cy. W hierarchii wartosci eksponowanych w koncepcjach Znanieckiego
praca zajmuje bardzo wazne miejsce. Prace wigze on zaré6wno z rozwo-
jem spoleczenistwa, jak i jednostki, przy czym, aby rzeczywiscie byta ona
wartoscig, musi faczyé obydwie te funkgje, tzn. stuzy¢ zaspokajaniu po-
trzeb jednostkowych i zbiorowych. Znaniecki w Nocie metodologicznej ubo-
lewa nad faktem, ze w nowoczesnym spoleczeristwie uprzemystowionym
jest coraz wiecej zawoddéw ,,pozbawionych bodZcéw” i w zwigzku z tym
,mato interesujacych robotnika”®’. Autor zauwaza: ,Ten fakt w spos6b
nieuchronny wywiera gleboki wplyw na szczescie ludzi i chocby tylko
z tego powodu przywrdécenie bodZca do pracy znajduje sie wéréd najwaz-
niejszych probleméw stojacych przed spoteczeristwem”>®. Koncentracja na
wartosciach ekonomicznych przestania zdaniem Znanieckiego realne za-
grozenia, jakie powoduje organizacja przemysfowa spychajaca robotnika
na margines, a tym samym w anormalno$¢ przejawiajaca si¢ postawami

56 Tamze, s. 92.
57 Tamze, s. 93.
58 Tamze.
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i warto$ciami destruktywnymi. Ratunkiem jest zmiana organizacji pracy,
tak by budzita ona zainteresowanie samym jej wykonywaniem, a nie tylko
efektem ekonomicznym®.

Zatem warto$¢ pracy w spoleczeristwie to nie tylko korzysci ekono-
miczne, ale przede wszystkim mozliwos¢ realizacji siebie i kreatywnego
wytwarzania, czyli w pewnym sensie dziatalnosci artystycznej®®. Dla tak
rozumianej wartosci pracy niezbedne jest stwarzanie odpowiednich wa-
runkéw i ksztaltowanie postaw.

Praca ma stuzy¢ zaréwno rozwojowi spoleczeristwa, jak i jednostki,
stwarzajac dla tej ostatniej mozliwosci samorealizacji poprzez aktywnosé
kreatywnosci, a takze poczucie szczescia, ktére Znaniecki zalicza do bar-
dzo waznych warto$ci. Najczesciej traktuje je w kategoriach ogélnych ja-
ko ludzka szczesliwosé, na ktéra wplywaja harmonia w relacjach plci jak
i ekonomiczne warunki egzystencji spoleczeristwa. Znaniecki uwaza do-
tychczasowe dyskursy poswiecone tej waznej kwestii za zbyt marginal-
ne, malo naukowe, za bardzo abstrakcyjne. To zmarginalizowanie, jego
zdaniem, wynika z samej istoty szczescia, trudnosci w jego rozumieniu
i rozwigzywaniu, ale takze z wplywoéw ideologii chrzescijariskiej dewalu-
ujacej szczeécie na rzecz wartosci cierpienia. Znaniecki uwaza, ze problem
szcze$cia powinien by¢ przedmiotem teoretycznych i empirycznych ana-
liz, w zwiazku z czym szczeSciem i jego znaczeniem w spoleczenistwie
powinna zaja¢ sie socjologia®. Jednoczesnie, jak kazda istotna dla czto-
wieka i spoleczeristwa warto$¢, szczedcie powinno zajmowaé odpowiednie
miejsce wéréd celow wychowania.

Wychowanie wedtug Floriana Znanieckiego powinno by¢ procesem
zglobalizowanym, opartym na wartosciach o wymiarze $wiatowym, stu-
zacych integrowaniu sie narodéw, kultur i religii. Pisze: , Aby potozy¢ kres
wojnom, trzeba albo polozy¢ kres walce narodéw i kultur przez wprowa-
dzenie nowych schematéw postaw i wartosci, albo zastapi¢ odizolowane
narodowe parnistwo, bedace instrumentem kulturalnej ekspansji, jakims
innym typem organizacji”®2.

Florian Znaniecki, socjolog zorientowany na przysztos¢, dostrzegat za-
tem mozliwosé globalizacji kultury, ktéra moglaby stanowié¢ podstawe
dla pokojowych dyfuzji zblizajacych narody, przy jednoczesnym zacho-
waniu ich tozsamosci. We wspélczesnej mu Europie, targanej cigglymi
konfliktami, taka perspektywa nie wydawala sie jednak mozliwa. Zapew-

Tamze.

Tamze, s. 94.
Tamze, s. 95.
Tamze, s. 96.
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ne w zwigzku z tym, piszac o innym typie organizacji, wzorowat sie¢ na
Stanach Zjednoczonych Ameryki Pétnocnej, stanowigcych wéwczas dla
Europy wzorzec zaréwno demokracji i tolerancji opartej na postawach re-
latywizmu kulturowego, jak i dobrobytu gospodarczego zapewniajacego
kazdemu zabezpieczenie podstawowych potrzeb i praw, w tym prawa do
pracy i godziwego wynagrodzenia za jej wykonywanie. Znaniecki zajmo-
wal sie przeciez emigrantami polskimi, péZniej srodowiskiem imigran-
tow polskich w Chicago, dostrzegatl wiec niewatpliwie korzysci spolecz-
ne wynikajace z pokojowego, harmonijnego tworzenia takich megastruk-
tur, opartych na wartosciach prointegracyjnych: tolerancji, odrzucaniu ste-
reotypow i uprzedzen, szacunku dla odmiennosci rasowych, etnicznych,
kulturowych czy religijnych. Alternatywnym rozwigzaniem wskazywa-
nym przez niego bylo ,pofozenie kresu” walkom i wojnom na drodze
wprowadzania nowych postaw i wartosci. Osiagaé to mozna bylo poprzez
wychowanie nowych pokoleri do potrzeb i wyzwan cywilizacji przyszio-
$ci. Znaniecki przypisywatl takiej dziatalnosci, przede wszystkim szkolnej,
olbrzymie znaczenie, nie bylo zatem przypadkowe ukierunkowanie jed-
nego z gléwnych nurtéw jego zainteresowan na socjologiczne problemy
wychowania. Tylko bowiem w odpowiednio zorganizowanym procesie
wychowania mozliwe byto, wedlug niego, osiggniecie wartosci gwaran-
tujacych harmonijng wspétegzystencje r6znych narodéw. Znaniecki pisat:
,Mozna by polozy¢ kres walce narodéw i kultur nie przez zniweczenie
historycznych réznic, ale przez uznanie ich wartosci dla swiata i przez
coraz blizsze wzajemne poznanie i szacunek®. Autor Noty metodologicznej
formulowatl takie poglady u schytku I wojny swiatowej i w euforii odra-
dzajacego si¢ paristwa polskiego. Historia Europy i $wiata w kolejnych de-
kadach ubieglego stulecia nie odebrata im znaczenia, raczej je potwierdzi-
ta, bowiem prawdopodobnie II wojna swiatowa nie bylaby mozliwa bez
skrajnie etnocentrycznych podstaw systemu wychowania nazistowskich
Niemiec.

Zatem dla Znanieckiego najwazniejsze byly te wartosci, ktére gwaran-
tujg utrzymanie fadu spofeczeristwa i rozwdj jego struktur, ale przy jedno-
czesnym zapewnieniu szczeécia jednostek tworzacych owe struktury. Wa-
runki te spelniaja takie wartosci, jak tolerancja, szacunek dla odmiennoéci,
akceptacja innoéci, integracja, a takze twoércza praca i wiazaca si¢ z nia
postawa kreatywnosci. Ze wzgledu na zréznicowanie ideatléw rodzinnego
wychowania najlepszym gwarantem osiagania tych warto$ci w wymiarze
ogolnospotecznym pozostaje szkota. Szkota ponadto jest taka instytucja

63 Tamze.
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systemu spolecznego, ktéra utatwia dostepnos¢ innych wartosci, szcze-
golnie cenionych przez autora Spolecznych rdl uczonych, to jest wyksztalce-
nia i wiedzy. Ta idea klasyka socjologii jest powszechna we wspéliczesnej
pedagogice. Kazimierz Denek podkresla, ze dla optymalnego procesu dy-
daktyczno-wychowawczego wartoéci i cele edukacji szkolnej sa nadrzed-
nymi punktami odniesienia®. Edukacja ujmowana w kategoriach wartosci
i celow staje sie podstawowaq nadzieja na naprawienie wspdlnej, zagrozo-
nej cywilizacji. Z przyjetych i uznawanych wartosci wyprowadza si¢ cele
edukacji, gdyz od celéw formutowanych w oparciu o warto$ci rozpoczyna
sie skuteczne ksztattowanie osobowosci. Takze wedtug Andrzeja Michata
Tchorzewskiego wartoéci stanowia Zrédto podstawowych celéw i zadan,
jakie winny by¢ realizowane w ramach zloZzonej rzeczywistosci szkolno-
-wychowawczej®. Za aksjologicznymi podstawami wychowania opowia-
da si¢ réwniez Mieczystaw Lobocki, podkreslajac podstawowe znaczenie
wartoéci moralnych w prawidlowym przebiegu tego procesu. Jego zda-
niem w warunkach instrumentalnego traktowania cztowieka niezbednym
zadaniem jest wychowanie do altruizmu. W ten sposéb mozna walczy¢
z dewaluacjq wartosci moralnych, anonimowos$cia w kontaktach miedzy-
ludzkich, instytucjonalizacja zycia spotecznego®. Stefan Kunowski u pod-
staw wspolczesnej pedagogiki stawia takie wartosci, jak mito$¢, prawda,
wolnosé, prawa cztowieka, demokracja67. Wiadystaw Cichori uwaza, ze
najbardziej pozadane wychowawczo sa te wartosci moralne, ktére powin-
ny przystugiwaé cztowiekowi w sposéb trwaly i wigza¢ sie tworczo z jego
naturg. Wéréd cennych z wychowawczego punktu widzenia wartosci mo-
ralnych wyréznia szlachetnosé, prawosé, wytrwalosé, odpowiedzialnosé.
Mozna zatem stwierdzié¢, ze wartosci preferowane przez wspéiczesnych
pedagogéw polskich sa w peni zbiezne z wartosciami eksponowanymi
w koncepcjach twoércy polskiej socjologii wychowania.

Warto$ci ukierunkowujq kazda dziatalno$¢ wychowawcza, decyduja
wiec o charakterze realizowanych praktyk wychowawczych. Praktykami
tymi Znaniecki raczej si¢ nie zajmowal, role socjologii w systemie nauk

64 K. Denek, Wartosci i cele edukacji szkolnej, ,Edytor”, Poznan-Torun 1994, s. 6,
11; Z. Fraczek, Wychowanie a wolnos¢, w: Czlowiek a wychowanie. Europejskie mozliwosci
i zagrozenia, Rzeszéw 2007, s. 77.

65 A. M. Tchorzewski, Dyskurs wokdt wartosci powinnosci moralnych nauczyciela, w:
Rola wartosci i powinnosci moralnych w ksztattowaniu Swiadomosci profesjonalnej nauczycieli,
red. A. M. Tchorzewski, Bydgoszcz 1994, s. 7. Por. Z. Fraczek, dz. cyt., s. 78.

6 M. Lobocki, Co utrudnia wychowanie do altruizmu w dobie wspdlczesnej. Dydaktyka
Literatury, t. 16, Lubuskie Towarzystwo Naukowe, Wyzsza Szkota Pedagogiczna, Zielona
Goéra 1996, s. 91-95.

67 7. Fraczek, dz. cyt., s. 77.
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o wychowaniu dostrzegal w rozwijaniu wiedzy o warto$ciach. Wiady-
staw Cichon pisze, ze, w przekonaniu Znanieckiego, bez takiej wiedzy
wychowanie stawaloby si¢ ,Slepym zabiegiem mechanicznym, urabiaja-
cym wychowanka zgodnie z zatozonymi z géry wzorami”®. Takie wy-
chowanie, jak podkresla autor cytowanej wypowiedzi, zagraza rozwija-
niu tworczej postawy wychowanka, a w ksztaltowaniu takiej postawy po-
przez wychowanie, przede wszystkim szkolne, Znaniecki upatrywat szans
na budowanie ,cywilizacji przysztosci”®. Celem ostatecznym wychowa-
nia wedlug niego bylo wiec ,ksztaltowanie twércéw uspotecznionych,
czyli ludzi, ktérzy pomimo harmonijnej wspétpracy ze spoleczeristwem
zachowuja oryginalnos¢ myslenia i zdolnos¢ do przeksztalcania rzeczy-
wistosci””0.

Reasumujgc, wartoSci wychowawcze postulowane przez Znanieckie-
go do realizacji w procesie wychowania tworzg system ukazujacy gleboki
humanizm jego koncepgji. Najwyzsza wartoscig i jednoczesnie miarg war-
todci pozostalych jest cztowiek, ale czlowiek nie jako jednostka, lecz jako
uczestnik grup spotecznych. Znaczenie warto$ci wzrasta proporcjonalnie
do liczebnosci grup, ktérym stuza. Autor Socjologii wychowania przekonuje,
ze dobro ogoétu grup jest wazniejsze niz dobro tylko niektérych grup, a do-
bro niektérych grup — wazniejsze od dobra pojedynczej grupy’'. Zatem
wychowanie musi by¢ wychowaniem do dobra spofecznego, co oznacza
internalizowanie wszystkich wartosci, ktére temu dobru stuzg, takich jak
altruizm grupowy, pluralizm wartosci, harmonijne wspéidziatanie w kre-
atywnym tworzeniu nowych jakosci spotecznych’?. Jednoczesnie jednak
dobro spoleczne, wedtug Znanieckiego, osiagane jest dla dobra kazdego
cztowieka. Niezaleznie od rasy, wieku, pici czy przynaleznosci klasowej
jest on pozytywna wartoscia i tak tez powinien by¢ traktowany”>.

Znaniecki byt filozofem i socjologiem, kreslit koncepcje wychowania,
kierujac si¢ swoja wizja rozwoju spolecznego, natomiast nie zajmowat sie
praktyka edukacyjna weryfikujaca zasadnos¢ tych koncepgji, to wyzwanie
pozostawiajac pedagogom, sobie wspéiczesnym i przysztym. Wséréd tych
pierwszych szczegdlne miejsce zajat Janusz Korczak.

68 'W. Cichon, dz. cyt., s. 134.
F. Znaniecki, Ludzie teraZniejsi...,
E. Hatas, dz. cyt., s. 148; F. Znaniecki, Socjologia wychowania, t. 2, s. 132.
F. Znaniecki, Socjologia wychowania, t. 1, s. 381.
Tenze, Socjologia wychowania, t. 2, s. 87; ]. Piotrowski, Zagadnienie roli spolecznej
w systemie socjologicznym Floriana Znanieckiego, w: Florian Znaniecki i jego rola w socjologii,
red. A. Kwilecki, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 1975, s. 158-160.

78 E. Znaniecki, Humanizm i poznanie (1912), w: Tenze, ,Humanizm i poznanie” i inne
pisma filozoficzne, t. 2, s. 258, 260.
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6.4. Znaczenie warto$ci w pedagogicznym systemie Janusza Korczaka

Kazda koncepcja wychowania $ciSle wigze si¢ z okres§lonymi warto-
$ciami. Mozna dyskutowa¢ nad sposobem, w jaki internalizacja warto-
$ci ma przebiegaé, nad hierarchig tych warto$ci w przekazach wycho-
wawczych, jednak nie sposéb zakwestionowaé znaczenia aksjologicznych
podstaw kazdego wychowania. Co wiecej, wartosci, wokét ktérych system
wychowawczy jest konstruowany, decyduja o jego pedagogicznych i spo-
tecznych walorach, a tym samym o praktycznych efektach wyrazajacych
sie jakoscig socjalizacji w dziafaniach konstruowanych w oparciu o jego
zalozenia. Dotyczy to takze pedagogicznego systemu Janusza Korczaka,
ktéry uznanie i ponadczasowos$¢ zawdziecza w gléwnej mierze wlasnie
wartosciom, na jakich byt budowany.

Naczelna wartoscig systemu pedagogicznego Janusza Korczaka jest
cztlowiek we wszystkich fazach jego zycia. Osigganiu pelni tej wartosci
stluzy wychowanie. Jest to proces intencjonalnie ukierunkowany na roz-
wdj czlowieka, doskonalenie jego umystu, ciata i duszy. Obejmuje zin-
tegrowane dzialania, ktére z jednej strony majg na celu przygotowanie
wychowanka do radzenia sobie w Swiecie dorostych i do czynienia tego
$wiata coraz bardziej doskonalym, ale z drugiej strony zmierzaja do uczy-
nienia dziecifistwa czasem spokojnym, radosnym, przezywanym godnie
i szczesliwie. Wychowanie ma takze stanowi¢ swoisty rodzaj ochronnej
zastony oddzielajacej dziecko od tych przejawéw $wiata dorostych, ktére
moga rani¢, upokarzad, obraza¢, pietnowac, niewolic.

Warto$ci w koncepcjach Korczaka majg zréznicowane znaczenie. Moz-
na je podzieli¢ nastepujaco:

A. Wartos¢ uniwersalna: cziowiek.

B. Wartosci instrumentalne: ogét rzeczy, czynéw, dzialan i proceséw
ukierunkowanych na rozwdj cztowieka, zaspokojenie jego potrzeb mate-
rialnych, intelektualnych i duchowych. Do zaspokajania tych potrzeb nie-
zbedna jest edukacja, praca, ale takze doswiadczanie akceptacji, szacunku,
poczucia respektowania praw.

Korczak w swoich koncepcjach i dziataniu koncentruje si¢ na dziecku,
i czyni to zapewne z dwu powodéw. Po pierwsze dlatego, ze dziecirfistwo
to fundament dorostego zycia, a po drugie, ze w okresie dziecifistwa czto-
wiek jest najstabszy, a zatem w najwigekszym stopniu potrzebuje pomocy
w zaspokajaniu swoich potrzeb. Nie tylko ubraniowych, zywieniowych
czy mieszkaniowych, chociaz przeciwdziataniu biedy dziecka Korczak
poswieca wiele uwagi. Za réwnie wazne uwaza jednak takze takie po-
trzeby, jak potrzeba aktywnosci, samorzadnosci, posiadania wplywu na
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zycie wlasne i swojego otoczenia. Wszystkie one sprowadzajg si¢ do war-
tosci bycia podmiotem, a nie przedmiotem dziatari spotecznych zaréwno
w okresie dorostosci, jak i dziecifistwa. Czlowiek staje sie podmiotem
dzieki rozwijaniu aktywnosci, przede wszystkim poprzez prace. Jest ona
wartosdcig w znaczeniu celéw godnych pozadania ze wzgledu na ich ro-
le w rozwoju cztowieka, w zaspokajaniu jego najwazniejszych potrzeb,
w umozliwianiu mu ciaglego osiggania podmiotowosci.

Praca dla Korczaka byta szczeg6lng wartoscig. Pisal: ,Praca jest naj-
cenniejszg czescig tresci mego Zycia...”74. To, co uwazat za najcenniejsze
dla siebie, Korczak przekazywat swoim wychowankom. Dotyczylo to takze
pracy.

W procesie wychowawczym warto$¢ pracy odnosi si¢ zaréwno do ak-
tywnos$ci wychowawcy, jak i wychowanka. W tym pierwszym znaczeniu
Korczak postrzegat prace jako szczegélng wartos¢ w roli wychowawcy.
Dzigki pracy moze on nabywa¢ odpowiednich kompetencji, a nastepnie
je doskonalié. Jest to praca, jak podkreslat Korczak, ucigzliwa, znojna i nie-
koniczaca sie”?.

Postawy czlowieka i ukierunkowujace je wartosci ksztattujq sie pod
wplywem realnych warunkéw zycia, jakie staja si¢ jego udzialem. Janusza
Korczaka mozna uznaé na gruncie pedagogiki za jednego z prekursoréw
wychowania do globalizmu, w oparciu o podstawy kultur narodowych.
Osadzony w kulturze zydowskiej i polskiej uksztaltowat on w sobie po-
stawe relatywizmu, generujaca akceptacje i szacunek dla wszelkich odreb-
nosci opartych na tradycjach réznych grup i spotecznosci. Takg postawe
chciat przekazywac réwniez swoim wychowankom. Uczyt ich, ze ,praca
dla dobra ojczyzny jest réwniez dobrem dla calej ludzkosci””®. Wierzyt, ze
uksztattowanie takiej postawy u dzieci bedzie fundamentem do budowy
pokojowych, solidarnosciowych stosunkéw pomiedzy narodami, opartych
na przyjazni i pokojowej wspéipracy.

™ 1. Korczak, Pisma wybrane, t. 2, Warszawa 1978, s. 122; J. Korczak, Zyciorysy,
[przedr. z ,Przeglgd Pedagogiczny” 1902], nr 9, w: Mysl pedagogiczna Janusza Korczaka. Nowe
Zrddta, wybor M. Falkowska, red. A. Lewin, t. 2, Nasza Ksiegarnia, Warszawa 1983, s. 50;
M. Urbariska, Sposoby rozwijania samokontroli i samooceny w systemie wychowawczym , Starego
Doktora”, w: Zycie i twdrczoé¢ Janusza Korczaka jako temat filozoficzno-pedagogicznej refleksji,
red. A. Tchorzewski, Wydawnictwo Uczelniane WSP, Bydgoszcz 1979. s. 89; A. Szlazakowa,
Humanistyczne wartosci ksigzek Janusza Korczaka dla dzieci i mlodziezy, w: tamze, s. 106-107.

™ . Korczak, Pisma wybrane, t. 2, wprowadzenie i wyb6r A. Lewin, Nasza Ksiggarnia,
Warszawa 1978, s. 126.

76 1. Sitko, Podstawowe wartosci systemu wychowawczego Janusza Korczaka, w: Aktualnosé
idei Janusza Korczaka, red. T. Wréblewska, Wydawnictwo ,Horyzont”, Piotrkéw Trybunal-
ski 1993, s. 64.
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W pedagogice Janusza Korczaka bardzo duze znaczenie majg warto-
$ci zespalajace dziecigce grupy réwiesnicze, w tym zwlaszcza przyjazn.
Dzieci pozostawione samym sobie prébujq we wlasnym zakresie zaspoka-
ja¢ potrzeby, wspomagac si¢ nawzajem, dawac sobie oparcie. Taka grupa
dziecigca polaczona przyjaznia jest wielokrotnie opisywana w prozie li-
terackiej Korczaka. Bohaterowie Dzieci ulicy pomagaja sobie wzajemnie,
opiekujq sie slabszymi, tworza swoista dziecieca spotecznosé¢ o cechach
typowych dla spoteczeristwa dorostych, takich jak odpowiedzialno$¢, po-
moc, gotowosé do wyrzeczent dla innych. Przyjazii dwéch chlopcéw, bo-
hateréw opowiadania pt. Stawa, staje si¢ podstawgq ich rozwoju, ale takze
dziatari podejmowanych na rzecz szerszej grupy. Ta przyjazii okazala sie
ponadczasowa. Olek nawet po przeprowadzce do Lodzi nie zapomina
o przyjacielu Wiadku. Pielegnuje t¢ przyjazn, piszac do niego listy, pyta-
jac o wyniki egzaminu”’.

Podstawq przyjazni ubogich dzieci z opowiadania Stawa byta kreatyw-
no$¢ miodych przywédcéw oraz ich wysokie morale. Ich marzenia nie
dotyczyly tylko wilasnych oséb i bliskich kolegéw, ale wszystkich potrze-
bujacych pomocy, réwniez dorostych. Zatozyli Zwiazek Rycerzy Honoru,
majacy na celu doskonalenie charakteru, pomoc stabszym i pokrzywdzo-
nym. A nagroda za dobre czyny miata by¢ stawa. Chociaz bohaterowie nie
w pelni zrealizowali swoje marzenia, to jednak dzigki opartej na przyjazni
wzajemnej wspOtpracy latwiej znosili przeciwnosci losu. I na miar¢ moz-
liwosci budowali swoja przysztosé jako uczciwi, pracowici i pozyteczni
ludzie”s.

Przyjazri dziecigca dla Korczaka stanowita szans¢ aktywizowania spo-
teczeristwa do dzialania dla wspélnego dobra. Warszawa, mimo ze stracita
status miasta stolecznego, byta nadal osrodkiem rozwijajacego si¢ handlu,
przemystu, a w zwigzku z tym i proletariatu, ktéry rekrutowat si¢ z na-
plywowej ludnos$ci wiejskiej. Narastaly palace problemy spoteczne, ktére
wobec braku systemowych rozwigzar instytucjonalnych mogta fagodzi¢
tylko wzajemna zyczliwo$¢, pomoc, srodowiskowe wsparcie. Takie posta-
wy najlepiej rozwijaly si¢ wlasnie na gruncie dziecigcej przyjazni, szczerej,
bezinteresownej, pelnej nadziei, pozwalajacej przetrwaé¢ nawet najtrud-
niejsze chwile.

" ]. Korczak, Stawa, w: Tenze, Slawa. Opowiadania (1898-1914). Dziela, t. 6, red.
H. Kirchner [i in.], Oficyna Wydawnicza Latona, Warszawa 1996, s. 47.

8 ]. Szablicka-Zak, Pedagogiczne akcenty w literaturze dla dzieci i mlodziezy Janusza
Korczaka, w: Z zagadnieri wychowania i opieki nad dzieckiem w XVII-XIX wieku, t. 2,
red. O. Darewicz-Uberman, Wydawnictwo Uniwersytetu Jana Kochanowskiego, Kielce
2012, s. 49.
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W opracowaniach poswieconych zyciu i twérczosci Janusza Korczaka
podkreslany jest fenomen niezwyktej wrecz zgodnosci gloszonych przez
niego zasad i Swiadectwa zycia. Reagowat na zlo, opiekowat sie stabszy-
mi, czynit dobro, pracowat na rzecz dialogu i tolerangji i tym wartosciom
byt wierny do korca zycia. Kiedy w roku 1940 wéjt Wawra zaproponowat
mu ucieczke przed zamknieciem w getcie, Korczak z tej okazji nie sko-
rzystal. Wypowiedzial wtedy znamienne slowa: ,Niestety, panie woéjcie
Krupka, trzeba da¢ pokrycie na to, co w ciggu mojego zycia wygtaszatem
i glositem, to jest wiernosci dziecku-cztowiekowi””’.

Janusz Korczak swoim zyciem zaswiadczal gloszone koncepcje peda-
gogiczne wielorako. Byl wzorem lekarza niosgcego bezinteresowna po-
moc, a takze pisarzem i poeta promujacym dobro®. Jak pisze Jadwiga
Biniczycka, cechowata go postawa aktywnej walki ze zlem i wiary w do-
bro tkwigce w czlowieku, ktérej nie byly w stanie wymaza¢ nawet naj-
czarniejsze obrazy z zydowskiego getta®!.

Korczak przemawial jako pedagog i literat jezykiem serca, nazwa-
nym przez Marshalla Rosenberga jezykiem dialogu. Wierzyl, ze dziec-
ko jest zdolne do dialogu z osobg dorosty i ta wiara przy$wiecala je-
go pracy wychowawczej. Uwazat, ze trzeba méwi¢ z dzieémi, a nie do
dzieci®2. Konieczna jest rozmowa z dzie¢mi, wstuchiwanie si¢ w ich re-
lacje, potrzeby, wczuwanie sie w $wiat przezy¢ dzieci. Dialog zaklada
konieczno$¢ zwrdcenia sie do dziecka twarzg w twarz, wstuchiwanie
sie w jego racje, przezywanie radosci plynacej z doswiadczania kontak-
tu z nim®. Byt wiec Korczak reprezentantem kultury dialogu, zawie-
rajacej w sobie akceptacj¢ odmiennosci drugiego czlowieka, niezaleznie
od jego wieku czy religii, oparta na postawie tolerancji. Wartosci kon-
stytuujace taka kulture maja charakter ogdlnoludzki i sa ponadczaso-
we, a ich upowszechnianie daje nadzieje na eliminowanie napig¢ i kon-
fliktéw zaréwno w wymiarze jednego spoleczenistwa, jak i calej ludz-
kosci.

™7, Biniczycka, Spotkanie z Korczakiem, Olsztyn 2009, s. 16. Por. M. Jaworski, Janusz
Korczak, Warszawa 1977, s. 6.

80 7. Biriczycka, dz. cyt., s. 17. Por. J. Korczak, Listy i rozmyslania palestyiiskie, wybrata,
opracowala i wstepem opatrzyla B. Wojnowska, Warszawa 1999, s. 18.

8! J. Bificzycka, dz. cyt., s. 18. Por. Janusz Korczak w getcie. Nowe Zrddla, wstep
i red. nauk. A. Lewin; opracowanie filologiczne tekstéw M. Ziélek; Instytut Badar
Edukacyjnych. Pracownia Korczakowska, Oficyna Wydawnicza Latona, Warszawa 1992,
s. 59.

82 1. Bificzycka, dz. cyt., s. 19.

83 Tamze, s. 20.
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6.5. Wartosci i ich konflikty
w obrazach literackiej prozy Janusza Korczaka

Korczak jako pedagog i filozof doskonale rozumiat, Ze pluralizm war-
tosci, jakkolwiek sam w sobie jest pozadany, w rzeczywistosci spotecznej
prowadzi do napieé¢ i konfliktéw. Aby ich unikaé, trzeba poznawac ich
Zrédta, mechanizmy, konsekwencje, a przede wszystkim posiadaé swia-
domos¢ powszechnos$ci stwarzanego przez nie ryzyka. Korczak nalezat
do tych pedagogéw, ktérzy poszukuja sposobow efektywnego ksztatto-
wania postaw wobec warto$ci w procesie wychowania. Za jedng z form
osiggania takiego celu uznal oddzialywanie przez literature, kierowane
zaréwno do wychowankéw, jak i wychowawcéw, a za sposéb szczegol-
nie skuteczny — przyblizanie wartosci spotecznie pozadanych poprzez
kontekst uswiadamiajacy konflikty aksjologiczne.

Pomiedzy teoriq i praktyka wychowawcza zawsze wystepuje okreslo-
ny dystans, a jego rozmiary sa wskaZnikami niepowodzent wychowaw-
czych. Taka sytuacja stanowi konsekwencje pluralizmu wartosci, zmusza-
jacego do ciaglych wyboréw pomiedzy dobrem i ztem, ale takze pomiedzy
dobrem czy zlem wigkszym lub mniejszym. Konieczno$¢ dokonywania
takich wyboréw jest nastepstwem do$wiadczania konfliktu wartosci.

Korczak konfliktom wartosci w wychowaniu poswiecal duzo uwagi,
szczegblnie w utworach literackich. W kazdym z jego utworéw warto$ci
ukazywane sa na tle stwarzajagcym bodzce do konfliktéw aksjologicznych
doswiadczanych w realnych interakcjach jak i przezywanych wskutek we-
wnetrznych napie¢ stanowiacych konsekwencje buntu wobec obserwowa-
nego porzadku spotecznego. W analizach zawartych w tej cze$ci rozdziatu
problemy konfliktéw aksjologicznych zostana poddane analizie w oparciu
o przekazy pedagogiczne zawarte w Dziecku salonu — powieéci opartej na
watkach autobiograficznych.

6.5.1. Konflikt pomiedzy wartoscia miltosci bliZzniego a bezwzglednoscia
w traktowaniu drugiego czlowieka

Miloé¢ do drugiego cztowieka jest podstawowa wartos$ciag wychowania
tradycyjnego oraz kazdego wychowania opartego na religii chrzescijari-
skiej, w ktérej naczelnym nakazem jest przykazanie mitosci Boga i bliz-
niego, przy czym bliZnim jest kazdy czlowiek wylacznie ze wzgledu na
swe czlowieczenistwo, a nie pozycje, zastugi czy posiadane przymioty84.
Znaczenie tej wartosci mocno akcentowat Janusz Korczak.

8 A. Rodziriski, U podstaw kultury moralnej: o genezie i podstawowej strukturze warto-
sci moralnej naturalnej i wartosciowania Scisle moralnego: studium aksjologiczno-etyczne, Lu-
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Kluczowy dla powiesci Dziecko salonu rozdziat, noszacy taki sam tytut,
przywoluje epizod z zycia bohatera z ojcem w roli gtéwnej®. Jako dziecko
czyta on jedng z bajek podsunietych mu przez dorostych — o matce, ktéra
Smierci oddata swe pigkne wlosy i oczy, by znalezé droge do ukochanego
zmarlego dziecka. W trakcie lektury tej historii o potedze milosci matki,
majacej na celu budowanie szacunku dla jej oddania, do ojca matego Janka
przychodzi kobieta — matka dwojga zmartych juz dzieci. Trzecie jest chore
i aby go uratowad, potrzebne sg pienigdze. Jedynym ich Zrédlem w tej
rodzinie byly zarobki meza, zwolnionego z pracy za kradziez przedmiotu
o niewielkiej wartosci. Kobieta pada przed fabrykantem na kolana, catuje
go po rekach. OdpowiedZ, Zze nad zlodziejami nie ma litosci, styszy nie
tylko ona, ale i maly Janek z basniami Andersena w reku. Po latach powie
ojcu: ,Po raz pierwszy dusza moja z lekiem odskoczyta od ciebie. O! ja
bym inaczej postapil. A byl to czas, gdys$ byt jeszcze dla mnie ideatem,
doskonatosciq bezwzgledng”®°.

Wspélczesne dzieci takze dostaja do rak bajki i basnie o mitosci do
drugiego czlowieka, bezinteresownosci, poswieceniu, zaréwno te, ktére
czytali w dzieciristwie ich pradziadkowie, jak i zupelnie nowe. Nato-
miast w relacjach pomiedzy dorostymi obserwuja bezwzglednos¢, nisz-
czenie drugiego czlowieka, dazenie do osiggania korzysci materialnych
lub spotecznych za wszelka cene. Po roku 1990 wraz z transformacja
ustrojowa nastapifa transformacja interakcji. Raczej nie byly to zmiany
prospoteczne. Przeciwnie, podstawowymi wartoSciami staly si¢ umiejet-
nosci radzenia sobie, niezaleznie od tego jakie Srodki sa niezbedne do
osiagniecia zaktadanych celéw. Wysokie wskazZniki bezrobocia nasility le-
ki generujace agresje w srodowiskach zawodowych, dysparytety ekono-
miczne staly sie Zrédfem wrogosci i zawisci w srodowiskach sasiedzkich.
Nie ma odpowiednich badan statystycznych, ktére potwierdzatyby, jak
czesty jest konflikt pomiedzy przyswojonym z przekazéw werbalnych
nakazem milosci drugiego czlowieka a obserwowana bezwzglednosScia
w réznych typach interakcji pomiedzy dorostymi. Z cata pewnoscig kon-
flikt ten nie utracil swojej aktualnosci, przeciwnie — wydaje si¢ znacz-

blin 2011. Por. A. Nowicka, Wychowanie w prawdzie i milosci, ,Edukacja i Dialog” 2004,
nr 5, s. 18-19; M. Kwiek, Wychowanie do milosci, Oficyna Wspoélczesna, Wroctaw 1991;
M. Chodkowska, R. Bednarz-Grzybek, Dziecko salonu — ponadczasowosé Korczakowskiej
koncepcji konfliktu wartosci w procesach socjalizacyjnych, w: W trosce o dziecko. Rozwaza-
nia w kontekscie pedagogiki Janusza Korczaka, red. A. Bajorek, K. Serwatko, A. Sniegul-
ska, Paristwowa Wyzsza Szkola Zawodowa im. Jana Grodka w Sanoku, Sanok 2012,
s. 54-55.

85 7. Korczak, Dziecko salonu, Ksiegarnia Powszechna, Warszawa 1906, s. 27-36.

86 Tamze, s. 30.
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nie bardziej nasilony w socjalizacyjnych doswiadczeniach wspéiczesnego
dziecka.

Niewlasciwe wychowanie moze generowaé antagonizmy pomiedzy
miloscig a sprawiedliwoscig. Harmonijne wychowanie dziecka do mitosci
i sprawiedliwosci jest mozliwe, ale tylko w warunkach zgodnosci celéw
i metod wychowawczych. Tylko wéwczas sprawiedliwo$¢ nie zaprzecza
mifosci i nie pojawia sie ryzyko zastepowania sprawiedliwosci bezwzgled-
noscig tam, gdzie postawa bardziej moralng byloby mitosierdzie.

Prymat mitosierdzia nad sprawiedliwoscia odpowiada chrzescijariskiej
zasadzie milosci bliZniego: kochaj blizniego swego jak siebie samego. Dotyczy
to takze bliZniego-kreatora dziatan, ktérych nie akceptujemy. Czynienie
zla stanowi naturalng przypadtos¢ ludzka, ale wyrazem czlowieczeristwa
jest zdolnos¢ do wybaczania. W budowaniu takich postaw moga poméc
oddziatywania oparte na koncepcjach aksjologicznych. Witold Mackiewicz
wyrazil t¢ nadzieje nastepujaco: ,Jezeli dziatanie sila dobra na sile zta
rodzi tylko dobro pozorne i krétkotrwate, to moze wlasnie nauki moralne
stanowig dla spoteczenistwa jedyng szanse?”®’

Dziecko od najmlodszych lat, czy nawet miesigcy, styka si¢ z norma-
mi moralnymi wpajanymi przez rodzicéw, ze wskazaniem na to co dobre,
a co zle. W ten sposéb wyksztalca si¢ w nim wrazliwoé¢ intelektualno-
-emocjonalng na bodZce plynace z otoczenia. Jest to wazne w ksztattowa-
niu trwalych, prospotecznych postaw.

6.5.2. Konflikt pomiedzy wartoscia bycia dobrym uczniem i dobrym kolega®®

Okres dorastania to stopniowe wyzwalanie si¢ spod wplywoéw rodziny
na rzecz wplywoéw srodowiska szkolnego i grup réwiesniczych szkolnych
jak i pozaszkolnych. Jest to naturalna droga socjalizacji, bardzo trudna
dla dziecka, przy czym stabniecie wplywéw rodziny nie oznacza elimi-
nowania potrzeby wsparcia rodzinnego. Przeciwnie, bariery i dylematy
generuja jeszcze wigksze zapotrzebowanie na to wsparcie, niz bylo to
w okresie wczesnego dzieciristwa, kiedy wszystko wydawalo si¢ proste
i latwe w czterech $cianach bezpiecznego domu®.

Bohater Dziecka salonu w rozdziale pod tym samym tytulem przywo-

tuje wspomnienia szkolne. Pisze: ,Wsiaklem duzym kesem duszy w szko-

87 W. Mackiewicz, Spory o wartosci: narodzenie-zycie-umieranie, Agencja Wydawnicza
Witmark, Warszawa 2006, s. 15.

% M. Chodkowska, R. Bednarz-Grzybek, Dziecko salonu — ponadczasowosé Korczakow-
skiej koncepcji..., s. 55-56.

89 Zob. Wyzwania pedagogiczne i edukacyjne wspdlczesnych przeobrazen, red. R. Czyzew-
ski, B. Drozdowicz, Katedra Filozofii Pomorskiej Akademii Pedagogicznej, Stupsk 2004.
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te”%?. Oznacza to, ze imponuja mu teraz nauczyciele i wzorowi uczniowie,
nauczyciela postrzega wrecz jako nadprzyrodzong istote, godna najwyz-
szego szacunku, stara si¢ go nasladowad. Konflikt wartoSci pojawia sie
woéwczas, kiedy nauczyciele oczekuja, by wskazat kolegéw, ktérzy cos
przewinili, a koledzy — lojalnosci i solidarnosci z grupa, czyli przeciw-
nych zachowarn. W trudnej sytuacji bohater nie moze liczy¢ na wsparcie
rodzicéw — ojciec za obnizong oceng ze sprawowania straszy go rézgami
i ,oddaniem do szewca”, chociaz wie, co bylo tego przyczyna i ze syn
zachowat si¢ zgodnie z ideatami przekazywanymi mu w wychowaniu ro-
dzinnym. Po latach dorosly juz bohater stwierdzi: ,Skrzywdzile§ mnie
wtedy, panie ojcze. Widzisz? Jeszcze pamietam...”"L.

Konflikt pomiedzy wartoscig bycia dobrym uczniem i dobrym kolega
nadal pozostaje aktualny, byl i jest jednym z najbardziej typowych kon-
fliktéw rél petnionych przez dziecko. W sytuacjach konfliktowych oczeki-
wania nauczycieli i rodzicéw sg na 0ogoét zgodne i pozostaja w opozycji do
oczekiwar grupy rowiesniczej. Im wieksza wage rodzice przywiazuja do
efektéw edukacji oraz zwigzanej z nimi przyszlej kariery zyciowej dziecka,
tym wigksze jest zagrozenie nasilaniem si¢ takiego konfliktu®?. Nie mozna
mieé przy tym watpliwosci co do tego, ze wspotczesni rodzice sg bardziej
zorientowani na kariere dziecka, niz bylo to przed stu laty, jakkolwiek
i wéwczas oczekiwania wyboru przez dziecko drogi edukacyjno-zawodo-
wej zgodnej z ich preferencjami byly bardzo wyrazne. Nie umkneto to
uwadze wnikliwego obserwatora probleméw wychowawczych, jakim byt
Janusz Korczak.

6.5.3. Konflikt pomiedzy wartoscia czwartego przykazania Dekalogu
a percepcja zachowari rodzic6w"

Bohater Dziecka salonu jest wychowywany w szacunku do Dziesieciu
Przykazan. Wie, ze obowigzuje przykazanie ,Czcij ojca swego i matke
swoja”. Pyta, jak si¢ czci ojca i matke. Sam odpowiada, ze ,,przez mifos¢,
uszanowanie i postuszenistwo”. Ale nie zywi takich uczué. Drobne epi-
zody budujg mur przed miloscig i szacunkiem do ojca. Jeden z niech to
niezrozumiata i nagla zmiana decyzji w sprawie pozwolenia na krétka
wycieczke z kolegami. Janek nie moze ich nawet uprzedzi¢. Reakcjq jest

J. Korczak, Dziecko salonu, s. 30.

Tamze, s. 32.

Zob. Edukacja a wizje swiata, red. ]. Kwapiszewski, Stupsk 2002.

M. Chodkowska, R. Bednarz-Grzybek, Dziecko salonu — ponadczasowosé Korczakow-
skiej koncepcji..., s. 56-57.
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up6r wobec poleceri rodzicéw, bezsilny gniew i wrogo$é®*. Sam konsta-
tuje, ze to drobiazg, ale dodaje, ze jednak po tylu latach wcigz o tym
pamieta.

Przyczyny braku konsekwencji w rodzinnych oddziatywaniach wycho-
wawczych moga by¢ rézne. Moga by¢ spowodowane przez leki, jak byto to
najprawdopodobniej w przypadku ojca Janka, ktéry by¢ moze z op6znie-
niem u$wiadomit sobie ryzyko samodzielnej wyprawy dzieci bez opieki
dorostych. Wspélczesni rodzice czesto staja sie¢ niekonsekwentni w swo-
ich oddziatywaniach wychowawczych z powodu nadmiaru obowiazkéw,
koncentracji na zyciu pozarodzinnym, chaosu codziennych spraw. Szyb-
kie tempo zycia i duze przecigzenie obowigzkami petnionych rél sprzy-
ja podejmowaniu nieprzemyslanych decyzji oraz fatwej ich zmianie, bez
wnikania w uczucia dziecka.

6.5.4. Konflikt pomiedzy trescia sléw i zachowar osoby wychowujacej”®

Jedna z wartosci, do ktérej odwotluje si¢ Janusz Korczak w analizowa-
nej tu powiesci, jest kwestia brania odpowiedzialnosci za wypowiadane
przez czlowieka stowa, konsekwentnego realizowania ich sensu w podej-
mowanych dzialaniach. Szczegélnie dotyczy to wychowawcy, ktéry nie
moze zmieniaé raz ustalonych regul pod wptywem nowych okolicznosci
niezgodnych z jego oczekiwaniami. Stowa wypowiadane do wychowanka
i nieznajdujace pokrycia w czynach powoduja, ze wychowawca jest percy-
powany jako nieszczery i niegodny zaufania. To, co méwi, jest sprzeczne
z jego postepowaniem. Przestaje by¢ wéwczas autentyczny, przekonujacy,
a nawet staje sie §mieszny®.

W rozdziale pt. Dziecko salonu Janusz Korczak maluje scene, w ktorej
syn do ojca kieruje stowa: , Czemu pan, panie ojcze, jestes mi tak obcy?”
Ta ,,0bcos¢” to poczucie braku wiezi wskutek postrzegania ojca jako oso-
by nieautentycznej w obrazach tworzonych ze wspomnieri dzieciristwa.
Kiedy syn zostaje ukarany siedzeniem , w kozie” za niewydanie kolegéw,
ktérzy w czyms$ przewinili, ojciec swoja powaga potwierdza stusznosé
owych zasad, w domysle przekazanych mu w wychowaniu rodzinnym.
To koledzy powinni si¢ byli przyzna¢ — wydawanie ich nie byloby jed-
nak etyczne — mozemy si¢ domysla¢ w kontekscie tej sytuacji. Stanowisko
ojca zmienia si¢ jednak radykalnie, kiedy syn otrzymuje tréjke ze spra-

94 7. Korczak, Dziecko salonu, s. 33-34.

95 M. Chodkowska, R. Bednarz-Grzybek, Dziecko salonu — ponadczasowos¢ Korczakow-
skiej koncepcji..., s. 57-58.

9 Tamze, s. 33.
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wowania. Ojciec wie, co jest tego przyczyna, ale zachowuje si¢ juz teraz
zupelnie inaczej: grozi synowi rézgami i oddaniem go do szewca.

Wspolczesni rodzice czesto naduzywajq stéw. Nie maja czasu na reflek-
sj¢ wychowawcza, wiec by szybko osiggnac¢ zamierzony efekt, wyrazaja
swoje stanowisko pod wplywem chwili, w sposéb w jaki jest to dla nich
wygodne. Kiedy dostrzegajq zagrozenie dla wilasnych oczekiwar, fatwo
zmieniaja zdanie. W interakcjach, ktére obserwuje dziecko, sa niekonse-
kwentni i nieszczerzy. Latwo krytykuja innych w obecnosci dziecka, a kie-
dy ci ,inni” pojawiaja si¢ w bezposrednim kontakcie — krytyke zastepuje
pozorowana zyczliwosé, podziw, a nawet unizono$¢. Dziecko nie rozumie
kontekstéw sceny, na jakiej rozgrywaja sie tego rodzaju gry, stowa rodzica
traktuje bardzo powaznie, a kiedy okazuja si¢ sprzeczne z dziataniami,
traci do niego zaufanie i szacunek.

6.5.5. Konflikt pomiedzy wartosciami ,by¢” i ,mieé¢”®”

Warto$ciami sq przedmioty, wytwory cztowieka badz natury, do kto6-
rych ludzie daza i ktére chcg posiasé. Naleza do nich takze niektére ludz-
kie zachowania. O tym, czy co$ zacznie by¢ wartosciowe i godne pozada-
nia, decyduje sam czltowiek. Nie ma takich przedmiotéw, zjawisk, zacho-
wat, ktére bylyby pozadane przez wszystkich ludzi, zawsze i wszedzie”®.
Wartosci sg sktadnikiem kultury ludzkiej i ewoluuja wraz z nig®°. Ludzie
cenig rézne wartosci, daza do réznych celéw, ktére moga by¢ ukierunko-
wane na dziatanie (by¢) lub posiadanie (mie¢).

Bohater rozdzialu Bez nadziei zachecany jest do tego, by ,by¢” po-
przez edukacje i ksztaltowanie kultury czytelniczej. W jego rodzinnym
domu méwi sie o ogromnej wartosci wiedzy. Kiedy jednak zaczyna dora-
staé, przekonuje sig, ze byly to tylko fasady ,by¢” dla maskowania ,mie¢”.
Podejmowane dziatania maja na celu pozorowanie preferencji intelektu-
alnych, w rzeczywisto$ci ksiazki sa traktowane wylacznie jako dobra ma-
terialne. Stylowe meble w salonie maja $wiadczy¢ o pozycji spoteczno-
-materialnej gospodarzy, podobnie jak umieszczony na stole Pan Tadeusz.
Léni bogata oprawa, nieczytany, bo branie do rak mogtoby to dziefo znisz-
czyét,

Problem konfliktu pomigdzy preferencjami materialnymi i duchowy-
mi jest tak samo widoczny we wspétczesnym wychowaniu rodzinnym, jak

97 Tamze, s. 58-59.

98 W. Mackiewicz, Spory o wartosci. II, s. 64.

99 W. Stomski, Czlowiek posrdd dylematéw i wyzwan etycznych wspdlczesnosci, Katedra
Filozofii Wyzszej Szkoly Finanséw i Zarzadzania, Warszawa 2009, s. 235-242.

100 1 Korczak, Dziecko salonu, s. 33.
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w czasach opisywanych przez Janusza Korczaka. Teoretycznie wigkszo$¢
rodzicéw deklaruje che¢ wychowywania dziecka do wartosci duchowych,
intelektualnych, moralnych. W rzeczywistosci dbaja o to, by dziecko re-
prezentowato ich status poprzez ubidr, zabawki, gadzety, coraz drozsze
i bardziej wyszukane wraz z wiekiem. Nie my$la przy ich wyborze o tym,
czy sa one pomocne w rozwoju ciala i duszy dziecka. Doswiadczenie
nie potwierdza, ze najdrozsze zabawki sa jednoczeénie najlepsze. Czesto
wybory $wiadczg jedynie o szczodrosci bliskich, ale nie o ich madrosci.

Z wychowaniem do ,by¢” wigze si¢ kultura czytelnicza, coraz bardziej
zanikajaca. W czasach wspoélczesnych Korczakowi ksigzka byta dobrem
0 znacznej warto$ci materialnej. Nie czytano jej, by nie ulegla zniszczeniu.
Dzisiaj jest powszechnie dostepna. Nie czyta sie jej wiec nie dlatego, ze jest
zbyt cenna, ale dlatego, Ze jest mafo konkurencyjna w ofercie dostepnych
srodkéw informacji. Konsekwencje sa coraz powszechniej dostrzegane nie
tylko wséréd pedagogoéw. Zanik kultury czytelniczej, sprzyjajacej postawie
,by¢”, prébuje si¢ powstrzymaé poprzez rézne dziatania, z ktérych naj-
bardziej spektakularna jest akcja ,Cata Polska czyta dzieciom”, uswiada-
miajaca, ze 10 minut czytania dziennie ma zbawienny wplyw na rozwdj
dziecka. Ksztaltuje jego charakter i upodobania estetyczne, jest dobrem
duchowym w materialnej powtoce, przenoszacym czytelnika z obszaru
,mie¢” (materialna strona ksigzki) do obszaru ,by¢” (poznawcze i ducho-
we walory jej tresci).

Odpowiedni dobér ksigzek pomaga dziecku w utworzeniu kryteriéw,
wedlug ktérych bedzie w przysztosci odrzucaé to, co niewlasciwe, a wy-
biera¢ tylko to, co jest dobre, warto$ciowe!0L,

Zasada prymatu by¢ nad mie¢ nie dziala zapewne z nalezng jej sila
tam, gdzie jest bieda, gdzie poziom Zycia uraga wszelkim wyznacznikom
ludzkiej godnosci, gdzie podstawg istnienia jest Zebranie albo kradziez.
Zdaniem W. Mackiewicza dysonanséw miedzy poziomami ludzkiej egzy-
stencji nie naprawi moralistyka czy modlitwa, ale rozwigzania politycz-
ne!®2, Jednak zaréwno podejmowanie tego typu dziatar, jak i ich charakter
wyznaczany jest poprzez wage przypisywang normom moralnym.

6.5.6. Konflikt migdzy uczuciem nakazanym a odczuwanym'%3

Wychowanie jest okreslonym trudem, diugotrwalym wysitkiem. Jak
kazdy podejmujacy wysilek, réwniez wychowawca oczekuje zaptaty, ma-

101 1. A. Berio, Pedagogika, Wydawnictwo Siéstr Loretanek, Warszawa 1996, s. 77.

102 'W. Mackiewicz, Spory o wartosci: narodzenie..., s. 14.
103 M. Chodkowska, R. Bednarz-Grzybek, Dziecko salonu — ponadczasowos¢ Korcza-
kowskiej koncepcji..., s. 59-60.
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terialnej i niematerialnej. Dotyczy to takze tych wychowawcéw, ktérzy
takie dzialania podejmuja w imi¢ uczué¢ wyzszych, nazywajac to mo-
tywacja bezinteresowng. W rzeczywisto$ci oczekuja w zamian bardzo
duzo, znacznie wigcej niz rekompensaty materialnej. Oczekuja mitosci
opartej na wdziecznosci za ich poswiecenie. Dziecko nie zawsze jest
w stanie te oczekiwania spetni¢. W rozdziale pt. Precz Korczak przy-
woluje posta¢ malej dziewczynki, ktéra przezywa dramat, kiedy uswia-
damia sobie, iz bardziej kocha nauczycielke niz rodzicéw. Boi sie, ze
to grzech, wszak rodzicow powinna kochaé¢ z nakazu wyznaczajacego
jej obowiazek mitosci. Usankcjonowany nie tylko prawami ludzkimi, ale
i boskimi.

Do tej mitosci miody cztowiek jest zmuszany w wieloraki sposéb, nie
tylko poprzez nakazy obyczajowe i religijne. W tym samym rozdziale
Korczak wyraza to w nastepujacych stowach:

Ale rodzice nie pozwolili sia¢, nie pozwolili zyé¢. — O, masz tu, synus, ciasteczko.
Masz, synus, czysta chusteczke do nosa. Nie wychylaj sie, dzidzius, przez okno, bo
wylecisz; nie biegaj aniotku... Masz tu, synku, wyksztalcenie. Masz, kochanku, dyplom...
O, masz, zlotko — dziewczyne: badZ sobie troche $winig [...] Synu$ masz tu protekcje,

posade, stanowisko — pozycje w $wiecie, kochasiu. Widzisz jacy my dobrzy: wszystko ci
104

dajemy, o wszystkim pamietamy. A kochasz ty nas, co? — daj buzi .

RozluZnianie wigzi z rodzing w miare dorastania jest naturalnym
procesem prowadzacym do usamodzielnienia si¢ mlodego czlowieka.
W prawidlowej socjalizacji nowe fascynacje i uczucia nie przekreslaja
jednak uczué wczesniejszych, zwlaszcza tych rodzinnych. W zaburzonej
socjalizacji jest inaczej. Bohater Korczaka nie chce takiej mitosci. Krzyczy:
,Precz z mojej duszy” i kieruje te stowa do doroslych. Zrzuca kaganiec,
a wraz z nim oplatajaca go sie¢ kompromiséw. Rusza w kierunku nowego
dnia, by kocha¢ siebie i innych. Bezinteresownie, nie za cos.

Czytajac te opowie$é, mozna by zapomnie¢ o tym, ze dotyczy prze-
zy¢ mlodego cztowieka Zyjacego przed stu laty. W zasadzie tamta epo-
ke zdradza jedynie styl narracji. Zachowania natomiast mozna odnalez¢é
w wielu wspétczesnych domach w nadopiekuriczosci rodzicéw, w przed-
miotowym traktowaniu dziecka, niegodzeniu si¢ na jego dorostos¢, w kon-
fliktach z partnerem, ktéry zabiera rodzicom uczucia doroslego syna czy
c6rki, i w rozterkach miodych ludzi kochajacych rodzicéw wytacznie z po-
czucia obowiazku zinternalizowanego wskutek odpowiednich oddzialy-
wan czy raczej manipulacji wychowawczych.

104 7 Korczak, Dziecko salonu, s. 50-51.
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6.5.7. Konflikt miedzy wartoscia , mie¢ dziecko” i warto$cia
,byé z dzieckiem”!1%°

Zasygnalizowane wyzej konflikty pomiedzy wartosciami ,by¢” lub
,mie¢” i pomiedzy wartoscig uczu¢ nakazywanych i odczuwanych tworza
kontekst dla kolejnego konfliktu warto$ci — konfliktu pomiedzy warto$cia
posiadania dziecka i wartoscig bycia z dzieckiem.

Jezyk potoczny odzwierciedla powszechnos$¢ uznawania wartosci po-
siadania dziecka. Nikt nie méwi, ze planuje by¢ z dzieckiem, chcialby by¢
z dzieckiem, jest z dzieckiem. Kategorie pojeciowe typu: mam, chcg mie,
bede mieé, planuje mie¢ — w spos6éb ukryty wyrazaja dominacje rodzi-
cielskiej wladzy, a tym samym uprzedmiotowienie dziecka. Nie jest to tyl-
ko kwestia jezyka polskiego, podobnie jest w wielu innych nowozytnych
jezykach. Nie inaczej bylo w jezykach starozytnych naszego kregu kultu-
rowego. W lacinie powszechne bylo okreslenie mihi liber est, a w grece:
echo teknon. Obydwa wyrazajq postawe posiadania w stosunku do dziec-
ka. Warto tu zwrdci¢ uwage, ze wraz z upowszechnianiem sie¢ zwigzkéw
partnerskich coraz czesciej pojecie ,mam kogo$” jest zastepowane przez
sjestem z kim§”. W odniesieniu do relacji z dzieckiem pozycja posiadania
jest jedyna wystepujaca w zwrotach jezykowych.

Mie¢ kogos$ i by¢ z kim$ to jednak dwa odmienne typy relacji ludzkich
i Korczak doskonale te odmiennos$¢ rozumiat, podobnie jak konflikt
rozwijajacy si¢ na jej bazie.

Bohaterka opowiesci zatytulowanej W ggszcz Zycia jest chora, wlasciwie
umierajgca na suchoty, zamieszkuje uboga facjate. Jest dzieckiem pozamat-
zenskim, wychowuje ja matka aktorka. Dziesiecioletnia dziewczynka sama
juz gra, przy czym jest w stanie zarobi¢ wigcej od matki, dostaje gtéwne
role, kiedy matka gra juz tylko epizody, dawane jej zreszta po to, by grata
cérka. Pomimo to cierpia obie biedeg, teatr staje si¢ niedochodowy, dyrek-
tor nie placi gazy. Dziewczynka jest Swiadoma tego, ze matka traktuje ja
przedmiotowo. Wyraza to w nastepujacym wspomnieniu z dziecifistwa:

Matka staneta przy 16zku [...] patrzyta na mnie, ale byta taka brzydka i taka wstretna.
Ona liczyta, ile ja jestem warta i kiedy juz. Ja wtedy nie wiedzialam jeszcze, jak to jest,
ale sama takze chcialam by¢ duza i mie¢ kogos, co ma duzo pieniedzy i wszystko kupuje;
tylko wiedzialam, ze matka nie powinna tego chcie¢ [...] I od tej pory przestatam jg kocha¢
i ona mnie'®.

105 M. Chodkowska, R. Bednarz-Grzybek, Dziecko salonu — ponadczasowos¢ Korcza-
kowskiej koncepcji..., s. 60—-62. Por. K. Lyzwa, Dylematy moralne spoleczeristwa w koncepcji
wmie¢ czy byc”, w: Studia i rozprawy, red. J. Podgoérecki, Wyzsza Szkota Umiejetnosci Peda-
gogiczno-Ekonomicznych w Brzegu, Opole 2004, s. 123-130.

106 1. Korczak, Dziecko salonu, s. 100.
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Matka Janki w swym przekonaniu posiada cérke i swéj przedmiot
posiadania postrzega pod katem atrakcyjnosci materialnej. Cérka wkrot-
ce moze przynosi¢ konkretne korzysci, jej mtodosé mozna bedzie zamie-
ni¢ na hojnos¢ kochanka. Matka posiada zatem przedmiot, ktéry mozna
sprzeda¢. Mozna byloby, gdyby nie fakt, ze dziewczynka wyczuwa ocze-
kiwania matki z intuicja, jaka posiada kazde dziecko. Matka traci nie tylko
perspektywe korzysci materialnych, ale takze uczucia dziecka.

To dziecko dorasta, dziewczynka sama staje si¢ kobieta i matka. Takze
uboga, takze chora na suchoty. Stara si¢ nie powiela¢ bledéw wycho-
wawczych, jakich sama kiedy$ stala sie ofiara. Kocha swojq corke, ale
takze percypuje ja jako swoja wilasnos¢é. Chucha, by zarazi¢ ja suchota-
mi. Rzekomo, by poprzez $mier¢ uchroni¢ ja przed zlem tego Swiata.
Ale jest tez motywacja ukryta takiego postepowania. Janka opowiada:
»Ja czuj¢ taka rozkosz, kiedy tak chucham ... jakbym robita na ztos¢
tym wszystkim ... Czasem nawet widze ich wszystkich — w cylindrach,
z cienkimi laseczkami — jak si¢ oblizujg, a ja im moéwie: «nie dam —
nie dam» — i chucham”. Chcialoby sie¢ dopowiedzie¢: Nie dam mojej
wiasnosci.

Do tego watku ,posiadania dziecka” Korczak powraca wielokrotnie
w formie juz znacznie fagodniejszej. Inny bohater powiesci, ogrodnik zy-
jacy z dochodéw przynoszonych przez wybudowany przez siebie dom,
jest ojcem trojga dzieci'”. Jak przystato na wlasciciela, zaréwno domu
jak i dzieci, chce decydowac o ich przysztosci. Dom przeznaczyt na wy-
najem, dzieciom takze zaplanowatl takq przyszios¢, jaka bedzie najbardziej
dochodowa. Jeden z synéw ma byé adwokatem, bo ci dobrze zarabiaja,
zwlaszcza przy sprawach spadkowych. Drugi ma by¢ ksiedzem, bo ksig-
dzu tez dobrze, a chtopak ma na to ochote. Cérka musi umie¢ wszystko —
tatwiej bedzie ja dobrze wyda¢ za maz. Wychowywane w taki sposéb
dzieci stajg sie pozbawione wrazliwosci, niezdolne do zachowan bezinte-
resownych. Modlg sie ze strachu przed wyimaginowang czarownica, ucza
za$ ze strachu przed realiami ojcowskiego paska.

Janusz Korczak juz na starcie swej pracy pedagogicznej przekonat sig,
ze trzeba méwicé nie ,do” dzieci, ale ,,z dzie¢mi”. Umial wspaniale stucha¢
i rozmawia¢ z najmlodszymi, bo je rozumiat. Empatycznie wczuwat sie
w ich $wiat przezyé, w ich specyficzng logike. Ten kontakt dawal mu
wiele radosci'®. Jednoczesnie taki kontakt umozliwiat wspieranie dziecka

107 Tamze, s. 118-120.

198 7. Bificzycka, Przeslanie Janusza Korczaka dla integrujqcej sig Europy, w: Aksjologiczne
problemy wspdlczesnej pedagogiki, red. Z. Krzysztoszek, W. Rabczuk, Wydawnictwo WSP
TWP, Warszawa 2004, s. 102.
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w jego dazeniach do kreowania siebie, a nie w ,,urabianiu” go na wzér
dorostych, odpowiednio do ich wyobrazen i pragnien.

Wspélczesni rodzice takze bardzo czesto projektujg przysztosé swoich
dzieci w oparciu o wlasne oczekiwania, aspiracje czy potrzeby!'®. W rodzi-
nach patologicznych moze to by¢ powielenie wzoru matki Janki, w rodzi-
nach tzw. normalnych, czyli pozornie prawidlowo wypelniajacych swoje
funkcje — powielenie wzoru ojca Janka. W tych ostatnich juz od wcze-
snego dziecifistwa rozpoczyna sie inwestowanie w wyobrazona kariere
dziecka — przyszlego pianisty, plastyka, tenisisty. Nawet wéwczas, kiedy
dziecko postusznie ulega naciskom rodzicéw, zmuszajac si¢ do dodatko-
wych zaje¢ ograniczajacych jego wolny czas, a niedajacych zadnej przy-
jemnosci. Czyni to juz nie ze strachu przed czarownicg czy karg cielesna,
ale ze strachu przed brakiem akceptacji przez rodzicéw, ktéry w jeszcze
wiekszym stopniu moze generowac jego catkowitg uleglosé. I wéwczas
rodzice rzeczywiscie , maja dziecko”, co wiecej — majq go takim, jakim
chcieli go mie¢.

By¢ z dzieckiem, to koncentrowa¢ sie na jego potrzebach i oczekiwa-
niach, wspiera¢ go w rozwijaniu zainteresowan. Korczak ktadt bardzo
duzy nacisk na madre wykorzystywanie zainteresowar dzieci w procesie
wychowania. Jego poglady w tym zakresie byly zbiezne z naukowymi
opracowaniami éwczesnej pedagogiki i psychologii. Brat udziat w wykta-
dach Jana Wiadystawa Dawida, co dawato mu mozliwo$é zapoznawania
sie z procesem wywolywania zainteresowart. Wedtug Dawida wzbudzenie
zainteresowania oznaczalo zaszczepienie i utrwalenie w umysle dziecka
takich sil, ktére dawalyby mu impuls do zatrzymania sie i skupienia uwa-
gi nad przedmiotem, niezaleznie od chwilowych ubocznych pobudek. Od
wytworzenia zainteresowari uzalezniat wartoé¢ wszelkiego nauczania!'.
Z uznaniem Korczak pisat o Johannie Heinrichu Pestalozzim (1746-1827),
zatem z pewnoscia wiedzial o wykorzystywaniu przez szwajcarskiego
pedagoga zainteresowan dzieci w nauczaniu. Wedlug Pestalozziego zada-
niem nauczyciela bylo rozbudzanie u uczniéw ,zywych” zainteresowan
nauka. Korczakowi winno by¢ znane takze pojecie ,,szkoly pracy” Georga

199" A. Wojciechowska-Miszalska, Mtode pokolenie a $wiat wartosci zycia rodzinnego,
,Acta Universitatis Lodziensis. Folia Sociologica” 1991, z. 21, s. 57-71.

110 T W. Dawid, Nauka o rzeczach. Rys jej historycznego rozwoju, podstawy psychologicz-
ne, metoda oraz wzory lekcji, Zakltad Narodowy im. Ossolifiskich — Wydawnictwo Polskiej
Akademii Nauk, Wroctaw—Warszawa 1960, s. 217, 292, 314-336, 412-426. Por. A. Trzu-
skowski, Diagnoza zainteresowari dzieci jako jeden z elementdw pedagogiki Janusza Korczaka, w:
Sympozjum Korczakowskie, red. O. Czerniawska, E. Dauzenroth, Uniwersytet L.6dzki; przy
wspo6lpr. Uniwersytetu im. Justusa Liebiga w Giessen, L.6dZ 1985, s. 46—47.
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Kerschensteinera!!!. Zainteresowania wediug Kerschensteinera sa moto-
rem aktywnosci i uczué, woli i pamieci. W ten sposéb dziecko korzysta
z rozleglych débr kultury!'2. W koricowym fragmencie broszury Prawo
dziecka do szacunku Korczak odwolat sie do Roberta Baden-Powella. Jesli
znal zalozenia skautingu, to musiat takze wiedzie¢, ze opiera si¢ on na
naturalnych zainteresowaniach. Baden-Powell jako wychowawca podtrzy-
mywal zainteresowania wychowankéw i je rozwijat'!®. Hipotetycznie mo-
zemy zalozy¢, ze teorie tych pedagogéw dotyczace zainteresowan Korczak
prawdopodobnie znat, posiadt jednak przede wszystkim wtasng refleksje
zwigzang z praktyka!!'*. W praktyce tez wykorzystywat zainteresowania
dzieci w procesie wychowania115 w oparciu o wspomniane diagnozy pe-
dagogiczne. Jego zdaniem wszelkie dziatanie wychowawcy powinno by¢
poprzedzone rozpoznaniem zainteresowarn i potrzeb, potem ich zaspoka-
janiem. Potrzeby dzieci osieroconych obejmowaly te pierwotne, chociaz-
by potrzeby snu i pozywienia. Analiza potrzeb w tym kierunku wigza-
ta si¢ z medycznym wyksztalceniem pedagoga-lekarza. Potrzeby wtérne
za$ miescily sie w ramach pedagogicznej pasji Korczaka. Najwazniejsze
z nich to potrzeby mitosci''® i przynaleznosci!’”. W trakcie zaspokajania
potrzeb pojawiaja si¢ okreslone zainteresowania dzieci, ktére s3 w grun-
cie rzeczy uswiadomionymi potrzebamillg. Na znaczenie zainteresowar
w poczatkach XX wieku zwracali uwage pedagodzy zwigzani z ruchem
Nowego Wychowania (Dewey, Decroly, Claparede, Dawid, Szuman)!!.
Przedstawiciele tego kierunku stali na stanowisku, Ze ,zainteresowanie”
oraz pojecia bliskoznaczne, jak ciekawos$¢, zaciekawienie, zamifowanie,
powstaja wilasnie na bazie potrzeb. Korczak duze znaczenie przypisywat
zaciekawieniu'?’, zwlaszcza w wychowaniu intelektualnym. Wychowaw-
ca nie powinien lekcewazy¢ zaciekawieni dziecka. Zadne pytanie nie po-
winno pozosta¢ bez odpowiedzi. W Jak kocha¢ dziecko przedstawit wiele

' E. Dauzenroth, Uwagi o pozycji Korczaka w europejskiej pedagogice reform, w: E. Dau-
zenroth, Janusz Korczak: zycie i dziefo, Warszawa 1982, s. 40-43. Por. A. Trzuskowski, dz.
cyt., s. 47.

112 G. Kerschensteiner, Pojecie szkoly pracy, Lwéw-Warszawa 1926.

13 A Trzuskowski, dz. cyt., s. 47.

1147, Korczak, Pisma wybrane, Warszawa 1984, s. 177.

15 A, Trzuskowski, dz. cyt., s. 48.

16 T Korczak, Jak kochaé dziecko, w: Tenze, Pisma wybrane, t. 1, wprowadzenie i wybér
A. Lewin, Nasza Ksiegarnia, Warszawa 1978, s. 86, 153-154, 175, 180-182.

17T Tenze, Prawidla zycia. Pedagogika dla mlodziezy i doroslych, Miedzynarodowa Kapi-
tuta Orderu Usmiechu, EZOP Ag. Edyt., Warszawa 2012, s. 26-27, 68-76, 93-108, 117-130.

118 E. Claparede, Wychowanie funkcjonalne, Lwéw-Warszawa, b.r., s. 66—69.

19 A, Trzuskowski, dz. cyt., s. 49.

1201 Korczak, Jak kochaé dziecko, s. 227-229, 240-246, 251-253; t. 4, s. 159.
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pytan dzieci, ktére wskazujac kierunek zainteresowan dajg podstawy do
diagnozy ich potrzeb. Odpowiednia diagnoza pozwala na zastosowanie
wlasciwej terapii wychowawczej. Zrédlem poznania pytari byta ,skrzynka
do listéw” 12!, Korczak uzyskiwat z niej materiat empiryczny, dowiadywat
sig, co dziecko nurtuje, o czym marzy, jakie sg jego potrzeby i zaintereso-
wania'?2. Materiat pytan dzieciecych byt przedmiotem badania zaintere-
sowari przez Edwarda Claparéde!?®. Podobnych badari zainteresowari na
podstawie pytari dokonat Stefan Szuman w latach 30. XX wieku. Poswiecit
on wiele uwagi pedagogice pytan. Podkreslat zagadnienie nastroju, klima-
tu, ktéry sprzyja pytaniom. Zbierat i klasyfikowal pytania, ukazujac grupy
obiektywnych zainteresowan, ktére te pytania wygenerowaly'?*. Wedtug
Korczaka Zrédlem poznania zainteresowari dziecka mogta by¢ zawartosé
jego kieszeni oraz szuflady'®. Widziat tez mozliwosci poznawania zain-
teresowan dzieci w kontekécie ich zabaw. Z kolei w rozbudzaniu dziecie-
cych zainteresowari duze znaczenie przypisywat bajkom, opowiadaniom
i ,gadaninkom”.

Reasumujac, orientacja na ,by¢” czy ,mie¢” to zlozona struktura
psychiczna ksztattujaca si¢ w trakcie diugotrwalych oddzialywan. Jej
wczesne przejawy mozna odkrywaé nie tylko w duszy dziecka, ale
takze w jego ,kieszeniach”. Mozna tez poprzez intencjonalne, madre
oddzialywania przygotowywa¢ dziecko do dokonywania odpowiednich
wyboréw uwzgledniajacych jego rzeczywiste potrzeby i zainteresowania.

6.6. Zbieznosci uje¢ aksjologicznych w humanistycznych koncepcjach
Korczaka i Znanieckiego

Zasadnicza réznica w uwarunkowaniach zainteresowan Janusza Kor-
czaka i Floriana Znanieckiego problematyka aksjologiczna wynika z pel-
nionych przez nich rél. Znaniecki byt uczonym-badaczem, filozofem i so-
cjologiem, zatem podstawowe znaczenie mialy dla niego aspekty poznaw-
cze owej problematyki. Traktowat jg jako kontekst teoretyczny probleméw

'?! Tamze, s. 299-300.

122 A, Trzuskowski, dz. cyt., s. 49-50.

123 E. Claparede, Psychologia dziecka, pedagogika eksperymentalna, Warszawa 1927,
s. 400.

1248, Szuman, Rozwdj pytari dziecka. Badania nad rozwojem umystowosci dziecka na tle jego
pytar, ,Nasza Ksiegarnia” Spétka Akcyjna Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego, Warszawa—
Wilno-Lublin 1939.

125 1. Korczak, Jak kochaé¢ dziecko, w: Pisma wybrane, t. 1, s. 302-303. Por. N. Han-
-ligiewicz, Prawo dziecka do glosu, w: Wspomnienia o Januszu Korczaku, red. A. Lewin,
Warszawa 1981, s. 275.
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badawczych integralnie ze sobg powigzanych, stawial pytania o istote war-
tosci, ich Zrédla, mechanizmy tworzenia sie i modyfikacji, o znaczenie
wartosci zaréwno w rozwoju jednostkowym (ksztattowanie si¢ osobowo-
Sci spolecznej w procesie socjalizacji), jak przede wszystkim w rozwoju
zbiorowym: grup, organizacji, spoteczeristw i ludzkosci. Nie znaczy to, ze
Znaniecki nie dostrzegal praktycznego znaczenia badan nad wartosciami.
Przeciwnie, uwazatl socjologie, w tym takze socjologie wychowania, za
nauke, ktéra powinna, w oparciu o dokonywane diagnozy, wskazywac
optymalne kierunki rozwoju spolecznego oraz dzialania stuzace osiaga-
niu tego rozwoju.

Janusz Korczak interesowal sie rowniez teorig naukowa, zwlaszcza
w obszarze socjologii, ale byt przede wszystkim praktykiem. Lekarzem,
literatem i — czy raczej przede wszystkim — pedagogiem, kierujacym sie
SciSle zasadami pragmatyzmu, zgodnie z ktérymi eksploracje na pozio-
mie analiz teoretycznych, stuzace celom poznawczym, nabieraly wtasciwej
warto$ci poprzez przydatnos¢ wypracowanych koncepcji w rozwigzywa-
niu kwestii spotecznych i wychowawczych. Zatem jego dokonania w ob-
szarze problematyki aksjologicznej nie mogly by¢ rozbiezne z koncepcjami
Floriana Znanieckiego, raczej je dopetnialy, weryfikujac znaczenie warto-
$ci w budowaniu tadu spolecznego, gtéwnie poprzez wychowanie czy sze-
rzej — socjalizacje, rozumiang jako ogét wptywoéw srodowiskowych: za-
mierzonych i przypadkowych, spotecznie pozytywnych i destrukcyjnych.

Szukajac zbieznosci zatozent aksjologicznych w koncepcjach Janusza
Korczaka i Floriana Znanieckiego, trzeba zwréci¢ uwage przede wszyst-
kim na ich wspdlne korzenie. Tworza je nurty filozoficzne, na ktérych
pierwszy budowal praktyczne zalozenia wdrazanego przez siebie proce-
su wychowania i ich teoretyczne podstawy, a drugi — socjologiczne ujgcia
najwazniejszych kwestii wychowawczych, rozpatrywanych w kontekscie
szeroko rozumianych wplywéw réznych kregéw i grup spotecznych. Oby-
dwaj odwotywali si¢ przy tym do nurtéw filozofii humanistycznej, w kt6-
rych wartos¢ czlowieka stanowila najwazniejszy imperatyw dla tworze-
nia norm porzadkujacych zycie spoleczne we wszystkich jego obszarach:
w rodzinie, zakladach opiekuriczo-wychowawczych kompensujacych jej
brak, w szkole, sSrodowisku pracy, kregach zabawowo-towarzyskich, spo-
fecznosciach tworzonych przez bliskos¢ zamieszkania itp. Wartos¢ czto-
wieka byla przy tym naczelng podstawa systemu aksjonormatywnego,
elementem stalym tego systemu, nie podlegala modyfikacjom wyzna-
czanym relatywizmem. Oznaczalo to, ze byla taka sama w przypadku
dziecka jak i cztowieka dorostego, Zyda i Polaka, zdrowego i chorego.
Znaniecki méwit o ludziach w ogoéle, ludziach jako takich, stanowigcych
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podstawowq wartos¢ wszelkich ukladéw spotecznych, wspétwystepujaca
obok wspéttworzacych je ,,innych wartosci”. Korczak z kolei koncentro-
wat sie na osobach, ktérym tej wartosci sie odmawiato ze wzgledu na stan
zamoznosci, tozsamo$¢ religijng czy kulturowa, ale takze ze wzgledu na
wiek oraz zwigzany z nim poziom dojrzatosci.

Janusza Korczaka z Florianem Znanieckim faczyta réwniez wiara w to,
ze preferencje wartosci, a konkretniej upowszechnianie si¢ wartosci pro-
spotecznych jest mozliwe tylko poprzez wychowanie miodych pokolen.
Tym samym odpowiednie wychowanie daje szanse na lepsza jakos$¢ zy-
cia przyszlych spoleczeristw dorostych, méwiac jezykiem Znanieckiego —
szanse na cywilizacj¢ przyszlosci zdominowang kreatywnoscia jednostek
wychowanych do wartosci prospotecznych. Dostrzegat to takze Janusz
Korczak. Jako mlody czlowiek przezyt okrucieristwa I wojny $wiatowej,
w latach trzydziestych XX wieku musiat przeczuwac zagrozenia wigzace
sie z kolejnymi konfliktami pomiedzy narodami Europy i $wiata. Wie-
dzial, ze trzeba temu przeciwdziatac i szanse lepszej przysztosci upatry-
wal w wychowaniu. Byl przekonany, ze , droga do pokoju w $wiecie pro-
wadzi poprzez wychowanie miodego pokolenia do pokoju”!?®. Podobnie
mys$lat Znaniecki. On takze obserwowat ten sam niespokojny $wiat epo-
ki cywilizacyjnej, w ktérej wypadto mu zyé. Miat pelne przekonanie, ze
czlowiek potrzebuje lepszego Swiata, nowej cywilizacji, w ktérej jego po-
trzeby psychiczne beda mogly by¢ zaspokajane nie poprzez agresje czy
wyzysk, ale kreatywno$¢, poczucie sprawstwa w odniesieniu do wlasnej
osoby i swojego srodowiska. Znaniecki nie chcial uprawia¢ filozofii i so-
gjologii wyltacznie dla rozwigzywania probleméw teoretyczno-poznaw-
czych. Jak pisze Szacki: ,Filozofowanie Znanieckiego mialo na celu nie
tyle rozwigzanie takich czy innych problemoéw szczegétowych, wynikaja-
cych z dominujacych w owym czasie koncepcji, ile ufundowanie nowe-
go — ,pelniejszego i bardziej tworczego” — $wiatopogladu, ktéry bytby
w stanie sprosta¢ wyzwaniu $wiata znajdujacego si¢ w sytuacji glebokiego
kryzysu”!?. Ten kryzys wspélczesnego mu $wiata stanowit ciagla inspi-
racje¢ do poszukiwania drég pozwalajacych przezwyciezac jego ryzyko,
zaréwno dla Znanieckiego-filozofa, jak i pdZniej Znanieckiego-socjologa.
W Upadku cywilizacji zachodniej'®® prébowat ten kryzys zdefiniowad, zloka-
lizowac¢ jego Zrédta, mechanizmy i oszacowaé konsekwencje. W Ludziach

126 A, Szlazakowa, Humanistyczne wartosci ksigzek Janusza Korczaka dla dzieci i mlodziezy,
s. 201.

127 7. Szacki, dz. cyt., t. 2, s. 743.

128 F. Znaniecki, Upadek cywilizacji zachodniej, Poznari, Nakltadem Komitetu Obrony
Narodowej; Warszawa [etc.], ski. gl. Gebethner i Wolff, 1921.
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terazniejszych a cywilizacji przysztosci'® wskazywat mozliwosci budowania
nowego $wiata poprzez instytucje nowoczesnego spoleczeristwa, w tym
zwlaszcza przez szkole, faczaca funkcje ksztalcenia i ksztattowania osobo-
wosci w procesach socjalizacyjno-wychowawczych ukierunkowanych na
niezalezno$¢ od starych norm i kreatywnosé w tworzeniu nowych, na
miare przyszlej epoki, ktérg pézniejsi socjologowie okrzykneli ponowo-
czesnosciy.

Znaniecki, jako uczony rozumiejacy znaczenie teorii, szukat odpowie-
dzi na wiele pytant z obszaru problematyki aksjologicznej. Interesowalo
go przede wszystkim, czym jest wartos¢, jak wartosci powstajg, jak sie
zmieniaja i jakie to ma znaczenie dla jednostek, grup i catych spotecz-
nosci. Korczak-praktyk — takze szukal odpowiedzi na wiele pytant do-
tyczacych tadu aksjonormatywnego. Nie godzit si¢ z odbieraniem dziec-
ku praw do pelnego rozwoju fizycznego, spolecznego i moralnego. Py-
tal o przyczyny i konsekwencje ponizania dziecka, ubezwlasnowolniania
go, uprzedmiotowiania, poddawania przemocy, wyzyskowi badZ pozo-
stawiania go samemu sobie, skazujac na socjalizacje uliczng. Jednak jako
praktyk Korczak nie tylko pytat i formutowat hipotetyczne odpowiedzi,
ktére mialy wstrzasna¢ czytelnikiem czy stuchaczem. Podejmowat dzia-
fania, ktére w spos6b przedmiotowy przekonywaly, ze moze by¢ inaczej.
Organizowal mikrostruktury, ktére staly sie¢ wzorem interakcji procesu
wychowawczego: pomiedzy wychowankami oraz pomiedzy wychowan-
kami i wychowawcami. Preferowane przez siebie wartos$ci wdrazal w tych
wzorcowych strukturach przeznaczonych wprawdzie dla dzieci osieroco-
nych, ale mogacych stanowic takze wzorzec budowania relacji rodzinnych.
W zalozonych przez niego domach wychowawczych podstawowymi war-
tosciami wdrazanymi w praktyce byly: podmiotowos¢ wychowanka, sza-
cunek do jego osoby, zaufanie do niego wyznaczajace powierzany zakres
odpowiedzialnosci, a takze praca jako przygotowanie do dorostego uczest-
nictwa spolecznego. W systemie wychowawczym Korczaka byto miejsce
dla wszystkich tych wartosci, ktére ksztattuja postawe otwartosci, tole-
rancji, akceptacji réznic, gotowosci do wspétpracy i wspétdziatania oraz
postawe stuzby.

Janusza Korczaka i Floriana Znanieckiego Iaczyla réwniez refleksja
na temat odpowiedzialnosci spoleczeristwa za jakos¢ socjalizacji i efekty
wychowania. Florian Znaniecki stawiat jedno z zasadniczych dla socjolo-
gii pytari: w jakim stopniu zachowania ludzkie odbiegajace od norm po-
wszechnie akceptowanych, nazywane przez niego anormalnymi, sg kon-

129 Tenze, Ludzie terazniejsi..., s. 11.
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sekwencja ,wrodzonych sktonnosci jednostki, a w jakim stopniu zawdzie-
czamy je warunkom spotecznym?”13. Jako socjolog reprezentujacy orien-
tacje humanistyczng opowiadat sie za zdecydowanie wigkszym wplywem
oddzialywan srodowiskowych. W zwigzku z tym spoleczeristwo w giéw-
nej mierze bylo odpowiedzialne za wszelkie zaburzenia proceséw socja-
lizacyjnych, prowadzace do anormalnosci zachowan. Florian Znaniecki
pisal: , Kwestia spolecznie szkodliwego osobnika nie jawi sie w formie
przystugujacego spoleczenstwu prawa do ochrony, ale przystugujacego
temu osobnikowi prawa do stania sig uzytecznym”!3l. Spoteczeristwo de-
cyduje o tym, jakie wartosci jednostka preferuje, jakie postawy w zwiaz-
ku z tym wobec nich przejawia, w tym w jakim stopniu sa one zgodne
z oczekiwaniami grupowymi danej struktury. Warto$cia jest bycie uzy-
tecznym, poniewaz decyduje zarOWno O samoocenie, jak i o0 pozydji zaj-
mowanej w grupie. Osigganie tej warto$ci warunkuje jakos$¢ socjalizacji,
przy czym zla jej jakos¢ jest réwnoznaczna z naruszeniem podstawowych
praw jednostki. Janusz Korczak kwestie te postrzegal niemal identycz-
nie. Pisat o prawach dziecka, bowiem to wlasnie dziecifistwo jest okresem
zycia, w ktérym dokonuje sig, badZ nie dokonuje, realizacja prawa jed-
nostki do stawania sie spolecznie uzyteczng, czyli stawanie si¢ podmio-
tem interakcji budujacych stosunki spoteczne grupy. Dziecko w proce-
sach opiekuriczo-wychowawczych ma prawo do doswiadczania wartosci
potwierdzajacych pelnie jego czlowieczeristwa, takich jak godnosé, pod-
miotowo$¢, wplyw na zycie wlasne i grupy realizujacy sie poprzez samo-
rzadnos¢.

Koncepcje wartosci Znanieckiego i Korczaka taczyta takze ich ponad-
czasowo$¢. Zdaniem D. Jankowskiej uniwersalizm mysli twércy polskiej
socjologii humanistycznej wynikat z harmonijnego potaczenia antypozy-
tywistycznego pogladu wyrazajacego si¢ odrzuceniem zdeterminowania
Swiata z pozytywistycznym pragnieniem odnalezienia w chaosie swia-
ta tadu i porzadku opartego na zasadzie racjonalnosci'®2. Na koncepdji
wartosci, z nadrzedng pozycja czlowieka w ich hierarchii, opierata si¢ po-
nadto perspektywa wspoélczynnika humanistycznego, dajaca spojrzenie
na $wiat rzeczy i wartoéci jako przynalezacych do czyjegos doswiadcze-
nia mieszczacego si¢ w okreslonych realiach spofecznych i historycznych.
I wreszcie koncepcja wartosci Znanieckiego nie byla systemem zamknig-

130 Tenze, Nota metodologiczna, s. 92.

%1 Tamze, s. 92-93.

132 D. Jankowska, Z Florianem Znanieckim wokdt wartosci, w: Florian Znaniecki. Mysl
spoleczna a wychowanie. Inspiracje dla wspdlczesnosci, Wydawnictwo Akademickie ,Zak”,
Warszawa 2001, s. 166-167.
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tym, generowata wiele pytan o etiologie i funkcje wartoéci w konkretnych
spoleczenistwach, takze w $wiecie wspolczesnym. W sposéb mniej teore-
tyczny, ale nie mniej przekonujacy takze dla wspoélczesnego czytelnika,
o nadrzednej pozycji czlowieka w hierarchii warto$ci i odpowiedzialno$ci
spoleczenistwa za jego zyciowe losy pisal Janusz Korczak.

Zbieznosci w humanistycznym spojrzeniu na problemy wartosci oby-
dwu twércéw polskich koncepcji aksjologicznych mozna upatrywac w po-
dobnych oddziatywaniach socjalizacyjnych. Zaréwno Znaniecki, jak i Kor-
czak doswiadczali wplywéw réznych kultur, przy czym w bezposrednim
kontakcie zaznaczaly sie one w wychowaniu rodzinnym Korczaka, nato-
miast Znaniecki, wychowany w tradycyjnej rodzinie ziemiarskiej, z plura-
lizmem kulturowym kreujacym odmienne wartosci zetknat si¢ bezposred-
nio dopiero w zyciu dorostym, emigrujac do Stanéw. Obydwaj byli z jednej
strony mocno osadzeni w kulturze polskiej, ktéra rodzina Znanieckich
przekazywata dzieciom ze wzgledu na tradycje, a Goldszmitéw — ze
wzgledu na wymogi adaptacyjne, a z drugiej — otwarci na inne wartosci
pod wplywem uksztattowanej postawy tolerancji. Obydwaj snuli wizje
spoleczenistwa pluralistycznego, cechujacego si¢ harmonia zréznicowan,
stanowigcych Zrédlo inspiracji konstruktywnych przemian inicjowanych
przez ludzi twérczych, madrych i tolerancyjnych. Niezaleznie od tego
czy beda to mali marzyciele-reformatorzy szukajacy mozliwosci tworzenia
spoleczeristwa wolnego od bledéw typowych dla wtadzy dorostych, czy
tez dojrzali ludzie — zboczericy nadnormalni, znajdujacy w sobie dos¢
odwagi, by skostniate struktury spoteczne zastepowaé nowymi, odpowia-
dajacymi wymogom cywilizacji przysziosci.



Zakonczenie

Jak wspomniano we wstepie, wydawac by sie mogto, ze zaréwno o Ja-
nuszu Korczaku, jak i o Florianie Znanieckim napisano juz wszystko, co
przybliza, syntetyzuje, wyjasnia i pozwala zrozumie¢ istote teorii twor-
cy polskiej socjologii humanistycznej oraz przestania zawarte w publika-
cjach pedagogicznych, utworach literackich i dzialaniach Janusza Korcza-
ka. Mozna by zatem uzna¢, ze w dobie p6Znej nowoczesnosci, zdomino-
wanej coraz bardziej doskonalymi technikami informatycznymi i innymi
osiggnieciami cywilizacji technicznej, nie warto wraca¢ do watkéw sprzed
stu laty, gdyby nie fakt, ze problemy w nich podejmowane nadal nie znaj-
duja rozwigzania we wspoélczesnej praktyce wychowawczej i nie wydaje
sig, by dalsze osiggniecia nowoczesnych technik komunikacji mogly przy-
nie$¢ w tym obszarze korzystne spofecznie rezultaty. Co wigcej, mozna
przewidywaé, ze wraz z fascynacjq postepem technicznym bedzie pogte-
bia¢ sie dehumanizacja interakcji tworzacych srodowisko wychowawcze.
Taka dehumanizacja daje sie¢ tatwo zaobserwowaé w medycynie, gdzie
dawny chory — cztowiek bedacy przedmiotem zintegrowanej troski le-
karza — przeksztalcil sie w pacjenta z narzadem wymagajacym specjali-
stycznej terapii, czy w pracy socjalnej — gdzie dawny podopieczny coraz
czedciej staje sie¢ klientem, ktérego potrzeby ging w gaszczu drobiazgo-
wych przepiséw, paragraféw, zarzadzen. Ten sam proces bardzo szybko
postepuje w edukacji, w ktérej niegdysiejszy wychowanek jest juz tylko
uczniem majacym za zadanie wylacznie opanowanie okreslonego zakresu
wiedzy, czesto encyklopedycznej, oderwanej od realiéw zycia spotecznego
i zawodowego. Nauczyciel przestaje by¢ koordynatorem procesu wycho-
wania, jego interakcje z uczniem dotycza wylacznie przedmiotu naucza-
nia, wyznaczaja je wymogi wynikajace z zawartych w nim tresci ksztat-
cenia. Zanika autorytet nauczyciela — mistrza, wzoru do nasladowania.
Partnerstwo, tak pozadane w stosunkach wychowawczych, przeksztalca
sie w uklad liberalny, w ktérym nauczyciel coraz czesciej jest bezradny wo-
bec postaw i zachowari uczniéw, i w konsekwencji swoja role zawodowa
ogranicza wylacznie do czynnodci, z ktérych jest rozliczany, czyli dzia-
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tart wymiernych dotyczacych ksztalcenia, a nie wychowania. Probleméw
tych nie rozwiaze dalsza komputeryzacja szkét, wykorzystanie w pro-
cesie ksztalcenia elektronicznych Srodkéw czy metoda e-learningu. Nie
znaczy to, ze nowoczesne techniki sg zagrozeniem dla wychowania, prze-
ciwnie wzbogacaja mozliwosci poznawcze miodego czlowieka, nie moga
jednak zastgpi¢ bezposrednich dziatari wychowawczych ani w rodzinie,
ani w szkole. Juz Znaniecki w swojej socjologii wychowania wskazywat
na znaczenie Srodowiska tworzonego przez instytucje posredniego wy-
chowania, poczynajac od ich pierwowzoru, jaki stanowily ksiegi swiete!,
poprzez druk, a koriczac na najnowszych w jego czasach wynalazkach,
takich jak fotografia, kino, fonograf, radio?. Stwierdzal, ze wprowadzaja
one ,w dziedzine stycznosci spolecznych nowe ulatwienia i modyfika-
cje”3, przestrzegat jednak przed zagrozeniami, jakie te wplywy generuja.
Pisat o tym nastepujaco: ,W samym przebiegu wychowania posrednie po-
rozumienie wystepuje jako potezne narzedzie wychowawcze, jako srodek
do dalszych celéw pedagogicznych [...] Z drugiej strony zas [...] nieregu-
lowany wplyw stycznosci posrednich na miodziez tatwo staje w konflikcie
z zamiarami starszego pokolenia [...]”4. W podobnym stopniu znaczenie
oddziatywan posrednich docenial Janusz Korczak, ktéry znaczna czesé
swojej aktywnosci przeznaczyt na twoérczosé literacka zawierajaca prze-
slania pedagogiczne kierowane zaréwno do dzieci, mlodziezy, jak i do-
rostych.

Wspélczesne oddzialywania posrednie sa nieporéwnywalnie bardziej
zlozone niz te, jakie byly dostepne teoretykom i praktykom wychowania
z pierwszej polowy ubieglego stulecia. Stwarzajg znacznie wigcej moz-
liwosci dla rozwoju poznawczego i spolecznego miodego pokolenia, ale
takze i wigcej zagrozen dla tego rozwoju. O tym, jakie bedzie ich zna-
czenie obecnie i w przysziodci, w duzej mierze zdecyduje madrosé pe-
dagogiczna dorostych, przede wszystkim rodzicéw i nauczycieli. Pomi-
mo uplywu lat madrosci tej ciggle mozemy i powinniSmy sie¢ uczy¢ od
wielkich humanistéw zajmujacych si¢ w przesziosci teoria i praktyka wy-
chowania. Wéréd nich szczegdlne znaczenie majg aksjologiczne przekazy
teorii socjologicznej Floriana Znanieckiego oraz koncepcji pedagogicznych
Janusza Korczaka. Kazda z nich oferuje ponadczasowe wartosci dla prak-
tyki wychowaweczej, ale rozpatrywane Iacznie umozliwiajq szersze spoj-

1 F. Znaniecki, Socjologia wychowania, t. 1, PWN, Warszawa 1973, s. 205; ]. Szczepaniski,
Przedmowa, w: F. Znaniecki, Socjologia wychowania, t. 1, s. 17.

2 F. Znaniecki, dz. cyt., s. 203.

3 Tamze, s. 203.

4 Tamze, s. 205.
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rzenie na podstawowe dylematy wychowania, uwzgledniajace zaréwno
perspektywe socjologiczna, jak i pedagogiczng. Pierwsza koncentruje sie
na wyzwaniach spoleczeristwa i jego kultury, druga na potrzebach rozwo-
jowych jednostki, zwlaszcza w okresie dziecifistwa i wczesnej miodosci.
Obydwie harmonijnie si¢ dopelniaja, tworzac obraz wzajemnych powia-
zan czlowieka i jego srodowiska, powigzan, od ktérych zalezg zaréwno
biografie jednostkowe, jak i losy calych spoleczeristw.

Korczak jest pedagogiem, w centrum jego zainteresowar miesci sie
dziecko potrzebujace dla prawidlowego rozwoju wsparcia przez odpo-
wiednie wychowanie, z kolei dla socjologa Znanieckiego punktem wyj-
Scia jest spofeczenistwo, ktéremu dla zachowania swojego bytu i moz-
liwosci rozwojowych niezbedne jest uformowanie drogga odpowiednich
dziatarn wychowawczo-socjalizacyjnych jednostek gwarantujacych osiaga-
nie takich celéw. Te rézne perspektywy nie sa jednak przeszkodq w zbiez-
nosci wnioskéw, zaréwno na plaszczyznie teorii, jak i praktyki wychowa-
nia. Dla pedagogiki Janusza Korczaka charakterystyczna jest koncentracja
na dziecku nie jako wyizolowanym indywiduum, ale jako na cztowieku
w pelnym tego stowa znaczeniu, od poczatkéw swojego zycia uwiktanym
w oddziatywania kregéw srodowiskowych, oddziatywania réznej natury,
zar6wno wspierajace, jak i niszczace, stawiajace przed dzieckiem wzo-
ry spolecznie pozytywne albo destrukcyjne. Taka perspektywa wykazuje
zupelne podobieristwo z koncepcja Floriana Znanieckiego o znaczeniu
wplywoéw wywieranych przez kregi spoleczne, zwlaszcza w okresie dzie-
cinstwa. Kregi te tworza domy rodzinne, szkoly, zastepcze placéwki po-
bytu stalego lub tylko okresowego. Sa one konstruowane przez dorostych,
z mniejszym badZ wiekszym udziatem dzieci. Dominacja dorostych w bu-
dowaniu kregéw socjalizacyjnych to jednak nie tylko przywilej, ale przede
wszystkim obowiazek wiazacy sie ze szczegdlng odpowiedzialno$cia za
terazniejszos¢ i za przysziosé¢, w wymiarze jednostkowym i zbiorowym.

Jedna z gléwnych tez socjologii wychowania Floriana Znanieckie-
go dotyczy osobowosciowotworczej roli sSrodowisk wczesnej socjalizacji
dziecka. Janusz Korczak podziela w pelni to przekonanie. W praktyce
pedagogicznej podejmuje dziatania ukierunkowane na doskonalenie $ro-
dowiska zycia swoich wychowankéw, a w twérczodci literackiej konstruuje
typy réznych srodowisk i ukazuje ich wplywy: pozytywne i negatywne.
Warunkami srodowiskowymi ttumaczy postawy i zachowania swoich bo-
hateréw, uswiadamia znaczenie tworzenia dziecku spolecznie pozytyw-
nych srodowisk, przestrzega przed zaniedbaniami i patologia Srodowisko-
wa. Te tezy pogranicza nurtéow humanistycznych pedagogiki i socjologii
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znajduja odzwierciedlenie w obrazach $rodowisk socjalizacyjnych i spo-
tecznych biografii bohateréw prozy literackiej Janusza Korczaka.

Zakres pojecia wychowania, zaréwno w ujgciu Znanieckiego, jak
i Korczaka, wykracza poza ramy wzajemnych interakcji wychowawca—
wychowanek. Na wychowanie patrza oni z perspektywy holistycznej jako
na proces zlozony z réznych wplywéw, o wielorakich uwarunkowaniach,
spontanicznych i intencjonalnych. Florian Znaniecki w koncepcji osobo-
wosci spolecznej wykazuje, ze wychowanie obejmuje catoksztalt warun-
kéw skladajacych sie na srodowisko zycia dziecka. Janusz Korczak byt
réwniez przekonany o wielorakich wplywach srodowiska na osobowos¢
rozwijajacego sie¢ dziecka. Srodowisko daje bodZce, a organizm reaguje®.
Dla efektéw wychowania wazne sa te reakcje, ktére wyrazajq aktywna po-
stawe dziecka wobec oddziatywan zewnetrznych. Odwotujac sie do pra-
wa antytezy, Korczak wskazywat na charakterystyczna dla dziecka po-
stawe obronng wobec oddziatywan, ktérych celem jest wymuszenie na
nim okreslonych zachowan®. Akceptacja dziecka jako jednostki posiada-
jacej pelnie praw ludzkich, szacunek dla jego godnosci i eliminowanie
przymusu z relacji wychowawczych — to podstawowe zatozenie aksjolo-
giczne odnoszone przez Korczaka i Znanieckiego do wszelkich srodowisk
wychowawczo-socjalizacyjnych.

Zaréwno Korczak, jak i Znaniecki nie lekcewaza zadnych wplywow
srodowiskowych w ksztaltowaniu biografii spotecznych, jednak koncen-
tracja ich uwagi na poszczegélnych typach srodowiskowych jest ré6zna, co
wigze si¢ ze specyfikg zainteresowar kazdego z nich. Florian Znaniecki,
teoretyk socjologii, przedmiotem swoich dociekani uczynit te sposréd ro-
dowisk wychowawczych, ktére postrzegat jednoczesnie jako podstawowe
struktury systeméw spolecznych. W konsekwengji jego analizy skupia-
ly sie¢ na rodzinie i szkole. Z kolei Janusz Korczak, pedagog i praktyk,
obejmowatl swoimi zainteresowaniami wszystkie formy $rodowisk socja-
lizacji, wspierajacych rozwdj dziecka trwale lub tylko czasowo adekwat-
nie do jego potrzeb i sytuacji zyciowej. Stad wiele uwagi poswiecat nie
tylko rodzinie i szkole, ale réwniez domowi sierot, koloniom oraz $ro-
dowiskom réwiesniczym, wypetniajagcym rézne funkcje w zaleznosci od
potrzeb i mozliwosci wspéttworzacych je dzieci i miodziezy.

Analizujac teksty Znanieckiego i Korczaka dotyczace dziecka w $rodo-
wisku, nasuwa si¢ wniosek, ze uprawiana dyscyplina réznicuje ujmowa-
nie tej kwestii przez kazdego z nich, natomiast orientacja humanistyczna

5 J. Korczak, Nedza a upadek, ,Przeglad Spoteczny” 1907, nr 11, s. 165-167.

M. Kostka, D. Stowicka, Janusz Korczak a antypedagogika, ,Nowa Szkola” 1992, nr 6,
s. 367-368.
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zespala te dwa odmienne punkty widzenia. Najogdlniej mozna przyjaé,
ze dla Znanieckiego jako socjologa wychowania jest ono procesem ukie-
runkowanym na rozwdj spofeczeristwa, w ktérym znaczenie jednostki jest
wazne o tyle, o ile potrafi ona przez swoje ponadprzecietne kompetencje
rozwdj ten przyspieszaé. O tych kompetencjach decyduje wychowanie,
a konkretnie polfaczenie rodzinnego wychowania do adaptacji ze szkol-
nym wychowaniem do zmiany. Nie znaczy to, Ze Znaniecki, reprezentant
humanistycznego nurtu socjologii, znaczenia rozwoju jednostki nie do-
strzega. Wychowanie jest dla niego procesem skoncentrowanym na jed-
nostce, ale jednostka ta jest czescia srodowiska i sw6j indywidualny roz-
woj moze osiggac tylko w kontekscie zmiany spofecznej, a konkretnie —
poprzez kreowanie tej zmiany.

Uszczegb6lowiajac analizy poréwnawcze koncepcji wychowania Kor-
czaka i Znanieckiego, trzeba jednak zauwazy¢, ze ten pierwszy przyjmu-
je inne zalozenia, charakterystyczne dla nauk o czlowieku (a nie nauki
o spofeczenistwie), tj. pedagogiki i medycyny. Wychowanie jest procesem,
w ktérym celem nadrzednym jest nie spoleczeristwo, ale dziecko postrze-
gane w pelni jego czlowieczenistwa. Spoleczeristwo, rozumiane jako struk-
tury tworzone przede wszystkim przez dorostych, jest odpowiedzialne za
organizacje tego procesu i jego przebieg, co zdecyduje o efektach. Kazde
dziecko posiada okreslone mozliwosci, generuja one jego potrzeby i ocze-
kiwania, ktérym wychowanie powinno sprostaé. Na ogét bytowe i psy-
chiczne potrzeby dziecka zaspokajane sa przede wszystkim w rodzinie,
a potrzeby poznawcze i spoteczne — gltéwnie w szkole. Jednak nie zawsze
rodzina jest w stanie zapewni¢ dziecku prawidlowe zaspokajanie potrzeb:
woweczas funkcje te musza przejmowac inne struktury formalne tworzone
przez dorostych, zaréwno catkowicie, jak i czgéciowo, trwale badZz tylko
czasowo. Sg to przed wszystkim domy sierot oraz kolonie, dajagce mozli-
wos¢ okresowego odpoczynku w srodowisku wyréwnujacym braki i sty-
mulujagcym rozwdj. Wszystkie te instytucje funkcjonujg dla dziecka, ich
celem jest przygotowanie go do dobrego radzenia sobie w zyciu doro-
slym poprzez wyposazenie w kompetencje niezbedne do prawidlowego
wypelniania obowigzkéw przysztych rél. W koncepcji Korczaka wycho-
wanie nie musi uczy¢ kreatywnosci niezbednej do dokonywania zmian.
Kreatywnos¢ ta jest wlasciwa dziecku i wystarczy jej tylko nie zniszczy¢
przez wychowanie krepujace jego aktywnos¢ innowacyjng, oparte na na-
kazach i zakazach uwzgledniajacych przede wszystkim punkt widzenia
dorostych. Cel tak rozumianego wychowania jest natomiast identyczny
z tym, ktéry zakladal Florian Znaniecki, tj. stworzenie w przysztosci
przez obecne dzieci innego $wiata spotecznego, nowego, lepszego. Tak
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wiec Korczaka i Znanieckiego rézni postrzeganie celéw czastkowych wy-
chowania, za$ cel ostateczny postrzegaja identycznie. Obydwaj doceniaja
takze znaczenie Srodowisk réwiesniczych, tworzonych przez same dzie-
ci, dopemiajacych wychowanie organizowane przez doroslych. Zaréwno
Znaniecki-socjolog, jak i Korczak-pedagog dostrzegaja jego pozytywne
aspekty, wyrazajace si¢ wypeltnianiem waznych funkcji w rozwoju dziec-
ka, jak tez zagrozenia wigzace sie¢ z brakiem nadzoru pedagogicznego
nad zachowaniami dzieci. Jednak dla Znanieckiego grupy réwiesnicze to
nieformalne struktury wkomponowane w szeroko rozumiang socjaliza-
¢je kolejnych pokolent. Natomiast dla Korczaka ulica stanowi specyficzny
$wiat zycia dzieci i miodziezy, niezwykle barwny przez swa réznorod-
noé¢, skomplikowany przez bogactwo skupiajacych sie w nim biografii
spolecznych. To swiat dobra i zta, pozytywnych i negatywnych emocji,
Swiat niezwyklego wrecz altruizmu, ale takze agresji i przemocy. Ulica
to nie tylko srodowisko réwiesnicze wazne w rozwoju dzieci i mlodziezy
jako dopelnienie oddzialywar §rodowiska rodzinnego i szkolnego. Uli-
ca Korczakowska to $wiat zastepczy, skupiajacy przede wszystkim dzie-
ci zmarginalizowane, catkowicie lub w duzym stopniu wykluczone ze
swoich naturalnych rél przystugujacych im z racji wieku, tj. roli dziecka
w rodzinie i ucznia w szkole. ,Przygarnia” dzieci pozbawione dostepu
do edukacji, zmuszone do przedwczesnego podejmowania rél dorostych.
Ulica staje si¢ ich domem i szkolg, dzigki niej moga zdobywac¢ érodki do
zycia dla siebie, a nierzadko i dla swych rodzin, uczy¢ sie budowania
pozytywnych interakcji przez doswiadczanie pomocy, przyjazni, bezinte-
resownosci, solidarnosci. Ulica moze stanowié¢ ostatnia szanse uspotecz-
nienia dla dzieci odrzuconych i wykluczonych. Nikomu niepotrzebne tutaj
mogg znalez¢é podobnych sobie i wspdlnie budowa¢ wiasny swiat, wol-
ny od destrukgji patologicznych srodowisk rodzinnych, zdominowanych
nedza, alkoholem, prostytucja, przestepczoscia. W tym dzieciecym Swie-
cie ulicy jest miejsce na przyjazn, czulosé, poswiecenie, odwage i godnos¢.
Jednak ulica moze tez przyczynié sie do demoralizacji i wykolejenia dziec-
ka, rozbudzi¢ jego agresje, odgrodzi¢ od spofeczeristwa murem, ktérego
juz nigdy nie potrafi ono zburzyé. Reasumujac, Florian Znaniecki koncen-
trowal sie na tym, jakie srodowisko réwiesnicze powinno by¢, aby mogto
wypelnia¢ pozadane funkcje w procesie socjalizacji kolejnych pokolen, Ja-
nusz Korczak ukazywal, jakie ono rzeczywiscie jest i jakie sa konsekwencje
jego dominacji w wychowaniu dzieci zagrozonych dziedziczeniem margi-
nalizacji swoich rodzin. Jednak w odniesieniu do preferowanych modeli
aksjologicznych, wokét ktérych srodowiska wychowawcze powinny by¢
organizowane, byli oni zupelnie zgodni.
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Zbieznos¢ pogladéw Janusza Korczaka i Floriana Znanieckiego co do
znaczenia $rodowisk zycia dla rozwoju dziecka ma swoje podloze we
wplywach epoki, jaka ich uksztattowata. Epoka ta jednoczesnie wygene-
rowala problemy, ktérych rozwigzywanie obydwaj rozumieli jako nad-
rzedne wyzwanie nauk spotecznych. Obydwaj dostrzegali potrzebe zmia-
ny spolecznej na miare wyzwan nowej cywilizacji i obydwaj szanse taka
dostrzegali w formowaniu nowego pokolenia w procesach socjalizacyjno-
-wychowawczych i edukacyjnych. Obydwaj podkreslali takze, ze podsta-
wowym Srodowiskiem zycia dziecka jest i pozostanie zawsze rodzina, cze-
go nie mogg przekresla¢ zaniedbania w wypetnianiu funkgji rodzinnych.
Jednoczesénie zaréwno Korczak, jak i Znaniecki rozumieli niewystarczal-
no$¢ oddziatywan srodowiska rodzinnego w kontekscie wyzwan stwarza-
nych przez nowoczesne spoleczeristwo uprzemystowione. W koncepcjach
obydwu tych reprezentantéw nauk spotecznych szanse i realne mozliwo-
$ci kompensowania ograniczen rodziny stwarzata szkota jako intencjonal-
nie organizowane srodowisko wychowujace i ksztalcace, adekwatnie do
wymogow, ktére wyznaczaja zasady organizacji edukacji szkolnej.

Pierwsze dekady ubieglego wieku to okres ksztaltowania si¢ podstaw
nowoczesnej nauki o wychowaniu. Od tamtego czasu powstawaly no-
we koncepcje proponujace zréznicowane metody i srodki oddziatywan
wychowawczych, diagnozy bledéw i ich konsekwencji, propozycje kon-
struktywnych rozwigzarn optymalizujacych warunki procesu wychowa-
nia. W ich $wietle warto$¢ humanistycznych koncepcji Korczaka i Zna-
nieckiego nie tylko si¢ nie obniza, ale przeciwnie — wzrasta. Staje si¢ to
jeszcze bardziej widoczne, jesli s one rozpatrywane tacznie, dodatkowo
w kontekscie nowych wyzwan spolecznych i edukacyjnych, dla ktérych
sprostania moga by¢ bardzo pomocne pomimo uptywu czasu. Warto do
nich siega¢ w poszukiwaniu sposobéw doskonalenia teorii i praktyki wy-
chowania.
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Pedagogic Theory and Practice
of Janusz Korczak Incorporated
into Florian Znaniecki’s Sociological Theory

Summary

Janusz Korczak and Florian Znaniecki are the pioneers of the fundamentals
of contemporary Polish pedagogy. Although the interval between their death
dates amounts to over a dozen years, they represent the same generation. That
generation, which used to grow up while Poland was divided by the invaders,
welcomed their Fatherland’s independence as grown and mature people. Being
brought up on the basis of the ideals represented by the Age of Enlightment
in Poland, that generation perfectly understood the message coming from the
dictum stating that the fortunes of the Republic of Poland would be the same
as the upbringing of their youth. Such ,upbringing” at that time required an
elaborate educational system being comprised of new principles designed to meet
the XX century demands and challenges. The theorists and practitioners acting
in the field of pedagogy at that time, including the most prominent ones, faced
those challenges and needs. Janusz Korczak and Florian Znaniecki belonged to
that group of activists despite the fact that they followed different life paths and
experienced different tragic destinies which were consciously chosen by them
as a result of being convinced of their rightness. However, numerous issues
appear to unite them, particularly their common interests, similar views on socio-
-educational processes remaining under the determining influence of different
types of environment and ways of life, especially its early stages, preferences
for norms and values, the belief in capabilities of an individual — an adult or
a child, a rich or a poor, an average or a distinct one, each being supported by
personality-developing communities.

Humanistic ideas of Janusz Korczak and Florian Znaniecki have inspired
the next generations of theorists and practitioners of pedagogy and education
for nearly a century and they are always remarkably valuable and therefore
ceaselessly worth referring to. When searching for numerous still undiscovered
values and possibilities to apply these ideas, one should pay attention to their
coherence or the fact that they complement each other being probably rooted in
reciprocal inspiration.
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The activities of both Janusz Korczak and Florian Znaniecki have already
been widely discussed and therefore one might think that next analyses would
just replicate previous findings, though this is a misconception for two major
reasons. Firstly, the ideas of Znaniecki as well as the activity of Korczak are so
complex as regards their diversity of forms and content that it would be hard
to imagine that the amount of inspiration coming from them can be limited
or even used up. Moreover, current reality enables analysing those ideas in
different ways, from the perspective of new scientific developments and socio-
-educational experiences. Secondly, Korczak and Znaniecki’s conceptions gain
significantly more value when one views them holistically, combining their major
grounds and aims. This appears as a consequence of the fact that they are strictly
related as far as not only the reality in which they came into being is concerned
but also the form they took. Briefly, that specific form is determined by the
humanistic approach to understanding an individual, their society and nurture,
namely the process via which a person becomes an integral part of this society.
Florian Znaniecki was the author of Polish and the co-author of the worldwide
humanistic sociology. Janusz Korczak was the prominent educationalist creating
and promoting the greatest humanistic ideals by means of his creative work
and practical activity. The idea to attempt to analyse and interpret their separate
achievements being interconnected by the time, place and generated challenges
emerged on the basis of such reflection and thoughts. The character of this book
has been influenced by the decision to make such an attempt. The structure
of the book comprise six chapters. First chapter covers biographical outlines of
Janusz Korczak and Florian Znaniecki. Both outlines cover the most significant
events and achievements related to their quest for solutions to socio-educational
problems. The second chapter provides the description of broadly understood
sociological, economic and political circumstances as a backdrop to pedagogical
activities being realised at that time and therefore those activities had to affect in
a certain way the perspective followed by the theorists and practitioners acting
in the field of pedagogy. In the third chapter we portray an individual as a social
unit developing under the influence of specific types of environment. These
communities are thoroughly characterised in the two next chapters where the
first one focuses exclusively on the problematic aspects of family environment
and the second chapter comprises other types of socio-educational environments.
The last chapter has been devoted to the problem of values inherent in the process
of upbringing, including the comparative analysis of axiological preferences
reflected in educational systems of Korczak and Znaniecki.

The analyses included in this book are interdisciplinary ones and therefore
they link pedagogical and sociological aspects primarily connected with the
educational sociology. Hence, they can be treated as a socio-educational discourse
on the upbringing based on humanistic ideas. We expect it to gain the interest of
not only the educators but also the sociologists, including the students expanding
their knowledge of both areas of social science since the book does not provide
complete solutions — it only highlights these aspects of Znaniecki and Korczak’s
work which are worth taking into account. Obviously, this book includes a wide
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range of arguments acting as an incentive to consider them having in mind
contemporary questions of upbringing, the needs, difficulties and challenges
which a modern educator has to face after a nearly century when Janusz Korczak
and Florian Znaniecki created and elaborated their own works on the aspects of
upbringing.

The period of time during which Korczak and Znaniecki lived and worked is
also a period of the fundamentals of contemporary upbringing and educational
science being formed. The next century results in the emergence of new ideas
suggesting varied methods and means of educational interactions, the analyses of
mistakes and their consequences, proposals for constructive solutions designed
to optimise the upbringing circumstances. In the light of these, the value of
the pioneers of the humanistic conceptions of upbringing does not seem to
decrease — on the contrary — it is still growing. The analyses presented in
this book convince that this constant growth of value will be much more visible
if one considers them holistically in the context of contemporary educational
and social challenges. They simultaneously ensure that despite the amount of
time that has passed they are still worth being considered and referred to while
searching for the new ways to enhance both the theory and the practical aspect
of pedagogy.



Zbieznos¢ pogladéw Janusza Korczaka i Floriana Znanieckiego co do znaczenia
Srodowisk zycia dla rozwoju dziecka ma swoje podtoze we wptywach wspdlnej epoki,
jaka ich uksztattowata. Epoka ta jednocze$nie wygenerowata problemy, ktérych roz-
wigzywanie obydwaj rozumieli jako nadrzedne wyzwanie nauk spotecznych. Obydwaj
dostrzegali potrzebe zmiany spotecznej na miare wyzwan nowej cywilizacji i oby-
dwaj szanse taka dostrzegali w formowaniu nowego pokolenia w procesach socja-
lizacyjno-wychowawczych i edukacyjnych. Obydwaj podkreslali takze, ze podstawo-
wym Srodowiskiem zycia dziecka jest i pozostanie zawsze rodzina, czego nie moga
przekresla¢ zaniedbania w wypelnianiu funkcji rodzinnych. Jednocze$nie zaréwno
Korczak, jak i Znaniecki rozumieli niewystarczalno$¢ oddziatywan srodowiska rodzin-
nego w kontekscie wyzwan stwarzanych przez nowoczesne spoteczenstwo uprzemy-
stowione. W koncepcjach obydwu tych reprezentantow nauk spotecznych szanse i re-
alne mozliwosci kompensowania ograniczen rodziny stwarza szkota, jako intencjo-
nalnie organizowane sSrodowisko wychowujgce i ksztatcace, adekwatnie do wymogoéw,

ktore wyznaczajq zasady organizacji edukacji szkolnej.
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