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Dziecko jako podmiot w procesie wychowania przez twircroéc artystycng

PeGesox xax cy6beKT B BOCIHTATENBHOM Opollecce

The Child As a Subject in the Process of Education Through
" Artistic Creation

WPROWADZENIE

Refleksje nad stanem wiedzy o rozwoju czlowieka, a gidwnie nad efektami
procesu edukacji, zglaszanymi oczekiwaniami pod adresem wspSiczesnej
szkoly, napawajg pesymizmem nie tylko znawcéw problemu, ale takZe postron-
nych obserwatoréw - spoleczefistwo. Kryzys instytucji oSwiatowej - szkoly
rozpoczal sie wraz z jej upowszechnianiem, z konlecznoScia masdwego ksztaX-
cenia, w sytuacji demograficznej eksplozji ostatniego czterdziestolecia,
Zaistnial swoisty paradoks polegajacy na rozbietnofci miedzy budowanymi
modelami powinnoSciowo-normatywnymi a 'codziennq realnodcia tej edukacji. Inm
bardziej narastala §wiadomoS¢ potrzeby edukacji przez rozwdj, tym rzeczy-
wistoS& szkolna silniej uprzedmiotowiata ucznia, czynigc z niego przedmiot
manipulacji w rekach pogarszajacych sie jakosSciowo nauczycieli wychowawcow.
W latach 60-tych okazalo sie, 2e rozwijajaca sie Zywiolowo oswiata na
Swiecie nie spelnia nadziei ludzi, nie sluzy bowiem rozwojowi gospodarcze-
mu, nie pomma%a tak3e liczebno$ci oséb szczeSliwych w spoleczefistwach
wyksztalcohych. Kryzys oSwiaty dotknal wiec w zréinicowanej formie wszyst-
kie spoleczefistwa, zaréwno biedne jak i bogate. I. Wojnar podaje za P. H.
Coombsem nastepujgce przyczyny owego kryzysu:

1) eksplozja demograficzna prowadzaca do nadmiernego wzrostu liczby
ucznidéw na wszystkich szczeblach ksztalcenia,

2) brak odpowiednich &rodkéw finansowych na rozwSj i doskonalenie
oSwiaty,

3) staly wzrost kosztdw oswiaty,
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4) trefici ksztaicenia nie odpowiadajgce potrzebom,

S) rutyna i nieefektywnos¢ ksztalcenia.l

W krajach Europy zachodniej i w Stanach Zjednoczonych kryzys objawil sie
falq buntéw modziedy, ktéra wyrazila swéj protest wobec braku w tresciach
i formach ksztalcenia podstawowych idei humanizmu, protest wobec utrwalania
dyskryminacji, nierSwnoSci épolecznej oraz formowania postaw konformistycz-
.nych poprzez przedmiotowq manipulacje 1 to zardwno przez szkole, jak tez
przez nowoczesne Srodkil masowego przekazu.

Polska szkola réwniez nie jest wolna od owego kryzysu i trzeba z nacis-
kiem podkreﬂié %2e £rédla tego kryzysu wykraczaja znacznie poza obreb
przyczyn ekonomicznych.

Swiatowe programy ratowania edukacji dla rozwoju ida w kierunku uwydat-
nienia nowych wartosci. Jedng z nich jest podmiotowo§é dziecka, a wiec w-
miejsce przedmiotowe) manipulacji - stymulowanie vrozwoju osobowosci dzieki
ré2nego rodzaju formom aktywizujacym sfere emocjonalng 1 poznawczg. W
programach wyréinia sie oprdécz uprzywilejowanych do tego czasu dyscyplin
intelektualnych, =zajecia ekspresyijne i dyscypliny stymulujgce poprzez
tworczo§é. Jest to préba odejScia od jednowymiarowoSci “czlowieka intelek-
tualnego”™ do czlowieka zintegrowanego w wielostronnym rozwoju. W tej
sytuacji bardzo duZe oczekiwania wigze si¢ z nowoczesnie pojetym wychowa-
niem- przez twlrczof€ artystyczng. Wychowanie przez plastyke, muzyke,
literature pigckng, film, teatr itp. nosi w sobie znaczne moiliwoéci poten-
cjalnego rozwoju emocjonalnego, poznawczego i twérczego. Wynikaja one =z
istoty tych dziedzin twérczos$ci, a takle z metod pracy twdérczej opartych na
stymilacji indywidualnego rozwoju. Trzeba tylko wypracowaé nowoczesny
system edukcji szkolnej poprzez twdrczo&é artystyczng.

Kazda Swiadoma kontynuacja, zwrot czy modernizacja nakazuje nam poszuki-
waé odpowiedzi na generalne pytania: gdzie jestesmy? ku czemu (ku jakim
celom generalnym) zmierzamy? W naszej sytuacji jest to o tyle potrzebne,
gdy2 dotychczasowy system edukacji artystycznej budowany byl na ogél bez
glebszej Swiadomofci celéw, lub niklego zwigzku celéw z realizacjy. Sciera-
Jgce sie od wielu lat réZne tendenc}e ksztalcenia, nauczania, czy tez
wychowania poprzéz plastyke, literature, muzyke nie doprowadzily do dojrza-

Yej syntezy..

1 . .
I. Wo ) n ar, Wychowanie dla wartoSci humanistycznych (problemy
globalne), Materialy 2z konferencji naukowej "Alternatywna pedagogika
humanistyczna®, Jabionna 1984, s. 7.
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Proces edukacji artystycznej, spoczywajacy do obecnego czasu giéwnie na
barkach szkoly, jest obcigZony wszystkimi niedomaganiami systemu odwiaty, a
dodatkowo niezrozumieniem istoty twérczoSci, warunkéw bhamujgcych badf
stymulujacych jej rozwdj. W niniéjszym opracowaniu ogranicze sie do pytafi
najbardziéj generalnych. Chodzi o podmiotowy badd pr z e a-
miotow Y charakter sprzeZefi zwrotnych nauczyciel - uczefi, instruktor
- uczestnik zespoiu, a takZe przedmiotowe badf podmiotowe skutki procesu
edukacji artystycznej w oscbowosci dziecka.

PODMIOTOWOSC W WYCHOWANIU

Podmiotowo$é jest slowem uiywanym coraz powszechniej i to w znaczeniu o

pozytywnym zabarwieniu emocjonalnym. Kaida istota ludzka o uksztaltowanej w
jakimé stopniu samodwiadomoSci czuje swojg odrebno$é i pragnie byé trakto-
wana jako podmiot, gdyz tylko w takim przypadku moZe wystapié proces s a-
morealizacji osobowoé&ci. Czlowiek-podmiot czule sie
samodzielny w dziataniu i przekonaniach, realizuje wm:toéci,' ktére uznaje
za wlasne 1 na tej drodze buduje wizje sensu zZycia. Podmiot o-
w o & & 'jest wiec konstruktywna wiaSciwofcia, ktéra czlowiek uzyskuje w
chwili uSwiadomienia sobie wlasnego "ja". Jest to takée p sych ol o-
giczna odrebnof§é 1 autonomia. Ale trzeba w tym
miejscu zaznaczyé, %e podmiotowoS¢ nie moie byé kontemplowaniem przez
czlowieka swojej indywidualnoSci i niepowtarzalno$ci, gdy: jest to wlasci-
wo$é pozwalajgca na aktywne i Swiadome funkcjonawa.?ie w spoleczne) rzeczy-
wistodci, bez ograniczania podmiotowoSci innych.

PodmiotowoS€ jest wiegc war t o 8 c g, ktérg dany czlowiek akceptu-
je, rozwija i w miare mo3liwoscli spolecznego funkcjonowania - chroni. Tak
wiec "podmiotowo§é polega na tym, 2e dzialalnoS& jednostki jest inicjowana
i rozwijana przez nig wedlug je) wlasnych, osobistych warto$ci i standar-
Aaéw.

Podmiotowosé jest szczegSlnym rodzajem r e gu l a ¢ j 1 stosunkn
czYowieka do otoczenia. Jej istoty jest to, Ze wtafnie cziowiek reguluje
stosunki, a nie jest miejscem, w ktérym przebiegajq procesy regulacyjne.
Aby jednostka mogla byé podmiotem swo)ej dzialalnofci, musi sprawowat
kontrole poznawczg nad otoczeniem i soba I...] musi byé fwiadoma swojego
osobistego systemu wart.coéci".2 Jednostka, opierajac sie na systemie

2 K.Kor zeniow.sk i, Podmiotowo$é czilowieka. Metateoretyczne



38 Ré2a Popek

wlasnych wartoSci, formuluje cele czy kilerunki dziatania, wybiera lub
tworzy program czyimoéci, ocenia ich skutki. Brak ktérego§ z tych elementéw
prowadzi do uprzedmiotowienia czlowieka, upezwlasnwo]nienia, skazania na
biernego wykonawcg, a w skrajnych przypadkach - istote pozbewiona molivos-~
ci Swiadomego realizowania swoich celéw. ¢

Przeciwiefistwo podmiotowo$ci -~ przedmiotowos§é prowadzi w konsekwencji do
alienacji, wyuczonej bezradnofci, poczucia bezsensu, bezsilnofci, izolacji
i spoXecznego wyobcowania (samowyobcowania).3
" Po tych z konlecznoSci skrétowych wy)asnieniach czas na pytanie i
odpowledzi o podmiotowosd é w wychowaniu: "kiedy i w
jakich przypadkach, czy warunkach wychowanie prowadzi do podmiotowosci, a
kiedy zmierza do uprzedmiotowienia czlowieka?" Prdba udzielenia odpowiedzi
w aspekcie pojeciowym moze byé prosta, w konkretyzacji jest to jeden z
najbardziej zXoZonych problemiw procesu wychowawczego. Nie wdajac sie w
definiowanie pojecia ™wychowanie®™, moina przybliZyC istote tego procesu
poprzez opls celu.

"Wychowanie ma na celu stwarzanie trwatych ukierunkowaii wewnetrznych
‘postepowania jednostki. Polega ono na ksztaltowaniu cech dynamicznych: w
sferze sensomotorycznej - przyzwyczajefi, a w sferze emocjonalnej i racjo-
nalnej - réinych zainteresowaii, zamilowali, upodobaif, sk¥onno$ci, postaw,
norm, idealéw spolecznych, politycznych i innych [...] ukierunkowujacych od
wewnqtrz postepowanie jednostki. Zmiany psychiczne, ktdre osiaga sie dzieki
wychowaniu, sg swoistymi wewnetrznymi spreZynami, niotorami, wektorami
psychicznymi, stamowigcymi trwale podioZe wystepowania u jednostki okreslo-
nego rodzaju potrzeb, pragniefi i wewnetrznych impulséw, popychajacych jq do
takich, a nie innych zachowail sie w konkretnych sytuacjach 2yciowych oraz
decydujacych o wyborze przez nig takich, a nie innych celdw dzialania".4

Materia procesu wychowania jako oddzialywania z zewngtrz (a nie procesu
samowychowania) jest z%o2ona, szczegblnie w przypadku dziecka. Kazdy
cziowiek dorosly, nawet ten na pograniczu umysiowej normy rozwoju

ranyteorii[v:]K;Rorzeniovski,R.Zieliﬁski,w.l)an
e ¢ k 1, PodmiotowoSE jednostki w koncepcjach psychologicznych i
organizacyjnych, Wroclaw-Warszawa-Krakéw-Gdafsk 1983, s. 48-49.

3 M. S ee man, On the meaning of alienation, "Am Sociol. Review"
1967, s. 32, 273-2875. ‘

4
M. J a k ub ow 38 k i, Wychowanie, [w:] Mala Encyklopedia
- »dagogiczna, W. Pomykato (red.): 1970/71, s. 1133.
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intelektualnego, odczuwa siebie . jako Jednostke majaca przewage nad
deieckiem. Ta przewaga pojmowana jest nie tyle w kategoriach fizycznych, co
psychicznego dosSwiadczenia indywidualnego i spolecznego, w kategoriach
zasobu wiedzy o $wiecie i jego funkcjonowaniu. Taka sytuacja niejako kusi i
wyzwala przedmiotowe traktowanie dziecka. Nauczyciel, czy instruktor jest
stronq przekazujaca (dawca), dziecko jest strong odbierajacy,
przyswajajacq, a wigc uczacy sie od ludzi dorosiych. Trudno jest w historii
oéwiaty wskazaé na efektywny system nauczania, ktdry by w swoich celach
uwzgledniat podmiotowoS¢ w wychowaniu. Wprawdzle cele takie mialy w swoich
zalozeniach rézne odmiany nurtu nowego wychowania - szkoly aktywnej, ale na
wyzszym poziomie byly one krytykowane za slabe osiggnigecia w rozwoju
poznawczym.

] trédycyjnym systemie szkolnym wychowanie (edukacja) ma charakter
interwencji, a nawet urabiania zewnetrznego, przeradzajacego sie w skraj-
nych przypadkach w manipulacje osobowoSci, na miarg jednorodnego wzorca,
Yatwego do kontroli i oceny w kategoriach moralnych (dotyczy to w rdwnym
stopniu wychowania religijnego, co ateistycznego). W dotychczasowej trady-
cji wychowanie podmiotowe czeSciej stawalo sie postulatem niZz realnoscia. W
praktyce odnosilo sie to nie tylko do przedmiotéw szkolnych usSwieconych
dlugoletnia tradycja, ale takfe przedmiotéw bez tej tradycji, tak zwanych
"michatkéw", w pojeciu nawet wspdlczesnych nauczycieli przedmiotéw mmiej
waznych, gorszych, moZe nawet zbednych w systemie ksztalcenia dzieci 1
miodziely.

PRZEDMIOTOWE I PODMIOTOWE STRATEGIE EDUKACJI ARTYSTYCZNEJ

Istota systemdw ksztalcenia i wychowania a przedmiotowe i podmiotowe
traktowanie dziecka

Tradycja edukacji artystycznej w szkole masowej nie siega jeszcze stu
lat, ksztalcenle artystyczne ma historie znacznie dlu2sza. 2aréwno jedna,
jak tez druga koncepcja, mniej lub bardziej Swiadomie bazowala na okre$lo-
nym w danym czasie systemie dydaktycznym. System dydaktycz-
n y Jjest to "skoordynowany wewnetrznie i wykazujacy okreSlong strukture
uktad, okreS§lajgcy zespdl sposobdéw (metod) dzistania, wykonywania zXoZonych
czynno$ci wedlug organizacyjnych zasad opartych na uporzadkowanych metodo-
logicznie prawach poznawania i rozumienia rzeczywistoSci. Ogolmy system
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dydaktyczny wyznacza reguly praktycznego dzialania, znajdujace swoje
odbicie w poszczegélnych metodykach szczegblowych®™.

Jezeli chodzi np. o plastyke, nigdy nie byto jasno$ci co do tego, czy w
procesie edukacji naleiy naucza¢ plastyki, ksztaicié plastycznie, czy
wychowywaé przez plastyke. W tej sytuacji nie mogio byé mowy o klarownosci
celéw, tredci, ani te: metod realizacji. Tak wiec system edukacji plastycz-
nej nigdy nie by i dzisiaj nie jest jednolity. Rozwijajaqca sie w ostatnich
20 latach tak zwana dydaktyka ekspresji, dydaktyka formy i polimetodyczna
strategia ksztalcenia i wychowania przez plastyke réinig sie g¥éwnie
pogladem na podmiotowoSé badf przedmiotowo§é dziecka (mimo Ze poziom
Swiadomofci tych kategorii jest bardzo rdiny). Przerdine koncepclje ksztal-
cenia: od rzemieflniczego treningu réwnym frontem w nauczaniu rysunkdw, do
akademickiego ksztalcenia ™pod mistrza™ sg to strategie o przewadze przed-
miotowego traktowania ucznia. W systemach tych podmiotem czuje sie nauczy-
ciel-instruktor, i to w zasadzie wystarcza do pozytywnej oceny istniejgcych
relacji z dzieckiem. JeZeli dziecko identyfikuje sie i wdrukowuje w zespél
technologicznych i artystycznych regul, uzyskuje miano =zdolnego ucznia,
jeZell wykazuje odstepstwa, ckreslane jest jako siabo wyuczalne i-krngbrune.

Wychowanie muzycrne do dzisie)szego dnia traktowane jest w sposdb
rzemieflniczy. Dziecko w szkole masowej, a tak3e w szkolach muzycznych
réinego stopnia, od pierwszych lekcji uczy sie na§ladowaé, odwzorowywad nie
tylko zgodnie z zapisem utworu, ale takle z narzucony interpretacjg przez
profesora prowadzacego tak 2zwang klase instrumentu. Wychowanie przez
twérczos8é literacka ogranicza sie do nauki zalgorytmizowanych w formie 1
trefci wypracowai, w imie poprawnofci i zwalczania grafomanii, szczegolnn
w zakresie poezji.

Jak wigc mo2na sie przekonalé w swietle powy2szych, z koniecznosci
skrétowych uwag, im wiekszy Jest udzial rzemieSlniczego przekazu regul
pracy i artystycznych kanonéw, tym silniej uczefi odczuwa swoja przedmioto-
wo8é, a brak podmiotowofci, im natomiast w silniejszym stopniu wystepuje
indywidualizacja, partnerstwo 1 ksztalcenie poprzez doéwiadczeni.e, tym
proces twdrczy przebiega bardziej autentycznie, a uczefi czuje sie podmio-
tem. Proces edukacji artystyczne} przyliosmcy 2 jednej strony dobre efekty
w postacl ksztalcenia warsztatowego, a 2z drugiej rozwdj indywidualnej
postawy twdrczej i podmiotowosci, naieﬁy ‘do najtrudniejszych strategii
psychodydaktycznych kierowania rozwojem dziecka. Wymaga bowiem od

5 Metodyka zajeC plastycznych w klasach poczatkowych, pod red. S. Popka,
Warszawa 1984, s. 65.
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naucgyciela-instruktora olbrzymiej wiedzy nie tylko o sobie samym (semowie-
dza) i prowadzone)j dziedzinie sztuki, ale gidwnie wiedzy o dziecku, o i n-
dywidualnych wtadciwosdciach jego rozwo-
j u. Wypada w tym miejscu nadmienié, e w8réd uczniéw mamy do czynienia z
réinymi typami postaw twérczych: z typem wzrokowym, behawioralnym, emocjo-
nalnym, wyobraZzeniowym, intuicyjnym, intelektualno-refleksyjnym i calg
p'lejada typéw mieszanych, wymgéjqcych odmiennego traktowania podczas
procesu twérczego, a takie w trakcie réinych &iczed przygotowa\vczych.e’
Mamy tak2e do czynienia ze zrdZnicowaniem postaw percepcyjnych.

PodmiotowoSé w procesie ekspresji

. Spontaniczna dzialalno§é artystyczna jest jedna z podstawowych form
wyratania si¢ dziecka. Owo wyrazanie sie, okreSlane stowem ek sp r e s-
j a zrobilo w ostatnich dziesigcioleciach niebywala kariere w fwiecie, a
takfe w Polsce. WspdiczeSnie doSé powszechnie uwaza sie, e caly problem
ksztatcenia i wychowanig»artystycznego (wychowania przez sz\tuke), sprowadza
sie do dwu proceséw: ekspresji i percepcji. Oba te procesy prawidlowo
organizowane najpeiniej kszta¥tujq podmiotowo§é dziecka. Wyjasniajac
polecie e ks pr es ) i, postuiymy sie kilkoma najbardziej reprezenta-
tywnymi, w naszych warunkach, okre§leniami.

H. Read podkref£lal, Ze ekspresja jest to wyciskanie pi¢tna na przedmio-
tach (dzielach sztuki) lub formie zachowania sie lub jest to potrzeba
{wrodzona potrzeba) wyraZania przelyé w wytworach lub zachowaniu sig. Jest
to takZe kommikowanie innym ludziom swoich my$li, uczué 1 przeiyé.7
Wedlug H. Semenowicz, ekspresja to psychiczna czynno&é wyraiania sieb:le.e
W. Tatarkiewicz podawat dwie definicje: "Ekspresja Jjest [...] wyrataniem
tresci psychicznych przez przedmioty fizyczne, ekspresja jest [...]

6 S. P o p e k, Rozwdj twdrczoSci plastycznej u dzieci i1 miodziely,
Lublin 1979, ’
7 H.Rea d, Wychowanie przez sztuke, Wroclaw-Warszawa-Krakéw 1967, s.
122-127.

8 H. Semenowicz, Poetycka twérczo§é dziecka, Warszawa 1973, s.
11. N
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ujamianiem rzeczywistych zjawisk emocjonalnych [uczué), ktére wystepujg
Jedynie w istotach posiadajacych tycle psychiczne®.” *

Przytoczone okreflenia ekspresji wskazujg na wieloaspektowo$é tego
procesu, tote: dla pelniejszego uSwiadomienia funkcji zachodzi potrzeba
syntezy i wyodrebnienia rodzajéw 1 cech ekspresji. Ekspresja naturalna lub
swobodna charakteryzuje sie takimi cechami, jak: spontaniczno§é, autentyzm,
twérczofé, potrzeba samorealizacji, wydobywanie treSci podswiadomych 1
ingtynktownych. Jest wiec projekc jg osobowos$ci i wyraza
cechy wrodzone i nabyte. Ekspresja kierowana (sztuczna 1ub(zamierzona) jest
zorganizowana poprzez sytuacje zewnetrzne, jest nieautentyczna lecz nasla-
dowcza, odtwércza, ukierunkowana, podporzgdkowana SwiadomoSci, a ‘takie
regﬁlom i algorytmom spolecznego zachowania sie. WyraZa cechy oscbowoSci
nabyte w procesie spolecznego doSwiadczenia (uczenia sig), w tym naSladow-
cze formy 1 trefci dzialania.m
) Nalely sadzié, %e ani ekspresja swobodna, ani tei kierowana w czystej
formie nie realizujgq zasady podmiotowoSci w procesie kreacji. Ta pierwsza
Jest w swe) 1istocie nieSwiadoma, intuicyjna 1 spontaniczna, ta druga
zawiera elementy algorytmizacji i rzemleS§lniczego treningu. Pierwszej
brakuje dziatafi w peinl Swiadomych, druga jJest przesterowana z zewngtrz,
dlatego teZ tylko ich synteza, a wiec ekspresja 1 nspirowana
speinia wymagania po dm 1o to wo §c i. Jest to strategia zbliZona
‘do autentycznej twérczoS§ci stale inspirowanej z zewnatrz badZ to informa-
cjami - regulaml artystycznymi, nowymi &Srodkaml technicznymi, badZ te2
motywami (bodfcami) pobudzajgcymi wyobraZnie poprzez muzyke, poezje, dziela
sztuki plastyczne), zjawiska przyrody, lub przynajmniej aprobate dotychcza-
sowych dzialafi twérczych.

Wza)eme uwarunkowanlia: twérczoS&-podmiotowosé

Twérczofé jest najwyiszgq forma ludzkiego dzialania, dlatego jej zakres
wigte sle w naszych czasach ze wszystkimi mo2liwymi rodzajami aktywnosci
czlowieka, wyralajqcyml sie w formie przedmiotu bgd% idei. OczywisScle nie
jest to jedyna forma regulacji aktywno$cl czlowieka z otoczeniem, istnieja

? W. Tatarkiewic 2z, Ekspresja i sztuka, "Estetyka" 1962, R.
111, 8. 49.

10
R. P o p e k, Tworcza ekspresja podstawg dzialalno§ci plastycznej
dziecka [w:) Metodyka zajeé plastycznych ... .
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bowiem podstawowe zachowania adaptacyjne oparte na niZszych formach funk-
cjonowania mechanizmow regulacyjnych, tzn. odruchéw bezwarunkowych 1
warunkowych, te jednak nie stanowia podstawy rozwoju specyfiki naszego
gatunlcu.u

W ostatnich latach twérczoS¢ lub pelniej - zdolno8é do intencjonalnej i
zamierzonej twérczoSci utoisamiana bywa z calowieczefistwem. W konkretnym
przypadku interesuje nas twdrczoS€é artystyczna dzieci i miodziety, majgca.
charakter subiektywnej nowoSci, oryginalnoSci 1 generatywnofci. Z tego
powodu trzeba sobie uswiadomié fakt wyodrebniania twérczoSci nie tyle z
powodu powstajgcych wytwordw, co samego procesu twérczego. Wytwory dziecie-
ce nie zawsze spelniaja wymogi twérczosci. WSréd setek i tysiecy prac
dziecigcych powstajacych niemal z dnia na dziefi prawdziwe warto$ci artys-
tyczne rodzg sie rzadko. ToteZ przejawy twdrczoSci upatrujemy. w przebiegu
prrocesu twdrczego przy spelnionej zasadzie podmiotowosci.

"Istote procesu twérczego moina okreS§lié jako szereg czynnodci psychicz-
nych i fizycznych, mniej lub bardziej uSwiadomionych przez podmiot tworzg-
cy, w wyniku czego nastepuje ekspresja wlasnej oscbowoSci poprzez dokonywa-
nie zabiegdéw przeksztalcania rzeczywistoSci zewnetrzne3 i wlasnego ja". 12
"Jest to proces wytwarzania prMiotéw, ideowych zamysiéw tych przedmidtéw
‘oraz stwarzania siebie (autolcreacja).. Owo wytwarzanie, aczkplwiek bazuje na
obiektywnie istniejgcej rzeczywistoSci, jest w stosunku do niej rekonstruk-
tywne, a nie odiwércze. Na poczatku u malych dzieci, gdy zatarta jest
granica miedzy rzeczywistofcia a fikcjq - dzialanie twércze ma charakter
spontaniczny i intuicyjny. To talent wlada dzleckiem, a nie dziecko talen-
tem"™ - pisal S. Szuman.13

Wraz z dorastaniem coraz wiekszg role odgrywa
éwiadomoSé, a wiec postawa krytyczna wobec $wiata, siebie i wlaénych
wytworéw. Wéwczas twdrczoS§cia zajmujg sie ci, ktérym nie wyschlo £rédto
wyobrazni i moga dalej komunikowaé otoczemiu swojg osobisty wizje &wiata w
artystycznej formie. ’

Swiadoma twérczo$§é nie oznacza jednak w calej peini przenikania Swiado-
moécig procesu twérczego. troces twérczy rozpoczyna sie bowiem w obrebie

L S. P o p & k, Przesanki funkcjonowania postaw twérczych

nauczycieli, "Nauczyciel i Wychowanie" 1980, nr 6, s. 113.
12 S. P o p e k, Wychowawcze wartoSci procesu kreacji plastycznej,
"pPlastyka w Szkole" 1975, nr 9, s. 231.

B S.Szumamn, O sztuce i wychowaniﬁ estetycznym, Warszawa 1969.
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emocjonalnego pragnienia, mglistego zarysu wizji. Jest czeSciej napigciem
emocjonalnym i celem ideowym, ni% klarowng wizjq ostatecznej formy wytworu
plastycznego. Proces $wiadomo$cl wigczony jest doplero przy koficu w fazie
weryfikacji. Jest to Swiadome wartofciowanie, podejmowanie decyzji co do
dalszych losé# rozpoczetej pracy, lub kontynuacji draZonego problemu.
Proces kreacji plastycznej, a w szczegdlnofici poszczegblne fazy weryfikacji
real izowanego pamysiu sg to Swiadome -procesy decyzyjne oparte na réinicach
indywidualnych. Tym miedzy innymi réini sie twdrczosé dorastajacej miodzie-
2y 1 twéroow dorostych od spontanicznej twérczofici malego dziecka.

"Tak wiec co najmiej dwie cechy spraiviaji, te twdrczodé plastyczna czy
muzyczna decyduje o podmiotowosSci Jje) sprmcy S3 to: indywicdualizacja
procesu twérczego zapewniajgca autentyzm, a takie udzial SwiadomoSci -
przynajmiej w decyzyjnych fazach wartoSciujace) weryfikacji. Twbrczosé i
podmiotowoéé'warnnkujq sle wzajemnie, stanowigc ukad sprzesenia zwrotnego.

)

PODMIOTOWOSE DZIECKA JAKO REZULTAT PROCESU WYCHOWANIA
NA PRZYKYADZIE PLASTYKI

WSr6d wymienianych uprzednio dziedzin edukacji artystycznej plastyka
nadaje sie najpelniej do ukazania ewolucji przejscia od przedmiotowego do
podmiotowego procesu edukacji: Rozwé} edukacii plés\%ycznej to skok z epoki
rzemie§lniczego traktowania rysunku po podmiotowe organizowanie twérczosci
i percepcji plastycznej. - !

Aby uswiadomié sobie droge, jaka przeszia metodyka stymulowania
tw6rczo§ciq plastyczng dzlieci, trzeba uprzytommié ten kolosalny przelom na
podstaw:le materialéw zrédlawych. W wydanym w r. 1927 "Podrecznilm do
nauczania rysunkéw®™ G. Lenczyk tak miedzy innymi komentuje .program tego
przedmiotu:

"f...] powtarza siq ciggle nakaz: uczyé patrzed, uczyé my§ie¢ o tym, co
sig widzl (5wiadome patrzenie), zachecaé do patczenia i namysiu, zniewalad
dziecko do obserwacji swego otoczenia przéz zadanla, przez ciggle zwracanie
uvagl dziecka na otoczenie [...} WrasciwoScig najzego narodu jest nadmier-
nie wybujaly maywidualim. Wada ta sprowadzila. na nasz Kraj wiele klesk i
nieszczef€é i dotad mSci si¢ na nas. Tote nie wspierac i nie podmecac
przez ustepstwa, ale poskramiaé te wade powinnismy juz w nauce szkolnej.
Dziecko musi poddai sie ogélnemm programowi nauki jak %olnierz, ktéry musi
wykonaé rozkaz w mysl calego taktycznego planu swego wodza. We
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wtasciwoSciach indywidualnych dziecka szukamy tylko wskazéwek, w jaki
sposéb sklonié je moina najlatwiej do wykonania naznaczonej pracy."n

Przykladsw fzemieélniczeg_o, zniewalajycego nauczania, . traktujgcego
uczniéw przedmiotowo mamy na przestrzeni bstatniego piefdziesieciolecia
znacznie wigcej nit podejScia podmiotowego. Oto nammozylo siq wiele
podrecznikéw dla nauczycieli, a takie samoukéw do nauki rysunku i
malarsiwa, nauki liternictwa i kompozycji, gdzie metody dobrej roboty
przehoszone na zywo z rzemiosla byly dominujgcy strategig. Przodowali w tym
N. Bobiefiska, B. Kiernicki, T. Kurzyfski, A. Szczepkowski, Cz. Karp, a
nawet zwolennik spontanicznej sztuki dziecka Wi. Lam.1>

W czasach wspdiczesnych wielu plastykdw-instruktoréw podobnie ogramicza
swoje dzialania do przenoszenia posiadanych przez siebie akademickich
umiejetno8ci na dzieci i mlodziet. Jezeli ‘maja oni do czynienia z mtodzieiy
bardzo uzdolniong plastycznie, to. takie ksztalcqce artystycznie podejdcie
jest usprawiedliwione, jeZeli natomiast maja do czynienia z dzieémi o
uzdolnieniach przecietnych i celem -giéwnym Jjest edukacja plastyczna,
rozumiana jako wychowanie’- wowczas ich zabiegi uprzedmiotowiajg ucznia w
procesie, ktdry powinien byé twérczo$cia prowadzacy- do podmiotowosci.

Sadze wiec, 2e w zakoficzeniu wypada do&& jasno postawié sprawe. P o d-
miotowo$é& powinnastaésie rezultatem procesu e-
dukacji plastycznej. TworczoS¢ na jakimkolwiek etapie nie
dopuszcza zniewolenia. Jezeli wprowadzamy zasady rysunku, kompbzycji,
malarstwa, reguly techniczne, a takZe liczne sposoby operowania tworzywem,
to proces ten w plastycznej edukacji jest instrumentem, jest Srodkiem
wspomagajacym wychowanie przez twérczosSé. Nie moze Byé celem samym w sobie,
.gdy: wéwczas mamy do czynienia z wasko specjalistycznym ksztalceniem
zawodowym w dziedzinie plastyki. A

Trzeba wiec widzieé réinice w celach, treiciach, metodach i formach w
'procesie powszechnej edukacji plastycznej, a takZ?e w procesie ksztalcenia
plastycznego, majacego na celu przekazanie zawodowych  umiejetnosci
plastycznych_. Pewaszechna edukacja plastyczna powinna pMié do upod-

14'H.l?'olilch\:, G.Léﬁczyk, Podrecznik do nauczania

rysunkéw, Krakéw 1927, s. 12.

15 W. L am, DPodstawy wiedzy rysunkowej, Poznafi 1929; Malarstwo i jego

zasady, Krakéw 1946; Podstawowe &wiczenia rysunku i malarstwa, Poznafi~
-Gdafisk " 1956; Rysunek i malarstwo, Poznai 1959.
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miotowienia jednostki lud'zkiej. Ksztaicenie
plastycine realizujace cele zawodowe powinno mieé charakter przedmiotowo-

-podmiotowy.
¢ WNIOSKI

1. Podmiotowo$é jest rozumiana jako konstruktywna wlaSciwoSC, w ktére]
czlrowiek uSwiadamia sobie swoja odrebno$é i autonomie, realizuje wartosci,
ktSre uznaje za wtasne,i sam decyduje o ich wykorzystaniu. Jest tei wartos-
cigosobowofici, ktéra w miare dojrzewania spolecznego, decyduje o naszym
czowieczefistwie. Tak wiec podmiotowo§€ powinna staé sie skutkiem i celexfl
edukac)i artystycznej.

2. Pothiotowoﬁ gwarantujaca autentyczny udzia? w procesie twdrczym,
winna staé sie jednym z podstawowych celdw przedmiotéw artystycznych.
Obecnie szkolne programy nauczania nie podnosza calej peini i wartodci tego
problem, a podmiotowos& realizowana jest jedynie przez nieznaczng czesté
bardziej Swiatiych nauczycieli przedmiotéw artystycznych.

3. Postulat po&niotowoéci wymaga innej metodyﬁ pracy z uczniem. Uczefl
powinien odkrywa, poszukiwaé, . projektowaé, oceniaé. Uczenie sig zasad
plastyki, muzyki, literatury staje sie tu Srodkiem, a nis celem. Tak wiec
funkcja nauczyc:.ela zmienia si¢ z prowadzacej w stymulujaca.

4. Nalezy takie wystrzegaé sie rozwijania nadmiernej mdwldhallzacjl,
gdy?z prowadzi to do postaw egocentrycznych i egoistycanych. Podmiotowos§é
wlasna nie moze wiec zagra3aé podmiotowosci imnych ludzi. Nie moze te:
godzié w wartoSci spolecazne. Proces edukacji artystycznej powinien prowa-
dzié do twérczego rozwoju i spolecznej adaptacji. ’

PE3IOME

CyGexTHOCT: wenoBeKxa, 8 TAIOKE NPOLECC CAMOPEATHIALNM JTMIHOCTH — 3T0
ocHOBHLIe MPOGNeMB! ryMaHRTApHON NICHXONOMA. X YHO0KECTBEHHOe TBOPUECTBO MoOXKer |
6mITH CymecTBeHHRM NPHMePOM HpH PeanwsaLMu 910l nenn. OnHako 310 mMponece He
ABTOMATHUECKMI ¥ He CAMOOGLITHLIT M NOITOMY TpeOyeT yMesoi CTHUMYIALMM CO CTOPOHEI
ymTeNs—HHECTPYKTOpa.  [leno B T0M, YTO HYXKHO YOEPHKATH UCIIHPHPCBAHHYIO 3KCMpec-
CHI0 KOTODAA CO3OAET YCIOBHSI i TBOPYECKOro Pa3BHTHMA JIHYHOCTA £ OLHOBpeMed-
HO#i NpoeKIHeli ITOM JIMYHOCTH 4epe3 CO3NAHHBIC €10 NpousBeneims. CyOpoTHOCTD
ROMXHA CTAHOBHMTHCA Pe3yILTATOM HPOLECca XYAOKeCTBeHHOH Kcapeccun. [lo muenue
8BTOpa CAMBble NYYIIME DPe3YJIbTAThHI JOCTHrHYTHl B Mpollecce HHCIXVDHPOBAHION H30-
Gpasurensnoii axcnpeceyn. [locrynar cyGrexTHOCTH  TpPeGyeT OMHAKO APYTOre MeTo-
na paboTH ¢ YIEeHMKOM. YueHMK NOJDKeH OTKPhIBATE, HCKATh, POCKTHPOBATH, OLRKATE.
O6ygenne 0cHOB H300DPAIUTENILHOTO MCKYCCTBA, MY3EIKH, JIMTEPATYPhl CTAHOBHTCA He
cpencteoM a uensio. Mrak, dynkuua yorrena n3MeHs eTcH 13 Benylieit B CTHMyMHLY-
iomyio. Hyx#o ocreperarsest pa3BuTusa upe3MepHOH HHIMBHAyanusanuM, nbo ato Bener
K 3TOUEHTPHIECKOMY H 3roHcTHUecKOMY nopxony. Jlnunaa cyObeKTHOCTD He NOJDKHAE
yrpo’%ars CyObeKTHOCTM ppyrux mwoneit. Ilpontece xynoskecTBeHHOro 06yueHHsT nOJ-
’)keH BeCTH K TBODPYECKOMY DPa3BUTHIO H OOMecCTBEHHOMY TBOPUYECKOMY HpHCrocobne-
HHIO.
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SUMMARY .

Subjectivity and the process of self-realization of one, 8 personality
are crucial topics in humanistic psychology. Artistic creativity may be an
important factor in the achievement of self-realization. It is not an
automatic and spontaneous process and therefore it requires a well-consi-
dered stimulation on the part of the teacher-imstructor. The aim must be
how to inspire the creativity which will provide conditions for the deve-
lopment of artistlic personality while preserving the projection of the
personality hanifested in artifacts. Self-expression should be the result
of the process of artistic expression. The author maintains that in this
field the best results are achieved by inspired expression in plastic arts.
The postulate of self-expression requires a new method of work with a
pupil, who should seek, discover, project and evaluate. Learning the rules
of the plastic arts, music and literature becomes a means not the purpose.
The function of a teacher changes from leading to stimulating. One should
beware of encouraging excessive individualism as this leads to egocentric
and egostic attitudes. The subjectivity of an indidual should not inhibit
the self-expression of others. The process of artistic education should be
conductive to creative development and social adaptation.






