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Abstract. The task of humanistics, including didactics of the Polish language, is a meeting with
literary work. This is a difficult task, especially nowadays when electronic media has become the
main carriers of values and pseudo-values. The author presents the results of the research based
on the value of reading after the lessons about Sophocles’ King Oedipus as part of the curriculum
of multimedia thematic modules. Reading has turned out to be an irreplaceable benefit in the face
of the growing reluctance of young people to discuss difficult and demanding reading material
in Polish language lessons.
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Abstrakt. Zadaniem humanistyki, w tym dydaktyki jezyka polskiego, jest spotkanie z dzietem
literackim. To trudne zadanie, szczegdlnie w dzisiejszych czasach, kiedy media elektroniczne
staly sie gléwnymi nosnikami wartosci i pseudowartosci. Autorka przedstawia wyniki badan na
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temat wartos$ci czytania po przeprowadzeniu lekcji o Krélu Edypie Sofoklesa w ramach progra-
mu nauczania multimedialnymi modutami tematycznymi. Czytanie okazuje si¢ niezastapiona
warto$cia w obliczu narastajacej niecheci mtodych ludzi do omawiania trudnych i wymagajacych
lektur na lekcjach jezyka polskiego.

Stowa kluczowe: humanistyka; dydaktyka jezyka polskiego; dzielo literackie; multimedialne
moduly tematyczne

CZYTELNICTWO MLODZIEZY

W sytuacji, gdy media elektroniczne staly sie gtéwnymi no$nikami wartosci
i pseudowartosci, zadaniem humanistyki, w tym dydaktyki jezyka polskiego, jest
spotkanie z dzielem literackim — ,spotkanie prawdziwe, bo oparte na czytaniu
dziela, a nie jego streszczenia [...]” (Kania i Strawa 2015: 199). Celem artykutu
nie jest wlaczanie sie w dyskurs na temat kanonu lektur szkolnych. O historii
tego sporu pisato wielu autoréw (Bortnowski 2007; Dyrda i Gumuta 2009; Janus-
-Sitarz 2009; Kaniewski 2007; Morawska 2017: 29-44). Niezaleznie od tego,
jaka jest lub bedzie podstawa programowa, wazne jest wyksztalcenie kultury
czytania oraz umiejetnosci poglebiania interpretacji tekstéw kultury. Joanna
Cieloch-Niewiadomska w artykule pod wymownym tytutem Szkota nieczytania
(2015) przedstawia na podstawie ostatnich badan stan czytelnictwa w Polsce
oraz wplyw szkoty na kulture czytania dzieci i mlodziezy. Wyniki nie s zado-
walajace. Jesli chodzi o przyczyny takiej sytuacji, autorka wskazuje m.in. na $ro-
dowisko rodzinne, kanon lektur szkolnych oraz podstawe programowa. Przede
wszystkim jednak stawia teze, iz mlodym ludziom brakuje wartosci czytania dla
przyjemnosci. Jedynym sposobem, aby temu przeciwdziata¢, jest wyksztalcenie
tej umiejetnosci w szkole i w domu rodzinnym. Przedstawiajac wyniki badan,
autorka wymienia korzysci ptynace z praktyki szkolnego czytania. Sa to m.in.
podniesienie poziomu wypowiedzi ustnych i pisemnych, wzrost zrozumienia
tekstow i polecen, poprawa koncentracji, zwiekszenie sktonnosci do refleksji,
wypracowanie umiejetnosci myslenia przyczynowo-skutkowego, nabywanie
umiejetnosci rozwiazywania wlasnych probleméw emocjonalnych, poprawa
wzajemnych relacji, wieksza otwarto$¢ na nowe sytuacje i osoby (tamze: 58).

Praktyka szkolnego czytania w czasie lekcji jest czesto pomijana lub calko-
wicie niwelowana ze wzgledow praktycznych, zwlaszcza w szkole $redniej. Stad
postulat o zwrécenie szczegdlnej uwagi na ksztaltowanie czytania jako wartosci
samej w sobie, nie tylko na lekcjach jezyka polskiego, lecz takze podczas realizacji
innych przedmiotéw szkolnych.

Gléwnym srodowiskiem wplywajacym na dzieci i mtodziez jest rodzina. To
rodzice i srodowisko rodzinne, jak wskazuja badania, najlepiej ucza przyjemnosci
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czytania i podkreslaja jego wartos¢ (tamze: 49—50). Czesto jednak zdarza sie, ze
rodzina nie jest w stanie zrealizowac tego postulatu. Wéwczas zadaniem szkoty
jest szeroko rozumiana edukacja kulturowa, dostosowana do wspdtczesnych
realiéw szkolnej polonistyki. Dlatego nalezy zwrdci¢ szczeg6lna uwage na war-
to$¢ glosnego czytania podczas lekcji, co wigze si¢ z ksztalceniem przyjemnosci
czytania wsrdd dzieci i mlodziezy. Taki postulat wydaje sie oczywisty w szkole
podstawowej, kiedy pokolenie cyfrowych tubylcéw' wkracza w $wiat druku. Jest
to czesto bardzo meczacy proces, ktéry wiaze sie z bolesnym i mozolnym odczy-
tywaniem diuzszych tekstow literackich. Mlodzi ludzie, przyzwyczajeni do kul-
tury obrazkowej, nie radza sobie z koncentracja przy czytaniu dluzszego tekstu.
Wymaga to od nich wysitku i nie zawsze wiaze si¢ z czyms$ przyjemnym. Podobne
problemy mozna zauwazy¢ wéréd uczniéw w szkole sredniej. Zdecydowanie
wola oni lekcje, w czasie ktérych wykorzystuja nowoczesne technologie cyfrowe,
a nie tekst pisany. Wiekszym zainteresowaniem mtodych ciesza sie zajecia, na
ktérych mozna obejrze¢ film, postucha¢ muzyki, rozwiazac test na www.kahoot.it
lub poszuka¢ dziet sztuki w aplikacji Google Maps — Street View™

Formuta matury pisemnej i ustnej z jezyka polskiego zaklada jednak rozumie-
nie czytanego tekstu oraz wypowiedz pisemng. Abiturient powinien zrozumie¢
tekst i zinterpretowac go w kontekscie kulturowym (rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 roku). Takie umiejetnosci nie sta-
nowia wielkiego wyzwania dla uczniéw, ktérzy od dziecinstwa lubig czyta¢ — dla
nich czytanie jest bowiem wartoscig sama w sobie. Pozostaje wiec pytanie: Jak
wyksztalci¢ wymagane umiejetnosci wsréd osob, ktére nie rozumiejg, czym jest
przyjemnos¢ czytania?

NAUCZYCIEL I CYFROWY TUBYLEC W SRODOWISKU SZKOLNYM

W liceum i technikum jest trudniej niz w szkole podstawowej zaszczepi¢
mlodym ludziom ,bakcyla czytania” Uczniowie przychodza juz z pewnymi na-
wykami i uprzedzeniami wyniesionymi ze szkoly podstawowej (do niedawna

1 Pojecie wprowadzone przez Marca Prensky’ego (2001).

2 To dobry kierunek zmian szkolnej polonistyki. Od kilkunastu lat systematycznie wzrasta
liczba proponowanych rozwiazari metodycznych z wykorzystaniem technologii informacyjno-
-komunikacyjnych (zwlaszcza w odniesieniu do analizy i interpretacji klasycznych tekstéw lite-
rackich oraz innych tekstéw kultury). Proponowana obudowa metodyczna podrecznikéw jezyka
polskiego zawiera liczne propozycje zastosowania multimediéw podczas pracy z tekstem (Ra-
tajczak i in. 2019). Tego typu dzialania propaguja doradcy metodyczni i pracownicy osrodkéw
doskonalenia nauczycieli w trakcie réznych kurséw i szkolen. Istnieje réwniez wiele artykuléw
w prasie polonistycznej adresowanej do nauczycieli jezyka polskiego (Holajda 2010: 20—25; Kiel-
czewska 2011: 6-9; Ksiazek-Szczepanikowa 2010: 6—-11; Wobalis 2010: 12-18).
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takze z gimnazjum). Nauczycielom zalezy na terminowym ,,przerobieniu” ma-
terialu, natomiast mlodziezy na tym, aby jak najtatwiej przetrwaé w szkolnej
tawce na jezyku polskim. W zwiazku z tym zaréwno nauczyciele, jak i uczniowie
zgadzaja sie na ,pozornos¢” lekcji:

Polonisci nauczyli sie prowadzic¢ lekcje bez oczekiwania, ze kto§ w klasie przeczyta
lekture. Uczniowie przyzwyczaili sie, ze nikt nie bedzie miat wobec nich takich
oczekiwan. Pytanie tylko, po co w takim razie lekcje literatury. (Janus-Sitarz
2016)

Jak pisze Stanistaw Bortnowski, wszyscy zgadzaja si¢ na pozory: czytanie brykow
i ogladanie adaptacji filmowych. Nauczyciele przystosowali sie juz do nieczy-
tajacych uczniéw i przygotowuja lekcje w ten sposéb, by przebiegaly w miare
normalnie mimo nieznajomosci lektury. (Cieloch-Niewiadomska 2015: 61)

Istnieje kilka powoddw takiego stanu rzeczy: pragmatyzm zwiazany z bra-
kiem czasu (niektdrzy nauczyciele koncentruja sie tylko na przygotowaniu do
egzaminu maturalnego), konieczno$¢ omawiania narzuconych odgérnie, mato
interesujacych dla mlodziezy lektur szkolnych oraz brak nawykéw czytelniczych
wsréd uczniéw. Nalezy réwniez wspomnie¢ o zmianach neuronowych w struk-
turach mézgowych mlodego pokolenia, ktére spowodowala ,obecna eksplozja
technologii cyfrowej” (Zyliniska 2013: 166).

Dzisiejsi pietnastolatkowie zasadniczo rdznia sie od swoich réwiesnikéw wy-
chowanych w czasach poprzedzajacych rewolucje informatyczna. Zdaniem
Prensky’ego nauczyciele nie zostali przygotowani do pracy z takimi uczniami,
jacy dzis siedza w szkolnych tawkach. Ich przygotowanie pedagogiczne dotyczyto
0s6b, ktére myslaly i uczyly sie w sposéb daleko odbiegajacy od tego, jak funk-
cjonuja dzisiejsi uczniowie. I nie chodzi tu o réznice, ktére w naturalny sposéb
wystepuja miedzy kolejnymi generacjami. (tamze: 166—167)

Nie ulega watpliwosci, ze potrzeba nowej ,kultury uczenia si¢” (Morbitzer
2015: 8-18), w ktdrej beda wykorzystywane nowoczesne technologie. Poza
tym do rozwigzania pozostaje zagadnienie zwigzane z wyksztalceniem wsréd
mlodych ludzi umiejetnosci rozumienia i interpretacji czytanego tekstu. Jak
wynika z badan, ,mlodziez lepiej radzi sobie z czytaniem ze zrozumieniem
tresci obrazowych niz stownych, co réwniez nie pozostaje bez znaczenia dla
wspolczesnej edukacji [...]” (Wasylewicz i Czopek 2016: 37). Sytuacja nauczyciela
w tak nakreslonej rzeczywistosci jest trudna. Mozna powiedzie¢, ze polonista to
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wspdlczesny Syzyf lub Don Kichot, ktérego praca pozostaje bez spektakularnych
efektéw. Jak pisze Anna Janus-Sitarz:

Nauczyciele polonisci z coraz wieksza bezradno$cia patrza na swych wycho-
wankéw. Coraz bardziej zniecheceni z rozgoryczeniem rozpoczynaja lekcje pol-
skiego, ktére od dawna przestaly by¢ spotkaniami z literaturg, a coraz czesciej
przypominaja przyspieszone kursy przygotowujace do egzaminéw. Ich obecni
uczniowie to pokolenie, z ktérym czesto nie znajduja wspélnego jezyka: wycho-
wane przed komputerem, pragmatyczne, przedsigbiorcze, przyzwyczajone do
niezwykle szybkiego tempa zycia, odrzucajace wszystko, co wymaga skupienia,
systematycznosci i dtuzszej pracy. (Janus-Sitarz 2011: 273)

Stad potrzeba dyskusji, nowych propozycji dydaktycznych oraz korzystania
z do$wiadczeri innych, w tym z zagranicznych rozwiazan (Slésarz 2018: 53—65;
Wojtowicz 2001: 586—591). Istnieje wyrazna rdznica, jesli chodzi o rozwdj dziec-
ka miedzy osmioletnia szkota podstawowa a czteroletnim liceum lub pieciolet-
nim technikum. Na wyzszym etapie edukacji nastolatkowie juz potrafig okresli¢
swoje preferencje czytelnicze.

Nie jest prawda, ze mlodzi ludzie w ogoéle nie czytaja. Istnieje liczna grupa
uczniéw czytajacych gtéwnie dla przyjemnosci. Sa tez takie osoby, ktére poznaja
tylko lektury, bo nie maja czasu na inne ksigzki. Niestety, znaczny odsetek popu-
lacji wéréd mlodziezy stanowig osoby, ktére w ogéle nie majg kontaktu z tekstami
literackimi. Aby przetrwac w szkole, korzystaja z opracowan, streszczen i $ciag.
Nalezy zrozumie¢, ze nie wszyscy mlodzi ludzie interesuja sie literatura, sztuka
ijezykiem. Nie czuja sie humanistami i nie marzg o studiach filologicznych. Wielu
uczniéw poswieca czas na nauke innych przedmiotéw, w tym matematyki, biologii
czy chemii, aby dostac si¢ na wymarzone studia (jak np. informatyka, medycyna).
Ubolewanie nad stanem czytelnictwa dzisiejszej mlodziezy nie powinno sie wia-
za¢ z narzucaniem obowigzku czytania, a raczej z uswiadamianiem, jak bardzo
znaczacy wplyw na rozwdj osobowosci ma ten proces. Stad wydaje sig, ze obecny
system omawiania lektur na lekcjach nie sprzyja procesowi polubienia czytania.
Mtodziludzie sa obcigzeni wieloma obowigzkami i nadmiarem materiatu, dlatego
chcac sobie poradzi¢ w szkole, korzystaja ze streszczen i opracowan.

METODA MMT

W tak uksztaltowanej rzeczywistosci trudno ustali¢, jaki bytby najlepszy,
najbardziej efektywny sposéb edukacji w dzisiejszej szkole. Juz od lat 90. odcho-
dzi si¢ w edukacji od ksztalcenia historycznoliterackiego (Chrzastowska 2009)
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na rzecz podkreslania wartosci samego tekstu. To zaréwno tekst literacki, jak
i tekst kultury. Wedtug A. Slésarz:

Wskazane wydaje sie zatem opracowanie modufowego programu nauczania, ktéry
uwzglednialby srodowisko cyfrowe: ,parateksty” i konteksty, precyzyjnie dobrane
do celéw ksztalcenia, tematyki lektur i zainteresowan uczniéw. Reorganizacja
zaje¢ na rzecz blokéw tematycznych umozliwia bowiem precyzyjne zaplano-
wanie ksztalcenia tak, aby dobierajac metody i uzupetniajac stabiej opanowane
tresci, nauczyciel nie tracil z pola widzenia gtéwnego celu nauczania i tekstow
w nalezytej edycji. (Slésarz 2017: 75)

Proponowana metoda nauczania, nazwana metoda multimedialnych modu-
16w tematycznych (MMT) (Slésarz 2018), polega na taczeniu glo$no odczytanego
(w catosci lub w duzych fragmentach) tekstu literackiego np. z powiazanym z nim
tematycznie filmem lub spektaklem teatralnym. Program ten zaklada nauczanie
metoda modutéw, w sktad ktérych wchodza: epika, liryka, dramat, malarstwo,
multimedia i ksztalcenie jezykowe. Zadaniem réznorodnych kontekstow jest ak-
tualizacja i poglebianie rozumienia literackiego utworu poznanego jako pierwszy
i zestawianie jego aksjologii z przedstawiona w powiazanych z nim tematycznie
kontekstach. Moduly te moga by¢ konstruowane przez nauczyciela i uczniéw
z réznych tekstow, w zaleznosci od potrzeb. W metodzie MMT zalozono prymat
czytania nad omawianiem problematyki, jezyka bohateréw, $wiata przedstawio-
nego itp., co wynika z przeznaczenia na lekcji duzej ilosci czasu na glosne czytanie
utwordw literackich, przezywanie ich i rozmowe o nich. Modutowy program
nauczania wigze zatem dwie tendencje metodycznej refleksji:

[...] jedna dotyczy sposobu istnienia lektury na lekcjach, druga natomiast — tresci
ksztalcenia. Pierwsza ma na celu promocje czytelnictwa. [...] [jej nowos¢] polega
na zwrdceniu uwagi nauczycieli nie tylko na sam proces poznawania utworu, ale
przede wszystkim na umiejetne jego inicjowanie, na motywowanie do podjecia
lektury i tworzenie czytelniczych nawykéw. Z kolei druga tendencje mozna bylo
kiedys, jednak na wyrost, nazwa¢ dyskursem niejako rebelianckim, czyli wpro-
wadzaniem literatury ,na plecach” innych sztuk, mediéw. (Rusek 2017: 20-21)

Zagadnienie celowosci faczenia tekstu literackiego z innym tekstem kultury
(filmowym, teatralnym, internetowym) pozostaje w kregu zainteresowan wielu
badaczy. Jest to interesujace zagadnienie, na temat ktérego powstaje wiele publi-
kacji (Bobinski 2011, 2016; Bodzioch-Bryla, Pietruszewska-Kobiela i Regiewicz
2015; Fatyga 2010; Karwatowska i Jarosz 2015; Ogonowska 2005: 79—-94; Rajewicz
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2009: 58-61; Regiewicz 2006; Skowronek 2008: 13-17; Slésarz 2002, 2008).
Wiecej zwolennikéw ma pierwsza tendencja, ktéra kladzie szczegdlny nacisk na
warto$¢ czytania samego w sobie. Jak twierdza sojusznicy tej metody, przynosi
ona wiele korzysci i daje bardzo dobre efekty. Szczegdlnie wazne przemyslenia
wiaza sie z badaniem skutkow, jakie niesie za soba fakt nieczytania przez uczniéow
lektur oraz przemilczanie tego zjawiska przez polonistéw. Mozna przypuszczac,
ze wielu z nich nie zdaje sobie sprawy, jak daleko idace konsekwencje w rozu-
mieniu lektury i §wiata niesie za soba zgadzanie sie na pozory:

Niestety, za nieprzeczytana lekturg i zapoznaniem si¢ ze schematami stresz-
czenl i oméwien ida uproszczone sady, zachwianie ocen etycznych, niepokojace
warto$ciowanie. Przyktadowo uczniowie, ktérzy nie przeczytali powiesci, pisza
o Ziembiewiczu: ,[...] prowadzil najciekawsze zycie. Mial dwie kobiety. Jego
zycie jest pelne wielu watkéw erotycznych”; ,[...] mial rozmaite techniki uwo-
dzenia kobiet i bardzo ciekawe zycie towarzyskie. Podrywatl kobiety i nie znat
granic w swoim postepowaniu. Czerpatl rados¢ z zycia”. Natomiast tak oceniaja
Bogutéwne: ,nieprzewidywalna’; ,niebezpieczna wariatka”. A zatem po$wiecanie
kilku lekcji na omawianie nieprzeczytanej lektury pociaga za soba niepokojace
konsekwencje, nie tylko bowiem umacnia uczniéw w przekonaniu, ze czytanie
jest zbedne, ale tez pozwala im na rozwijanie prymitywnej, uproszczonej wizji
$wiata i drugiego czlowieka, oducza empatii oraz rozumienia postaw i motywacji
innych ludzi. Caly zatem wysilek polonisty musi by¢ dzisiaj skierowany na zmo-
tywowanie podopiecznych do czytania. (Janus-Sitarz 2016: 60-61)

Jak wskazuja badania, wielu uczniéw wypowiada sie negatywnie na temat lek-
tur szkolnych, bo ich nie czytaja. Sa znudzeni ksigzka, zanim ja otworza. Nie chca
straci¢ czasu” na czytanie, meczy ich myslenie na tematy, ktére ich nie interesuja
(atrudno znalezé ciekawy dla nich temat czy zagadnienie). Jednym ze sposobéw
rozwiazania takiego problemu jest czytanie tekstow na lekcji. Najwazniejsze w tej
koncepcji jest wejscie w dialog z tekstem, zadawanie mu pytan i tym samym
poglebianie interpretacji na etapie wspélnego czytania, a nastepnie podczas
poréwnywania doglebnie poznanego utworu z innymi, poruszajacymi ten sam
lub podobny temat.
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GLOSNE CZYTANIE KROLA EDYPA NA LEKCJI JEZYKA POLSKIEGO?

W dniu 12 pazdziernika 2018 roku przeprowadzono trzy lekcje w kla-
sie I Technikum Hotelarskiego, podczas ktérych uczniowie glosno czytali trudna
dla nich poznawczo i jezykowo lekture pt. Krél Edyp Sofoklesa. Wczeéniej chet-
ne osoby zglosily sie do poszczegélnych rél i mialy czas, aby sie przygotowac.
W czytaniu lektury wzieto udzial 28 uczniéw (trzy osoby byly nieobecne). Po
tygodniu, na jednej z kolejnych lekcji jezyka polskiego — 19 pazdziernika 2018
roku*, poproszono uczniéw o pisemne odpowiedzi na cztery pytania:

1. Czy czytanie na lekcji Krdla Edypa pomoglo ci w napisaniu sprawdzianu

z lektury? Jesli tak, to w jakiej mierze, w jaki sposob?

2. Jakie emocje, uczucia towarzyszyly ci podczas czytania lektury na lekcji?

3. Czy wedlug ciebie glo$ne czytanie tekstéw z podziatlem na role podczas

lekcji ma sens? Uzasadnij swoj sad.

4. Jakie ogélne refleksje na temat zycia i losu cztowieka mozesz wywniosko-

wad, sformutowac po lekturze Kréla Edypa Sofoklesa?

Na pytanie pierwsze zdecydowana wiekszos$¢ ucznidw (tj. 22 osoby, 88%
badanych) udzielita odpowiedzi twierdzacej. Oto niektére uzasadnienia:

Poniewaz stuchajac moich kolezanek i kolegéw z klasy mogtam bardziej weczué
sie w historie tej ksiazki. (Zuzanna)

Z natury, jeéli chodzi o lektury szkolne, mnie nudza, lecz poprzez forme czytania
na lekcji byl to ciekawy sposéb przedstawiania ksigzki. (Emilia)

Odréznitam kto co powiedzial w lekturze i bardziej zapamietalam, o co chodzito
w teks$cie. (Gabriela)

[...] duzo wyniostam informacji. (Daria)

[...] pomoglto mi w rozumieniu tekstu — co sie dzieje, kto sie wypowiada. (Lukasz)

3 Warto wspomnie¢, ze mozna podda¢ praktycznemu czytaniu w klasie réwniez inne lek-

tury z kanonu, zwlaszcza dramaty (np. Makbet Williama Szekspira, Dziady Adama Mickiewicza).
Trzeba si¢ zastanowi¢, czy lektura fragmentéw dluzszych wypowiedzi literackich bedzie repre-
zentatywna dla cato$ci utworu. Czy wybrane fragmenty (np. Lalki Bolestawa Prusa, Przedwiosnia
Stefana Zeromskiego) moga zastapi¢ lekture catosci? Autorka prowadzi badania na ten temat.

4 W tym dniu byto obecnych 29 uczniéw. Sposréd nich trzy osoby byly nieobecne podczas
»czytania lektury’, dodatkowo jedna osoba nie udzielila odpowiedzi na trzy pierwsze pytania,
w zwigzku z tym przyjeto liczbe 25 jako 100% respondentéw.
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Tre$¢ lektury byla dla mnie przejrzysta pod takim wzgledem, ze moglam sobie
wyobrazi¢. (Martyna)

[...] poniewaz w glowie wyobrazatam sobie cala akcje oraz pamietalam bohateréw
lektury poprzez kolegéw/kolezanki z klasy, ktdérzy czytali. (Weronika)

[...] bardziej zrozumiatam, o co tak naprawde chodzi w tej ksigzce. (Klaudia)
Lubie stuchaé czytane teksty przez innych. (Gabriela)

Gdy czytalam ksigzke sama, zlewala sie ona w jedno i kilkukrotnie musiatam
wraca¢ do jakiegos fragmentu, by upewnic sig, kto co powiedzial. Przy glosnym
czytaniu nie miatam tego problemu, poniewaz od razu pamietatam kim kto jest
i co powiedzial. Dzieki temu nie mylitam si¢ na sprawdzianie, np. tego, co Edyp
powiedzial Tyrezjaszowi, a co Tyrezjasz Edypowi. (Weronika)

Dwie osoby odpowiedzialy, Ze czytanie w niczym im nie pomogto. Jedna osoba
stwierdzila, ze ,troszke” jej pomoglo, ,jednak bardziej pomocne jest przerabianie
losu Edypa na lekcji, czytanie opracowania oraz szukanie informacji w Internecie”
(Natalia). Podsumowujac, na pytanie, czy glo$ne czytanie lektury pomogto ci w na-
pisaniu sprawdzianu z jej tresci: 88% respondentéw udzielito odpowiedzi twierdza-
cej; 8% odpowiedzialo, Ze nie; 4% uczniéw nie udzielito jednoznacznej odpowiedzi.
Mtodzi ludzie, uzasadniajac swdj poglad, zwrécili uwage przede wszystkim na
mozliwo$¢ wyobrazenia sobie bohateréw oraz akeji lektury, co sprzyjalo lepszemu
zrozumieniu tekstu. Podkreslili tez mozliwos¢ jej przezywania (Zuzanna), wieksze
zainteresowanie (Emilia) i kojarzenie kwestii z bohaterami (Weronika).

Drugie pytanie dotyczylo emocji wyzwalanych w mtodych ludziach podczas
glosnego czytania. Az 21 uczniéw (poniewaz dwie osoby nie udzielily odpowie-
dzi na to pytanie), wskazalo na nastepujace emocje’:

— ciekawo$c i zainteresowanie lektura: 12 oséb (48%),

— skupienie, koncentracja, préba zapamietywania: 5 oséb (20%),

— zaskoczenie losami bohatera: 2 osoby (8%),

— zdziwienie jezykiem: 2 osoby (8%),

— ,bezsilnos¢ w zwigzku z historia Edypa”: 1 osoba (4%),

— ,wczucie sie”: 1 osoba (4%),

— zmeczenie: 1 osoba (4%),

— znudzenie, ,,ciekawie, cho¢ czasem nudno”: 1 osoba (4%).

5 Niektére emocje powtarzaly sie kilkakrotnie u réznych uczniéw.
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Z powyzszego zestawienia wynika, ze 21 uczniéw, czyli 84% klasy, podczas
glosnego czytania lektury odczuwato emocje pozytywne. Tylko dwéch uczniéw
wskazalo na zmeczenie i znudzenie, przy czym z ich wypowiedzi wynika, ze byty
to emocje chwilowe. Na uwage zastuguja ciekawe uzasadnienia:

Uczucia to na pewno zaskoczenie trescig lektury. Zwracatam duzg uwage na jezyk,
ktéry duzo odchodzil od naszego wspélczesnego. (Martyna)

Towarzyszyta mi ciekawo$¢, co okaze sie na koncu, towarzyszyl mi smutek pod-
czas ostatnich stron lektury. (Klaudia)

Dwie osoby (8%; te same, ktére w pierwszym pytaniu udzielily odpowie-
dzi negatywnej) wskazaly na znudzenie, brak zrozumienia oraz brak skupienia
podczas czytania.

Trzecie pytanie dotyczylo opinii co do zasadnosci czytania lektury na lekcji.
Az 22 osoby (88% ankietowanych ucznidéw) udzielity na to pytanie odpowiedzi
twierdzacej. Oto niektére ciekawsze uzasadnienia:

Tak, uwazam, ze takie czytanie ma sens, poniewaz my sami (gtéwnie osoby czyta-
jace) musimy w pewnym sensie wczu¢ sie w role, aby w jak najlepszy sposéb prze-
kaza¢ to innym sluchaczom oraz mamy mniej do przeczytania w domu. (Amelia)

Ma sens, gdyz nie wszyscy maja warunki, by w spokoju przeczytac lekture, a poza
tym mi lepiej bylo sobie wyobrazi¢ i wczu¢ sie w tres$¢ lektury. Przez podziat
na role pamigtamy bohateréw lektury, gdyz utozsamiamy z nimi kolegdéw oraz
kolezanki z klasy. Dzieki temu tatwiej zobrazowac¢ sobie dana akcje. (Weronika)

Mysle, ze czytanie na glos lektur ma sens. Zawsze daje to Pani satysfakcje, ze
klasa przeczytata lekture i jedynie musi powtoérzy¢ informacje, a wiec sprawdzian
péjdzie dobrze. Czytanie na lekgji to tez integracja, ktéra dziala na nas dobrze.
(Gabriela)

Uwazam, Ze takie czytanie ma sens, poniewaz na biezaco mozna zada¢ pytania
Pani, jesli sie czego$ nie rozumie oraz osoby, ktére nie czytaja beda zmuszone do
ostuchania sie z tekstem. (Natalia)

Analizujac odpowiedzi uczniéw, nalezy stwierdzi¢, ze wiekszos$¢ z nich uwa-
za, iz glo$ne czytanie lektury na lekcji ma sens, poniewaz:
— pomaga w zrozumieniu tekstu: 8 os6b (32%),
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mozna zapamieta¢ duzo informacji: 6 oséb (24%),

mozna sie ,wczuc”: 4 osoby (16%),

nie przeczytaliby tej lektury w domu: 3 osoby (12%),

mozna sobie wyobrazi¢ akcje: 2 osoby (8%),

integracja klasy: 1 osoba (4%),

jak sie czego$ nie rozumie, to mozna zada¢ pytanie Pani: 1 osoba (4%).

Trzy uczennice odpowiedzialy, ze glo$ne czytanie na lekcji nie ma sensu.
Dwie z nich to te same osoby, ktére w poprzednich pytaniach zdecydowanie opo-
wiedzialy sie przeciw takim formom lekcji. Uzasadnily to w nastepujacy sposéb:

Wedlug mnie nie ma sensu, poniewaz kazdy inaczej czyta, na czym innym sie skupia,
musi przeczytac kilka rzeczy, by zrozumiec tekst, a w taki sposéb nie moze przeczy-
tac sobie jeszcze raz od razu. Poza tym w taki sposéb marnuje sie lekcje, poniewaz
wiekszo$¢ os6b prawdopodobnie nie uwazata i/lub nie mogta sie skupi¢. Niektérzy
wola czytaé po cichu (np. ja) i glosne czytanie przeszkadza w skupieniu sie. (Julia)

Nie ma sensu, poniewaz wigkszos$¢ nie slucha i nie skupia sie, gdy kto$ czyta.
(Aleksandra)

Trzecia osoba miata zastrzezenia co do dlugosci tekstow czytanych na lekcji:

Czytanie tekstéw z podzialem na role jest bardzo dobre, lecz przy krétkich tekstach,
poniewaz przy dluzszych wypowiedziach si¢ nudzimy i nie stuchamy. (Natalia)

Byly to jednak glosy odosobnione. Aby zapobiec nudzeniu si¢ takich uczniéw,
nauczyciel moze zaplanowac dla nich nadobowiazkowe zadania, polegajace np.
na zaprojektowaniu kostiuméw i scenografii, zrecenzowaniu wystepéw do szkol-
nej gazetki, przeczytaniu opracowania, nauczeniu si¢ fragmentu na pamiec itp.

Ostatnie pytanie dotyczylo zrozumienia i przezycia lektury. Odpowiadajac
na nie, uczniowie wskazali na fakt, ze:

czlowiek nie jest w stanie przewidzie¢ swojego losu,
czlowiek nie ma wplywu na swoje zycie,

kazdy ponosi kleske w walce z przeznaczeniem,
zycie cztowieka wiaze sie z cierpieniem,

zycie czlowieka jest nieprzewidywalne,

szczescie jest ulotne, nic nie trwa wiecznie.

We wszystkich odpowiedziach uczniéow pojawily sie powyzsze stwierdzenia.
Refleksje te wynikaja z przekonania, Ze to przeznaczenie i nieznany los czy Bég
rzadza ludzkim zyciem.
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Podsumowujac wyniki ankiety, nalezy podkresli¢, ze przewazajaca wigkszo$¢
klasy ocenita pozytywnie glo$ne czytanie lektury z podzialem na role. Swoje sta-
nowisko uczniowie argumentowali w spos6b logiczny i przemyslany, wskazujac
na rézne aspekty lekcji. Dotyczyly one zaréwno sfery metodycznej (ciekawa
lekcja), jak i osobistej (utozsamianie si¢ z bohaterami), praktycznej (fatwiejsze
zapamietywanie) i psychologicznej (integracja klasy).

POROWNANIE PRAC PISEMNYCH PO (NIE)CZYTANIU LEKTURY

Po kilkunastu tygodniach (15.02.2019) uczniowie tej samej klasy napisali
wypracowanie na temat, w ktérym mogli odwotac¢ sie do Kréla Edypa Sofoklesa.
Temat zadania brzmial nastepujaco: ,Rozum - sila cztowieka czy zZrédlo pychy
prowadzacej do kleski? Rozwaz problem, analizujac podany fragment® i odwo-
tujac sie do wybranego dramatu antycznego oraz innego tekstu kultury. Twoja
praca powinna liczy¢ co najmniej 250 wyrazéw’.

Poréwnano prace klasy czytajacej na glos Kréla Edypa podczas lekcji (klasa
IH — Technikum Hotelarskie) z pracami uczniéw, ktérzy nie czytali lektury na
lekcji. Obie klasy napisaly wypracowania na ten sam temat. Klasa, ktora czytala
lekture w domu (klasa 1B — Liceum Ogoélnoksztalcace — profil matematyczny)
napisala wypracowanie rok wcze$niej (24.04.2018). Obie klasy po przeczytaniu
(nieprzeczytaniu) lektury omoéwily ja w ten sam spos6b’, z tym samym nauczy-
cielem, wedtug scenariuszy lekcji zaproponowanych przez to samo wydawnictwo
podrecznika do jezyka polskiego®.

6 Sofokles, Antygona — ,CHOR: Sila jest dziwéw, lecz nad wszystkie siega / Dziwy czlowie-
ka potega. / Bo on prze $mialo poza sine morze, / Gdy ton si¢ wzdyma i klebi. / I z roku na rok
swym lemieszem porze / Matke ziemice do glebi. / Lotny réd ptakéw i stepu zwierzeta / I dzieci
fali usidla on w peta, / Wszystko rozumem zwyciezy. / Dzikiego zwierza z gor $ciagnie na blonie, /
Krnagbrny kark tura i grzywiaste konie / Ujarzmi w swojej uprzezy. / Wynalazl mowe i mysli
dal skrzydta / I zycie ujal w porzadku prawidla, / Od mroznych wichréw na deszcze i gromy /
Zbudowal sobie schroniska i domy, / Na wszystko z rada on gotéw. / Lecz choc¢by $mialo patrzal
w wiek daleki. / Cho¢ ma na béle i cierpienia leki. / Smierci nie ujdzie on grotéw. / A sit potege,
ktére w duszy tleja, / Popchnie on zbrodni lub cnoty koleja; / [...] CHOR: Nad szczescia blysk, co
ztuda mar, / Najwyzszy skarb rozumu dar. / A wyzwie ten niechybny sad, / Kto bogéw lzy i wali
rzad. / I zesla oni swa zemste i kary / Na pyche stowa w cztowieku, / I w klesk odmecie rozumu
i miary / W péznym naucza go wieku”

7 Warto zaznaczy¢, ze tacznie na przeczytanie lektury i jej oméwienie poswiecono szesé
godzin lekcyjnych.

8 Por. Scenariusze lekcji WSiP do podrecznikéw (Chemperek, Kalbarczyk i Trze$niowski
2014: 197-217). Tematy: ,Iragedia grecka — bohater tragiczny i jego tragizm’, ,Koncepcja losu
ludzkiego w tragedii antycznej’; ,Fatum i wina w tragedii greckiej’, ,Porozumienie i nieporozu-
mienie w jezyku’, ,Religijny charakter Krdla Edypa’
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Hipoteza badawcza byta nastepujaca: Uczniowie ze zdolnej, matematycznej
klasy Liceum Ogdlnoksztalcacego czesciej odwolywali sie do lektury i przedsta-
wili ja w sposéb bardziej pogtebiony niz uczniowie Technikum Hotelarskiego.

Prace zestawiono i poréwnano wedlug dwéch kryteriéw:

1) liczba uczniéw, ktérzy odwotali sie w wypracowaniu do tragedii Krd! Edyp,

2) liczba uczniéw, ktérzy pogtlebili interpretacje lektury, uzasadniajac swoje

stanowisko.

Za poglebienie interpretacji uznano: dtuzsza wypowiedz (ponad cztery zda-
nia), w tym co najmniej cztery z nastepujacych elementéw: nawiazanie do tresci
Kréla Edypa, przywolanie mitu o rodzie Labdakidéw, wymienienie innych boha-
teréw (np. Kreon, Jokasta, Lajos, Sfinks); zwrdcenie uwagi na tragizm bohatera,
wskazanie jego cech; probe osadu i oceny bohatera badz sytuacji, w ktorej sie
znalazl; brak bledéw rzeczowych. Oto przyklad takiej wypowiedzi:

Krél Edyp réwniez tego samego autora ukazuje nam trudnosci z jakimi zmierzyt
sie gtéwny bohater. Nad jego losem cigzylo fatum, ktéremu mezczyzna prébo-
wal si¢ sprzeciwi¢. Na poczatku lektury nie wiedzial o swoim przeznaczeniu
lecz w trakcie dalszych wydarzen, wbrew swoim zamierzeniom, powoli odkry-
wal okrutng prawde. Rozum pozwolit Edypowi na drastyczne kroki, ktérych
sie podjal, ale uwazal je za stuszne. Proéba Kreona o wygnanie go z miasta oraz
wydlubanie sobie oczu to jedne z licznych dziatan mezczyzny. Nie mégt sie on
pogodzic¢ z losem lecz sadzil, Ze Teby nie moga mie¢ takiego krdla jakim byt on
sam. Edyp powaznie przemyslal wszystkie kroki a rozum pozwolil mu na podjecie
ostatecznych decyzji. (Emilia)

Przez brak poglebienia interpretacji rozumiano krétka wypowiedz (mniej niz
cztery zdania), ogélnikowe stwierdzenia na temat gléwnego bohatera, mozliwos¢
wystapienia btedu rzeczowego lub kardynalnego, np.:

Natomiast przykladem osoby, ktérej rozum okazat sie sitg byl Edyp z dramatu
Sofoklesa pod tytutem Krél Edyp, gdzie rozum pomaga Edypowi doj$¢ do wta-
dzy przy okazji pomagajac mieszkaricom Koryntu, a takze okazuje si¢ dobrym
wladca. Lecz przez ciazace nad nim fatum poznaje prawde o sobie i skazuje siebie
na wygnanie. (Jakub)
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Tabela 1. Wyniki poréwnania

Uczniowie czytajacy Uczniowie
glosno na lekeji czytajacy w domu
Liczba prac 28 100,00% 35
Liczba uczniéw, ktérzy odwotali o
sie do lektury Krél Edyp 15 53,57% 16
Llczba uczniéw, ktérzy pogtebili 9 32.14% 3
interpretacje lektury

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Z zestawienia wynikéw prac uczniowskich wynika, ze hipoteza sie nie po-
twierdzila, poniewaz wiecej uczniéow (procentowo) odwolato si¢ do antycznego
dramatu Krél Edyp w klasie z Technikum, ktéra czytala ten tekst glo$no na lekcji.
Réwniez wiecej oséb z tej klasy poglebilo interpretacje lektury. Jest to zaskaku-
jace, gdyz klasa z Liceum Ogoélnoksztalcacego osiaga lepsze wyniki w nauce (ma
wyzsza $rednia ocen oraz wyzszg Srednig frekwencje) niz klasa z Technikum.
W zwigzku z tym mozna zalozy¢, ze gtosne czytanie na lekcji przyniosto pozy-
tywne efekty. Uczniowie potrafili przywota¢ odpowiedni tekst oraz pogtebic jego
interpretacje. Zwrocili uwage na rozterki Edypa i lepiej zrozumieli okoliczno$ci,
jakie towarzyszyly jego decyzjom.

WNIOSKI: KONKURUJACE PRZEKAZY MEDIALNE JAKO
AKSJOLOGICZNE WYZWANIE DLA EDUKAC]I

Przedstawione badania odnosza sie do pierwszego elementu metody MMT,
ktérym jest poznawanie tekstu na lekcji przez jego wspdlne, glosne odczytanie
oraz przezywanie. Czy czytanie podczas lekcji to strata czasu? Odpowied? jest
oczywista — czytanie samo w sobie jest niezastapiona warto$cia. Dzieki pro-
cesowi czytania mlody czlowiek ksztaltuje swoja osobowos$¢, rozwija sie oraz
lepiej rozumie i warto$ciuje §wiat. Dzieki czytaniu moze odkry¢ kim jest, skad
pochodzi i dokad zmierza, co jest w zyciu rzeczywiscie wazne i warte wysitku.
To czytanie uwrazliwia go na innych oraz na jego wtasne potrzeby.

Opisane badania to poczatek dalszych eksploracji tego zagadnienia, koniecz-
nych w dobie konkurujacych z literatura atrakcyjnych przekazéw medialnych
(jak np. streszczenia, $ciagi, filmowe adaptacje). Tylko rzetelnie poznany i prze-
zyty na lekcji tekst literacki ma szanse zachowac swa poznawcza i aksjologiczna
integralno$¢ w obliczu ich ekspansji. Stad postulat wspélnego czytania na lekcji
wydaje si¢ w pelni uzasadniony.

Natomiast problematyka wplywu otoczenia medialnego na aksjologie za-
prezentowana w szkolnych lekturach (jak we wspomnianym przypadku o Krélu
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Edypie) wymaga dalszych badan i kompleksowych dziatan przy zastosowaniu
adekwatnych metod nauczania, np. ukierunkowujacej rozumienie wybranego
problemu aksjologicznego metody multimedialnych modutéw tematycznych,
ktéra polega na celowym zestawianiu tekstu literackiego i np. multimediéw
w postaci filmu, gry, teledysku, ujawniajacych i uzmystawiajacych uczniom
przesuniecia znaczeniowe i aksjologiczne zachodzace w kulturowym otocze-
niu szkolnych lektur.
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