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Abstract. The 21%-century didactics of Polish language and literature can meet social obligations
on ten levels. For the examination of their completion, formal documents were analyzed: basic
curricula, textbooks, written class assignments, methodical publications, conference information,
and web portals. Interviews and survey were conducted. It turned out that the 21*-century didac-
tics of Polish language and literature does not meet social obligations. It is necessary to update
the objectives, strategies, methods, content and means of teaching, to eliminate unauthorized
interpretations and to cooperate with the perieducational environments.

Keywords: social obligations; basic curricula; textbooks; methodical publications; strategies;
methods; goals

Abstrakt. Polonistyczna dydaktyka w XXI wieku moze spelnia¢ spoteczne zobowigzania na
dziesieciu plaszczyznach. Dla sprawdzenia ich realizacji przeanalizowano dokumenty formalne
zastane: podstawy programowe, programy ksztalcenia, podreczniki, publikacje metodyczne,
informacje konferencyjne i portale internetowe. Przeprowadzono zadania klasowe, wywiady
iankiete. Okazalo sie, ze polonistyczna dydaktyka XXI wieku nie spelnia spotecznych zobowiazan.
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Trzeba zaktualizowac jej cele, strategie, metody i $rodki ksztalcenia, eliminowa¢ nieuprawnione
interpretacje, wspotpracowac ze srodowiskami okotoedukacyjnymi.

Stowa kluczowe: spoteczne zobowigzania; podstawy programowe; podreczniki; publikacje me-
todyczne; strategie; metody; cele

WPROWADZENIE

Tytul z homonimem obligacje definiuje spoleczno-kulturowy potencjal po-
lonistycznej dydaktyki wynikajacy z jej zobowiazan wobec panstwa i repre-
zentowanego przez rzad spoleczenstwa. W dodatku obligacje (skarbowe) to
emitowane przez rzad papiery warto$ciowe, ktére pomnazaja powierzony mu
kapital o odsetki. Obligacje sprawiaja zatem, ze i posiadacz (dydaktyka), i pai-
stwo zyskuja srodki na rozwdj.

Dydaktyka polonistyczna obejmuje literaturoznawstwo, jezykoznawstwo
i nauki o sztuce, a ponadto jest powiazana z naukami spotecznymi: wiedza
o komunikowaniu spolecznym i mediach oraz pedagogika. Nieodlaczne od
ksztalcenia wychowanie jest nie tylko wprowadzaniem ucznia w $wiat kultury
i rozwijaniem zdolnosci, lecz przede wszystkim rozwijaniem kompetencji spo-
tecznych (Morbitzer 2014: 123). Dydaktyka jezyka ojczystego rozwija potencjat
integracyjny spoleczenstw, istotny dla zbiorowo$ci w obliczu m.in. koniecznosci
zjednoczenia (np. odrodzonego panstwa polskiego po 1918 roku), problemu
imigracyjnego (Australia, Europa) czy dazen separatystycznych regionéw (Hong-
-Kong, Katalonia, Irlandia, Szkocja itd.).

CEL 1 SPOSOB ANALIZY ORAZ MATERIAL. BADAWCZY

Cele badania to: 1) zestawienie dziesieciu cech definicyjnych kazdej dydak-
tyki przedmiotowej (z uwzglednieniem polskich realiéw), czyli ptaszczyzn, na
ktorych polonistyczna dydaktyka XXI wieku moze spelnia¢ spoteczne zobo-
wiazania; 2) préba oceny, w jakim stopniu polonistyczna dydaktyka je spetnia.

Przeprowadzono jakos$ciowa analize dokumentéw formalnych, zastanych,
pochodzacych z XX i XXI wieku:

1) centralnych programéw nauczania,

2) podstaw programowych i ministerialnych rozporzadzen (Chrzastowska
red. 1990; Podstawa programowa z komentarzami 2009; rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 maja 2001 roku w sprawie ramo-
wych planéw nauczania w szkotach publicznych; rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 26 lutego 2002 roku w sprawie podstawy
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programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w po-
szczegblnych typach szkdl; rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 30 listopada 2006 roku zmieniajace rozporzadzenie w sprawie pod-
stawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdl-
nego w poszczegélnych typach szkét; rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 3 lipca 2007 roku zmieniajace rozporzadzenie w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogél-
nego w poszczegolnych typach szkét; rozporzadzenie Rady Ministréw z dnia
24 lipca 2007 roku uchylajace rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
zmieniajace rozporzadzenie w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegdlnych typach szkét;
rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 sierpnia 2007 roku
zmieniajgce rozporzadzenie w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegdlnych typach szkét;
rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 29 sierpnia 2008 roku
zmieniajace rozporzadzenie w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkét),

3) wybranych podrecznikéw (Adamczyk, Chrzastowska i Pokrzywniak
1987; Antosik 1999; Balicki i Makowski 1943; Biata i Krawczyk 2002;
Biedrzycki, Jaskélowa i Nowak 2012; Brozek 2011; Chmiel 2009; Chmiel
i Réwny 2019; Chrzastowska 2002; Chrzgstowska red. 2002; Drabik-
-Fraczek, Pstrag i Zawadzki 2007; Dyduch, Ktakéwna i Jedrychowska
1994; Garsztka, Olszowska i Dziuba 1999; Lotterhoff, Sucharska, Kuchta,
Wojciechowska i Zabrodzka red. 2019; Luczak, Pryliriska i Maszka 2002;
Niemczynska i Friedmann 2002; Rosiek, Mackiewicz i Majchrowski 2002;
Szulc i Gorzalczyniska-Mré6z 2010; Woéycicki 1920-1921),

4) materialéw konferencyjnych (materialy z IV Kongresu Dydaktyki
Polonistycznej),

5) stu zadan uczniowskich?,

6) publikacji zamieszczonych w Internecie i portali internetowych wykorzy-
stywanych w celach edukacyjnych (Pasterski 2017; witryny: Kulturalna
Polska, Klasyka Literatury. Ostatni dzwonek, Sciaga).

Dokumenty formalne zastane potraktowano jako wynik spotecznego konsen-
susu, poniewaz ich autorzy sa reprezentantami §rodowisk, zebrali i przetworzyli
dane, a wytworzone przez nich teksty zostaly zarchiwizowane i udostepnione.
Postuzyly one do scharakteryzowania edukacji polonistycznej w skali makro.

1 Byly to wypracowania na temat Lalki, napisane w roku szkolnym 2018/19 w czterech
klasach prowadzonych przez trzy nauczycielki w trzech réznych szkotach.
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Natomiast dokumenty nieformalne, w postaci dwudziestu nieustrukturyzowa-
nych wywiadéw? oraz ankiet wypelnionych przez 31 uczniéw?, wykorzystano
do wyjasnienia zachodzacych proceséw (Luczewski i Bednarz-tuczewska 2012:
184), ujawniajac potrzeby w skali mikro.

W celu podwyzszenia rzetelnosci badania oraz triangulacji metod poréw-
nano dokumenty formalne i nieformalne, oddzielajac w ten sposéb oficjalne
deklaracje od rzeczywistych doswiadczen uczestnikow procesu edukacyjnego.

Odniesiono si¢ do dziesigciu obligacji polonistycznej dydaktyki, ktére pilnie
wymagaja od Srodowiska uniwersyteckiego rozwiniecia i dopracowania jako
wynikle z przemian cywilizacyjnych oraz naroste w rezultacie wieloletnich za-
niedban. Pominieto natomiast kwestie wynikajace ze sposobu ksztalcenia, takie
jak: kryteria oceniania, zagadnienia niepowodzen szkolnych itp.

OBLIGACJE POLONISTYCZNE] DYDAKTYKI XXI WIEKU
1. Aktualizacja celow ksztalcenia

Aktualizacja celow ksztalcenia nalezy do nauczycieli i dydaktykéw, rodzicow,
dyrektoréw, pedagogéw, psychologéw, przedstawicieli nauczycielskich stowarzy-
szen itd. W okresie PRL programy nauczania byly centralne, jednolite dla wszyst-
kich uczniéw poszczegdlnych typow szkét. Dopiero w latach 1990 i 1995 Bozena
Chrzastowska (red. 1990, 1995) wraz z zespotem opracowata autorskie programy
nauczania. Dwa réwnolegle programy z 1990 roku nastawione byly na realizacje
tych samych celéw, cho¢ za pomoca nieco innych tresci. Kolejne podstawy pro-
gramowe opracowywane byly w Polsce przez kilku dydaktykéw pod patronatem
Ministerstwa Edukacji Narodowej i z pominieciem pozostatych srodowisk.

Podstawy programowe zmienialy si¢ wraz z rzadami, co nie postuzyto trwa-
tosci i wiarygodnosci ani jednych, ani drugich. Wciaz istnieje potrzeba aktuali-
zowania celéw ksztalcenia i przystosowywania ich nie tylko do obecnego stanu
wiedzy i poziomu rozwoju, lecz takze do spotecznych potrzeb.

Wspolne podejmowanie decyzji co do celéw ksztalcenia zwieksza poczucie
odpowiedzialnosci za jego rezultaty. W Australii tresci ksztalcenia ustalane sg
na poziomie administracji stanéw, w Niemczech planuja je landy, w Czechach

2 W latach 2015-2019 przeprowadzono 10 wywiadéw z uczniami oraz 10 wywiadéw z na-
uczycielami szkolnymi, pracownikami o$wiaty i dydaktykami akademickimi z Czudca, Krakowa,
Lomzy, Myélenic, Opola, Szczecina, Swiatnik Gérnych, Warszawy, Wroclawia, Zakliczyna n. Du-
najcem.

3 Ankieta zostata przeprowadzona w publicznym Technikum Hotelarskim 12 pazdziernika
2018 roku. Jej wyniki znajduja sie¢ w archiwum autorki.
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za$ szkoly, ale w kazdym z tych krajow cele ksztalcenia uzgadniane sa centralnie.
W Polsce i cele, i tresci ksztalcenia ustalane sa centralnie, lecz obecne natezenie
sporu politycznego utrudnia ich uzgodnienie. Pozostaja wiec bardzo ogélne,
a przez to s3 rozmaicie interpretowane.

Brak zaangazowania srodowisk akademickich w formutowanie cel6w ksztal-
cenia i zakresu materialu nauczania idzie w parze z kontestowaniem kolejnych
propozycji ministerialnych. W efekcie dydaktyka polonistyczna wymyka sie
spod spotecznej kontroli, gdyz nauczyciele uktadaja autorskie programy. Tym
samym na lekcje polskiego moga wkraczac tresci antypolskie czy rasistowskie,
rozne hierarchie wartosci i opinie moga by¢ narzucane metoda agenda setting
lub przez media spolecznosciowe®. W takich warunkach edukacja patriotyczna
(Kania 2015) i obywatelska (Koc 2018a) stala sie trudna do realizacji, dlatego
bywa pomijana (Kania 2016: 54—53), a zadania polonistycznej dydaktyki niejed-
nokrotnie sa lekcewazone.

2. Opracowanie strategii ksztalcenia

Strategie nauczania jezyka polskiego wywodza si¢ z dydaktyki ogdlnej i nie
zostaly zaktualizowane od dziesigcioleci, cho¢ zmienit si¢ zaréwno ksztatt lite-
rackiego tekstu, jak i praktyki czytania, wlaczajace nawigowanie po Internecie.
Uczniowie z upodobaniem czytaja zachodnie cykle powie$ciowe (Zasacka 2015:
35-50), a polska klasyke literacka poznaja czesto ze streszczen (wywiad z ucznia-
mi 2, 3, 5), poniewaz na egzaminie maturalnym sprawdzane sa ujednolicone
i stabilne interpretacje lektur. Tymczasem wspotczesni literaturoznawcy do-
wodza, ze ,tekst nie ma stalego, niezmiennego znaczenia — ktére tworzy sie
dopiero w procesie lekturowej reakcji czytelnika” (por. Fish 1980: 306; Nycz
2000: 115-116).

Konieczne jest zaktualizowanie teorii dydaktycznej (Koc 2018b: 71-83)
oraz wdrozenie takiej strategii ksztalcenia i zasad egzaminowania, ktére po-
zwola uczniom na samodzielne rozumienie tekstéw w granicach prawomoc-
nosci interpretacji (por. Eco, Rorty, Culler, Brooke-Rose i Collini eds. 2008;
Markiewicz 1996: 59-74)°. Tymczasem w praktyce na lekcjach polskiego wciaz

4 Jak np. obwinianie Polakéw za Holocaust czy ludzkosci za skutki globalnego ocieplenia,
podczas gdy zwiazek ocieplenia klimatu i dzialalno$ci czlowieka nie zostal udowodniony (zob.
Marohasy ed. 2017).

5 Nauczyciele i zewnetrzni egzaminatorzy potrafia uszanowac rozmaite interpretacje wte-
dy, gdy umieja oceni¢ ich prawomocnos¢. Pomaga im znajomo$¢ wspolczesnych teorii literatury.
Egzamin moze by¢ rzetelny mimo przedstawienia przez zdajacych rozmaitych — lecz prawomoc-
nych — interpretacji.
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dominuje strategia odwolujaca sie do psychologii asocjacyjnej (por. Okon 1987:
347): lektury maja by¢ przeczytane i poznane poza szkola, a ich obowigzujace
interpretacje — przedstawione w szkole i powiazane z innymi wiadomo$ciami.
Uczniowskie odczytania tracg znaczenie, gdy na egzaminach sprawdzana jest
obowigzujaca interpretacja. Brakuje czasu na stosowanie strategii problemowej,
a tym bardziej emocjonalnej i operacyjnej. Dyskusja bywa rozumiana jako ryzyko
w obliczu kryteriéw egzaminacyjnych pojmowanych jako zadajace historycznie
i instytucjonalnie utrwalonej interpretacji, ktérej nauczyciele szukaja w wy-
standaryzowanych materiatach edukacyjnych, udostepnianych przez biblioteki
i wydawnictwa. Rezygnuje sie z uwzgledniania interpretacji uczniowskich oraz
z wywarzania interpretacyjnych wspdlnot (por. Barton i Hamilton 2003; Barton,
Hamilton i Ivanic eds. 2005; Peplow, Swann, Trimarco i Whiteley 2016).

Dostepnos¢ internetowych streszczen wplywa na interpretacje lektur.
W przeprowadzonych wywiadach uczniowie przyznawali: , [...] gdy mam stycz-
nos$¢ z jakas trudniejsza lektura, bardziej zlozong, to czasami... zeby po prostu
lepiej zrozumie¢ fragment albo calo$¢ utworu, czytam sobie konkretne analizy
tekstow”®. Ponadto wywiady ujawnily, Ze uczniowie nasladuja cudzy tok mysle-
nia i warto$ciowania. Oznacza to, Ze interpretacjami polskiej klasyki literackiej
steruja autorzy opracowan, podrecznikéw i filmowych adaptacji oraz podmio-
ty komercyjne, ktére prowadza popularne portale, wykorzystywane w celach
edukacyjnych’.

Sytuacji tej mozna zaradzi¢, wprowadzajac np. strategie ksztalcenia w po-
staci multimedialnych moduléw tematycznych, co uczyniono w Australii.
Interpretacje kluczowych dla kultury narodowej tekstéw dokonywane sa tam
w klasowych wspdlnotach interpretacyjnych na drodze wspdlnego, glosnego
czytania, przezywania i komentowania na lekcji, a nastepnie odnoszenia ich tre-
$ci do wspolczesnosci i utrwalania wiedzy podczas wspdlnego ogladania celowo
dobranych multimediéw na ten sam temat (zob. Modules 2017). Interpretacja
ukierunkowana jest przez temat modutu (np. Belonging).

Okresowa wymiana kierunkéw interpretacji lektury (albo lektur) i tema-
téw egzaminacyjnych (co 4-5 lat) sprawia w Australii, ze internetowe porady
interpretacyjne szybko staja si¢ nieaktualne, a tworzenie nowych wymaga kom-
petencji i wysilku, totez wykorzystanie i tworzenie tego typu ,pomocy” zostalo
utrudnione. Strategia wspélczytania (Wréblewski 2014: 194), aktualizowania

6 Cytaty pochodza z wywiadéw przeprowadzonych z uczniami klas drugich lice6w ogélno-
ksztalcacych w Krakowie i Lomzy. Zapisy wywiadéw znajduja sie¢ w archiwum autorki.

7 Na przyklad portale Sciaga czy Kulturalna Polska bywaja uwazane za edukacyjne przez
licealistow, a nawet przez studentow.
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(odnoszenia do wspoélczesnosci), precyzowania i objasniania interpretacji lek-
tur multimediami stuzy formowaniu postaw wobec jezyka, kultury i panstwa.
Podobnie skuteczne strategie ksztalcenia wdrozono w Niemczech, Federacji
Rosyjskiej, Japonii. Natomiast nie upowszechniono strategii ksztalcenia, spe-
cyficznej dla dydaktyki polonistyczne;j.

3. Wypracowanie metod nauczania

Metody nauczania, czyli celowo i systematycznie stosowane sposoby pracy,
maja umozliwia¢ osiagniecie celéw ksztalcenia. Powinny zatem by¢ adekwat-
ne do przyzwyczajen komunikacyjnych, umiejetnosci technicznych i potrzeb
rozwojowych pokolenia, ktérego nazwy bywaja odnoszone do sieci, gier, ekra-
néw, myszki itp. (np. sieciaki, generation gamers, ekranolatki, urodzeni z myszkg
w reku), poniewaz komunikuje si¢ i wspdtpracuje w §wiecie wirtualnym. Kryzys
czytelnictwa i dominacja kultury audiowizualnej moga wiec stac si¢ punktem
wyjscia do opracowania metod nauczania jezyka polskiego odwolujacych sie
do konektywizmu.

Metody slowne (Okon 1987: 271) sg nieodpowiednie dla pokolenia sieci
i gier, ktére woli wspélnie wytwarza¢ wiedze niz ja percypowaé. Srodowisko
dydaktyki polonistycznej zaproponowato juz metody dydaktyczne adekwatne do
tego rodzaju potrzeb. W XX wieku byly to analiza poréwnawcza (Chrzastowska
1988: 122-148; Chrzastowska 2009: 115-121) i przeklad intersemiotyczny
(w ksztalceniu jezykowym: Dyduchowa 1988; w ksztalceniu literackim: Uryga
1996), wynikle z koniecznosci poréwnywania informacji. Natomiast w XXI
wieku zaproponowano metody polegajace na ukierunkowywaniu interpretacji
przez selekcjonowanie informacji droga skupiania uwagi na tych najwazniej-
szych: drama online (Kulig-Koztowska 2017: 101-128), questing (Bryzek 2016:
42-51), multimedialne moduly tematyczne (Slésarz 2018), metoda wizualizacji
tekstow (Poreba 2014b: 101-111; Wileczek i Jaros 2014: 123—-133) oraz stéw
kluczowych wierszy (Slésarz 2019: 207—-241). Szkolni polonisci rzadko je znaja,
dlatego postuguja sie najczesciej metodami ogélnodydaktycznymi, czego dowo-
dzi Polonistyczna dydaktyka ogolna (Fiszbak red. 2019).

4. Przywracanie ciaglosci rozwoju dydaktyki polonistycznej

Spoteczne obligacje dydaktyki polonistycznej rzad oprocentowal bardzo
wysoko np. w okresie miedzywojennym, gdy nauczanie jezyka polskiego stato
sie fundamentalne dla integracji zjednoczonego parstwa. Po II wojnie $wiato-
wej imponujacy dorobek dydaktykéw miedzywojnia zostal celowo wymazany,
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a spoteczne aspekty ksztalcenia sprowadzono do zadan propagandowych.
Zniechecito to wielu nauczycieli i dydaktykéw do rzadowych obligacji, skut-
kujac oderwanym od spotecznych realiéw strukturalizmem — wycofaniem sie
z zycia publicznego i emigracja wewnetrzng. Skoncentrowano si¢ na ksztat-
ceniu w wymiarze estetycznym (np. Chrzastowska 1979). Natomiast po 1989
roku przypomniano i na nowo rozwinieto wypracowane w dwudziestoleciu
miedzywojennym koncepcje pomnozenia formacyjnych (np. Jazownik 2004;
Jedrychowska 1996) obligacji przedmiotu jezyk polski.

Dlatego nalezy doceni¢ wysitek przywrdcenia dorobku miedzywojennej dy-
daktyki polonistycznej, podjety na Uniwersytecie Zielonogérskim. Dwutomowa
antologia Teoria ksztalcenia literackiego w latach 1918—1939 (Jazownik red.
2001a, 2001b), a nastepnie Leszka Jazownika W kregu historii i teorii eduka-
cji polonistycznej (2011) przypomnialy fundamentalne zasady patriotyczne-
go ksztalcenia przez literature i jezyk, wypracowane przed II wojna Swiatowa
i procentujace w jej trakcie, a wczesniej — podczas wojny polsko-bolszewickiej
i budowy odrodzonego panstwa. Obligacje przedmiotu jezyk polski zaowoco-
waly aktualizujacymi interpretacjami, np. walczacy z niemieckim i sowieckim
okupantem przyjmowali pseudonim ,Kmicic’, jak por. Antoni Burzynski czy
ppor. Wincenty Ciszek.

Warto dzi$ korzysta¢ zaréwno z imponujacego dorobku dydaktyki poloni-
stycznej okresu dwudziestolecia miedzywojennego, jak i z osiagnie¢ wczesniej-
szych epok, w ktoérych jezyk i literatura umozliwily zachowanie tozsamosci
narodowej.

5. Eliminacja antywiedzy i nieuprawnionych interpretacji

Krzysztof Mudyn (1995: 99) slusznie stwierdzil, ze ,jesli posiadana repre-
zentacja poznawcza bardziej deformuje, niz reprezentuje odpowiedni aspekt
rzeczywistosci, to zastuguje na miano antywiedzy”. Falszywe reprezentacje po-
wielala i produkowata PRL-owska propaganda, wywierajac wplyw na inter-
pretacje wielu lektur, zwlaszcza o odniesieniach patriotycznych, spotecznych
i religijnych. Prezentowata Stefana Zeromskiego jako zwolennika rewolucji
i komunizmu®, a Henryka Sienkiewicza — jako autora powiesci nie najwyzszego
lotu (Bortnowski 1988: 169—171). Pedagogike ponizania Polakéw, dzielenia
spoleczenstwa i prowokowania narodowego wstydu realizowano i realizuje sie

8 W adaptacji Ludzi bezdomnych zatytutowanej Doktor Judym (Haupe rez. 1974) bohater
stal sie zwolennikiem rewolucji, czego nie ma w powiesci. Zeromski zaréwno w Przedwiosniu,
jak i w pismach publicystycznych rewolucje potepil.
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nadal w trzech gtéwnych obszarach: antyszlacheckosci, antysemityzmu i anty-
polonizmu. Antynomie warto$ciowania polskiej szlachty, kultury i paristwa oraz
literatury staly si¢ edukacyjnym wyzwaniem.

Szlachte prezentowano w PRL, eksponujac jej wady. Byly one akcentowane
w medialnych przekazach, zwlaszcza w filmowych adaptacjach lektur, oglada-
nych w trakcie tzw. wyj$¢ do kina, a w pézniejszych latach — na lekcjach z zapisu
wideo, rzadko z kompetentnym komentarzem nauczyciela, poniewaz wskutek
braku filmoznawczego przygotowania nie byl on lub nie czul si¢ kompetentny
w tym zakresie. Mimo zniesienia cenzury negatywna ocena polskiej szlachty
funkcjonuje w bedacych no$nikami tego rodzaju wartosci podrecznikach’, a tak-
ze w $Swiadomosci nauczycieli i kandydatéw na nauczycieli®.

Do tendencyjnych ocen waznych bohateréw polskiej literatury przyczynily
sie filmowe adaptacje, poniewaz wpisywano w nie zadania propagandowe. I tak
np. Tomasz Judym stal sie rewolucjonista w Doktorze Judymie Wlodzimierza
Haupego (rez. 1974)", a do Potopu Jerzego Hoffmana (rez. 1974) dopisano scene
»ilustrujaca” udziat chlopéw w oporze przeciwko szwedzkiemu najazdowi'?, czy-
niac z Sienkiewicza demokrate. Natomiast najwybitniejszych wodzéw w osobach
Stefana Czarnieckiego czy Jerzego Lubomirskiego pominieto, sugerujac ocene
szlachty jako zdradzieckiej (jak Janusz Radziwill) oraz zniewie$cialej (jak Bogustaw
Radziwilt), a tym samym imputujac Sienkiewiczowi antyszlachecko$¢. Przyjmujac
bezkrytycznie wypowiedz Chinua Achebe (1977), okrzyknieto Josepha Conrada
rasista (bloody racist'®), podobnie jak Sienkiewicza za powie$¢ W pustyni i w pusz-
czy, zapominajac o chrzescijaniskim i patriotycznym przeslaniu tej powiesci'* oraz
o rasistowskich elementach Robinsona Crusoe Daniela Defoe. Kreon nadal bywa

® Na przykiad Jan Chryzostom Pasek bywa przedstawiany jako szlachecki warchot i za-
bijaka. Zapomina si¢ natomiast, Ze najlepszych jedenascie lat zycia oddal swemu krajowi jako
zolnierz, a potem pracowat jako dobry gospodarz, maz i odpowiedzialny ojczym (zatem nie tyl-
ko przezywal ,traume’, jak bohaterowie amerykanskich filméw po wojnie w Wietnamie). Paska
oskarza sie o rabunki, nie dodajac, ze nie otrzymywat zoldu (por. Slésarz 1995: 11; Slésarz 1996:
24; Slésarz 2013: 319-322; zob. podrecznik: Brozek 2011: 109-111).

10 Wskazuja na to moje obserwacje lekcji prowadzonych przez nauczycieli oraz do§wiadcze-
nia zwigzane z przygotowywaniem studentéw do prowadzenia lekcji na temat J.Ch. Paska.

1 W ostatniej scenie Judym wkracza na teren kopalni, niosac ulotki. Zostaje wpuszczony przez
portiera jako osoba zaufana, co oznacza jego dluzszy zwiazek ze Srodowiskiem rewolucjonistéw.

12 Por. w adaptacji Potopu Hoffmana (rez. 1974) scene, w ktérej Kmicic z kompanami oglada
spalong przez Szweddéw wioske — cz. II, 12—14 min.

13 Tymczasem opowiadanie Conrada jest wypowiedzia bohatera, nie mozna zatem przypi-
sywac autorowi jego warto$ciowan, doswiadczen i sformutowarn (zob. Watts 1983: 196—209).

14 Zakonczenie, w ktérym Kali upowszechnia chrzescijaristwo w swym kraju, a Sta$ i Nel wra-
caja do Polski, to wazne przestania dla mlodziezy. Natomiast obie jej filmowe adaptacje (Slesicki
rez. 1973; Howard rez. 2001) sa filmami przygodowymi i pomijaja Sienkiewiczowskie zakonczenie.
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prezentowany na lekcjach jako zastugujacy na $smier¢ despota, na wspoélczucie
zastuguje zas jedynie Antygona'. Z pozamerytorycznych powodoéw Transatlantyk
Witolda Gombrowicza uznano za tekst antypolski'®. Anachroniczno$¢ i nieupraw-
niony charakter takich interpretacji i ocen wynikaja z ulegania najsilniejszym
dyskursom medialnym. Brak wiedzy historycznej, historycznoliterackiej i nie-
dokladna znajomo$¢ tekstow skutkuja ich niezrozumieniem, a co za tym idzie
niemozliwo$cia poddania aktualizujacym interpretacjom.

Nieuprawnione interpretacje i falszywe wartosci narzucano, eliminujac re-
fleksje najwybitniejszych polskich pisarzy, dotyczace spotecznej sprawiedliwosci
i tozsamosci narodowej. Realizatorzy Doktora Judyma pomineli fundamentalne
dla powiesci poglady inz. Korzeckiego. Kulminacja filmu Hoffmana jest zwrot
akcji, dotyczacy Kmicica, a nie obrona czestochowskiego klasztoru, poniewaz
nie zaadaptowano na ekran kluczowego dla powiesci Sienkiewicza przestania
na temat roli polskiego katolicyzmu. Do dzi$ nie powstaly wierniejsze tym po-
wie$ciom adaptacje.

Absorbujace polska opinie publiczna spory, najpierw na temat negatywnych
cech narodowych Polakéw, a potem relacji Polakéw i Zydéw, przeniknely do szkoty,
w tym do szkolnych interpretacji narodowej klasyki. Wprowadzono lektury doty-
czace tych probleméw (np. Amiel 1999; Krall 1976; Zatuski 1962), ale tempo zmian
spowodowalo, ze nauczyciele nie zostali do podejmowania tak ztozonej problema-
tyki przygotowani przez uniwersyteckich dydaktykéw czy historykéw, lecz przez
ideowo zaangazowanych publicystow, komercyjne wydawnictwa i intencjonalne
produkty $wiatowego przemystu medialnego, ktére narzucily pozadane dla ich
tworcow czy wlascicieli emocje i wzmocnily m.in. bariery ,w przyswajaniu pojec
metafizycznych i znaczen symbolicznych” (Szymik 2005: 183).

Dlatego potrzebne sa krytyczne i staranne edycje lektur ze zaktualizowa-
nymi wskazéwkami interpretacyjnymi oraz likwidacja podrecznikéw papiero-
wych na rzecz zasobéw elektronicznych, obejmujacych: propozycje kierunkéw

15 Wynika to z niezrozumienia konfliktu tragicznego i tym samym z ulegania dominujacym
w Polsce dyskursom medialnym, w ktérych opozycja krytykuje wladze przy wsparciu ponadna-
rodowych koncernéw medialnych (zob. Lotterhoff i in. red. 2019: 68-73). Autorki odwolaly sie
do plakatu teatralnego, przedstawiajacego nieszczesliwa Antygone, zalecily analize jej emocji
(Kreon wspélczuciu nie podlega), a proponowana na zakoriczenie lekcji piosenka zawiera w re-
frenie m.in. kierowane do Kreona stowa: ,B6j sie teraz ty Kreonie / Nie zasniesz przeze mnie /
[...] Bede ci szeptac przeklenistwa do ucha”.

16 W rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 3 lipca 2007 roku, podpisanym
przez dwczesnego wicepremiera Romana Giertycha, nie ujeto tej powiesci. Wydawnictwo Lite-
rackie, majac kontrakt na wydanie dziet Gombrowicza, inspirowalo protesty, np. aranzujac wy-
stawy w swej ksiegarni tak, aby prezentowac Transatlantyk jako ksiazke zakazana. Prowokowato
w ten sposob niemerytoryczne kontrargumenty — oskarzanie powiesci o antypolskos$¢.
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interpretacji wynikajace z podstawy programowej; projekty celowego powigza-
nia tekstéw i dopasowania do nich kontekstow; wzorcowe ¢wiczenia, a nawet
wybrane teksty wierszy, co eliminuje problemy zwigzane z ich wyszukiwaniem,
niestarannoscia edycji itp. Cyfrowe zasoby latwo poddaja sie aktualizacji, uzu-
pelnieniom czy poprawkom, sa przystepne dla uczniéw i wygodniejsze dla na-
uczycieli niz podreczniki drukowane. Odklamanie uproszczonych interpretacji
to zadanie fundamentalne w dydaktyce polonistycznej XXI wieku. Mtodzi Polacy
najczesciej nie znaja ani narodowej klasyki literackiej z Panem Tadeuszem Adama
Mickiewicza na czele, ani historii swego kraju, dlatego sa bezbronni w konfron-
tacji ze stereotypami na wlasny temat.

6. Opracowanie materialu nauczania i zestawu lektur

Realizacja tych samych celéw przy pomocy odmiennych tresci dydaktycz-
nych jest mozliwa — udowodnita to B. Chrzastowska (red. 1990). Trzeba tylko
jasno okresli¢ cele i wynikajace z nich efekty ksztalcenia. Material nauczania
moze by¢ wtedy fakultatywny.

Dotaczane w XXI wieku do kolejnych podstaw programowych zestawy lektur
nieodmiennie stawaly si¢ ko$cia niezgody oraz gtéwna przyczyna politycznych
i medialnych atakéw na te dokumenty. Inspiratorami bywaly wydawnictwa,
ktére mialy umowy na druk dziel zakwestionowanych autoréw. Emocjonalny
poziom dyskursu publicznego oraz pozamerytoryczne argumenty przenoszono
na lekcje polskiego i konferencje dydaktyczne. Dydaktycy nie opracowali jednak
alternatywnego kanonu lektur szkolnych, ktéry uwzglednialby potrzeby uczniéw
i specyfike polskiego pola literackiego w rozumieniu Pierre’a Bourdieu (2007;
zob. Gajewski 1997: 255-266; Jankowicz 2017) oraz wyjasnialby np. szczegdlne
znaczenie nagrod literackich w polskich warunkach, mechanizmy ich przy-
znawania i wyznaczania nimi pél literackich. Trzeba tez kontynuowac badania
literatury dzieciecej i mlodziezowej, zwlaszcza w zakresie jej aksjologii (zob. np.
Chrobak 2019; Kwiatkowska-Ratajczak 1994).

W szkotach z matura miedzynarodowa polonisci samodzielnie opracowuja
zestawy lektur. Wzorujac sie na udostepnionych im materiatach, opracowanych
z punktu widzenia Europy Zachodniej, konstruuja wlasne moduly tematyczne
z lektur z zaproponowanego zestawu. Wprowadzaja w ten sposéb na lekcje teksty
dawne i wspolczesne, nie zawsze zdajac sobie sprawe, ze uczestnicza w glo-
balnej walce dyskurséw. Zestawione lektury formuja kognitywne amalgamaty
i wplywaja na ukierunkowanie interpretacji tekstu wyjsciowego. Obudowanie
Pana Tadeusza fragmentami Pamietnikéw Jana Chryzostoma Paska, charakte-
ryzujacymi go w PRL-owskim duchu tylko jako zabijake, z pominieciem jego
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zastug jako zolnierza, gospodarza i ojca (por. Slésarz 1995, 1995), oraz powiescia
Michata Witkowskiego pojawito si¢ w szkole prywatnej (por. Slésarz 2018: 180).
Wraz z zastapieniem terminu literatura okresu Il wojny swiatowej wyrazeniem
literatura okresu Holocaustu albo literatura Wielkiej Wojny OjczyZnianej $wiad-
czy to o niedocenianiu lub niezrozumieniu potrzeby narodowej tozsamosci,
odrebnosci i Zycia wspdlnotowego, coraz czesciej zastepowanych w globalnym
dyskursie ideami narodu jako wspdlnoty wyobrazonej (Anderson 1997) czy spo-
teczenstwa sieciowego (zob. np. Castells 2008; de Kerckhove 2001). Prowadzi tez
do nazwania Krzysztofa Kamila Baczynskiego przez nauczyciela ,poeta okresu
Holocaustu” (przypadek autentyczny).

7. Upowszechnienie multimedialnych form wypowiedzi

Skoro wspdlczesna literatura stata sie intertekstualna (zob. np. Culler 1980:
299-312; Glowiniski 1986: 75—100; Hutcheon 1997: 378—420; Kristeva 2002:
7-13; Nycz 1993: 79-109; Nycz 2006: 153—-180; Pfister 1991: 183-208; Riffaterre
1984: 142-143) i paraaudiowizualna (Hopfinger 2003: 155), to jej percepcja
obejmuje multimedialne konteksty. Dzi$ juz kazdy podrecznik i kazdy polonista
odwoluje sie do malarstwa. Elementami poréwnan staja sie tez teksty multime-
dialne: filmy, teledyski, animacje itp. Wyzwalaja one zainteresowanie i zaangazo-
wanie ucznidéw w procesie ksztalcenia, stymuluja aktywnos¢ mézgowa (analiza,
synteza, abstrahowanie, uogdlnianie) (Yordanova 2012: 412) oraz pobudzaja do
wspolpracy, np. w przypadku nagrywania filmu albo stuchowiska.

Percepcja multimediéw jest odzwierciedleniem, a nie przyczyna zmian komu-
nikacyjnych, spolecznych i kulturowych. Skoro czytanie i pisanie sa postrzegane
przez przedstawicieli New Literacy Studies (np. Gee 1990; Street 2004: 326—330)
w kontekstach instytucjonalnych i jako praktyki spoleczne, to réwniez multime-
dialne formy wypowiedzi nalezy rozwazac jako osadzone w kontekstach kulturo-
wych. Nie wszystkie mysli da si¢ wyrazi¢ multimediami, dlatego konieczne jest tez
rozwijanie sprawno$ci méwienia i pisania. Komunikowanie staje si¢ jednak coraz
bardziej multimedialne i do tego polscy uczniowie powinni by¢ przygotowani, aby
potrafili by¢ jego aktywnymi podmiotami, a nie tylko odbiorcami.

Tymczasem konformistyczni egzaminatorzy'’ nie poradzili sobie z pro-
blemem kopiowania prezentacji Power Point i doprowadzili do usunigcia ich

17" Konformizm egzaminatoréw polegal na ulegto$ci wobec oczekiwan srodowiskowych —
ocen negatywnych nie wystawiali nawet w przypadku stwierdzenia niesamodzielnosci prezenta-
¢ji, poniewaz obawiali si¢ reakeji rodzicéw, dyrekcji (dbajacej o dobry nabér uczniéw do ,,przyja-
znej szkoly”) i Okregowej Komisji Egzaminacyjnej, ktéra czasem malo przekonujace odwotania
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z ustnego egzaminu maturalnego w 2015 roku. Wraz z gimnazjami znikly dwa
lata péZniej przygotowywane zespofowo multimedialne wypowiedzi powiazane
z réznymi przedmiotami. Polski uczen juz nie tworzy obowiazkowych prezentacji
multimedialnych, lecz gléwnie je odbiera, traktujac Internet jak biblioteke. Nie
jest wiec przygotowany do tworzenia wlasnego dyskursu w Sieci ani w siatce
konkurencyjnych dyskurséw.

Media staly si¢ no$nikami wartosci, jednak dydaktyka polonistyczna nie
upowszechnita strategii wykorzystania multimediéw ani do ksztalcenia form
wypowiedzi, ani do aktualizowania interpretacji, poszerzania odniesien i po-
glebiania rozumienia tekstéw literackich.

8. Wprowadzenie cyfrowych narzedzi edukacyjnych

Pandemia udowodnila, ze dydaktyka polonistyczna za stabo odnosi si¢ do
ksztalcenia na odleglos¢'®, ktére dynamicznie rozwija si¢ w Swiecie w postaci
np. Khan Academy, platform Edx, Coursera i licznych Massive Open Online
Courses (zob. Gurba 2015). Niewielu uniwersyteckich dydaktykéw prowadzito
przed pandemia ksztalcenie na odleglo$¢, cho¢ coraz czesciej bylo ono praktyko-
wane w szkotach. Najbardziej zaawansowane technologicznie rozwiazania wcigz
wdrazaja uczelnie techniczne, biznes, handel i przemyst. Cyfrowe narzedzia dy-
daktyki polonistycznej sa proponowane przez osoby funkcjonujace w srodowisku
dydaktycznym i biznesowym badz dydaktycznym i o$§wiatowym (np. Kopacz
2017; Kulig-Koztowska 2017; Poreba 2014a), ale nie prowadzi si¢ badan nad ich
skutecznoscia. Dydaktyka polonistyczna wypracowata wiec niewiele narzedzi
adekwatnych do potrzeb, zainteresowan, zdolnosci i aspiracji wspélczesnych
uczniéw, a takze do poziomu rozwoju technologicznego i form wspoétczesnego
komunikowania si¢ oraz postaci literatury XXI wieku.

Inne kraje, jak np. Australia, w ramach nauki jezyka ojczystego ksztalca nie
tylko umiejetno$¢ wypowiadania si¢ w formie méwionej i pisanej, lecz takze
obowiazkowo przygotowywanie wypowiedzi multimedialnych (tzw. responding)
(English Standard Stage 6. Draft Syllabus... 2017: 4, 16). Tworzenie wypowiedzi
w cyfrowym $rodowisku przysposabia uczniéw do niezbednego wspoélczesnemu

uczniéw rozpatrywata na ich korzys¢. W efekcie wiekszos¢ egzaminatoréw przestata wystawiaé
oceny negatywne, a ci, ktérzy je wystawiali, byli odsuwani od pracy w komisji egzaminacyjnej
na prosbe uczniéw jako ,zbyt wymagajacy”. Gdy nastepnie rzetelno$¢ egzaminu miat zapewniaé
czlonek komisji z innej szkoly, zaczeto wymieniac si¢ egzaminatorami na zasadzie wzajemnego
lobbingu (por. Slésarz 2006: 59—61; Slésarz 2008a: 400—408).

18 Nieliczne sa autorskie publikacje polonistéw na ten temat (zob. np. Dziak 2012; Slosarz
2008b).
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czlowiekowi poznawania srodkéw wyrazowych i krytycznego odbioru multime-
dialnych form wypowiedzi. Przygotowywane byly one rowniez przez polskich
uczniéow na potrzeby prezentacji gimnazjalnych i maturalnych. W efekcie ich
zniesienia polscy uczniowie traktuja Sie¢ jak Zrédto informacji. Taka luka kom-
petencyjna w spoleczenstwie jest niebezpieczna w obliczu wojen informacyjnych
(zob. np. Lakomy 2015), a takze wytwarzania dezintegrujacych spoteczenstwa
baniek informacyjnych oraz fake newséw, generujacych dla ich twércéw korzysci
prestizowe, finansowe i polityczne kosztem rozemocjonowanych odbiorcéw.
Tzw. strajk kobiet z korica 2020 roku pokazat, Ze juz mozna medialnie sterowac
tzw. gimbazg (mlodzieza w wieku gimnazjalnym).

Niedostatek wykorzystywania nowych technologii dotyczy tez procesu
ksztalcenia kandydatéw na nauczycieli jezyka polskiego. Hospitowanie stu-
denckich praktyk stalo sie tak uciazliwe, ze coraz czesciej sie z niego rezygnuje.
Nie sa wykorzystywane doswiadczenia zachodnich uniwersytetow'?, ktére radza
sobie z hospitowaniem lekcji nawet na innych kontynentach, np. wykorzystujac
darmowa aplikacje Veo stworzong przez Veo Group (Wwww.veo-group.com).
Mozna przy jej pomocy tagowac sfilmowane zdarzenia lekcyjne i wpisywac
objasnienia do filméw, rejestrujacych kluczowe czesci lekcji, jak wprowadzenie,
podzial zadan, przykladowe dziatania uczniéw, podsumowanie lekcji przez
ucznia. Aplikacja utatwia wiec wspdlne omawianie lekcji. Dydaktycy nie musza
by¢ obciazeni podrézami, moga zyskac czas na opracowywanie nowych strategii,
metod i narzedzi ksztalcenia. Brak zainteresowania dydaktykéw ksztalceniem
w cyfrowym $rodowisku skutkuje redukcja humanistycznych aspektéw ksztat-
cenia na odlegtos¢ oraz jego algorytmizacja, ktéra dehumanizuje pracownikéw
i kontakty spoteczne (por. Slésarz 2017: 27-45).

9. Wspolpraca z wladzami, wydawnictwami i biznesem elektronicznym

Dobra wspoélpraca jest owocna dla kazdego z podmiotéw, dlatego rozwijanie
jej jest charakterystyczne dla krajéw o najlepszym poziomie rozwoju edukacji,
a ten zawsze idzie w parze z wysokim poziomem rozwoju panstwa (United
Nations Development Programme 2018: 54). Dobra praktyka sa w Norwegii se-
minaria $niadaniowe, organizowane przez regionalne firmy sektora prywatnego
iich osrodki badawcze, dla nauczycieli i dyrektoréw szkét. Praktycy prezentuja
podczas nich najnowsze rozwigzania technologiczne: cyfrowe materialy edu-
kacyjne, systemy monitorowania i narzedzia do analizy uczenia si¢ (Smart og

19 Na przyktad Durham University, Newcastle University, Universidad de Barcelona, Uni-
versity of Hull, University of Lapland, University of Sunderland, University of South Wales.
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enkel teknologi for lcering 2015). Rzad Szwajcarii organizuje adresowane do firm
branzy Edu-Tech konkursy na najlepsze cyfrowe narzedzia dydaktyczne (Neues
EdTech Vertical... 2017). Australijskie programy ksztalcenia zawieraja adresy
bibliograficzne najlepiej wydanych i opracowanych lektur, co rodzi wéréd wy-
dawcédw zdrowa konkurencje. Inicjatywy tego rodzaju owocuja dla podmiotéw
biznesowych nagrodami, kontaktami z ekspertami i poszerzeniem rynku zbytu,
rzad moze poszczycic sie skutecznym wypetnianiem swych zadan, a o§wiata
zyskuje nowoczesne narzedzia.

Lekcje odbywajace sie czesciowo w srodowisku cyfrowym bardzo angazuja
uczniéw, np. konstruowanie w Facebooku (por. Kulig-Koztowska 2017) profili
bohateréw literackich czy interpretowanie wierszy narzedziami do tworzenia
chmur wyrazowych (por. Slésarz 2019). Ich dziatania przy uzyciu ztozonych
technologii nie sa do konca autorskie, ale utrwalaja wiedze, rozwijaja umiejet-
nosci i ksztalca spoteczne kompetencje, wyzwalajac potencjal uwidoczniony
w dolnych partiach stozka Dayle’a (zob. The Learning...).

W Polsce brakuje wspdtpracy oswiaty i biznesu elektronicznego. Nauczyciele
wykorzystuja narzedzia amerykanskich koncernéw, jak Microsoft (zwlaszcza
Microsoft Teams), Google lub Apple i takie sa omawiane na konferencjach
dydaktycznych (np. na IV Kongresie Dydaktyki Polonistycznej). Przestali poja-
wiac sie na nich polscy tworcy cyfrowych narzedzi edukacyjnych. Nauczyciele
uzywajacy iTunesU automatycznie promuja marke Apple. Uczniowie filmujacy
np. wywiad w aplikacji TikTok (Google Play) ogladaja przy tym filmiki realizo-
wane w celach rozrywkowych, poniewaz wspélpraca edukacji z e-biznesem jest
w Polsce niewystarczajaca.

Tymczasem w 2019 roku w niemieckiej Hesji zakazano szkotom uzywania
pakietu Office 365 z uwagi na naruszenia prywatnosci — obecnie dane musza by¢
rejestrowane na serwerach w Niemczech, aby podlegaly niemieckiemu prawu
(Oates 2019). W Polsce lekcje odbywajace si¢ przy uzyciu ustugi Microsoft Teams
skutkuja rejestrowaniem wizerunkéw i danych telemetrycznych w chmurze,
czyli na serwerach w USA, podczas gdy sprzedawane sa ustugi rozpoznawania
twarzy miliardéw ludzi (np. FindFace).

10. Wykorzystywanie badan edukacyjnych

Badania edukacyjne s3 domena dydaktykow, ktérzy maja kontakt z uczniami
w ramach studenckich praktyk i innych typéw wspédlpracy ze szkotami. Wycinkowe
eksploracje nie s3 jednak koordynowane, totez zaréwno badania, jak i publika-
cje pozostaja rozproszone. Stuza one w efekcie nie tyle srodowisku edukacyjne-
mu, co $rodowisku dydaktycznemu. Zadania badawcze przejal Instytut Badan
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Edukacyjnych, a takze Osrodek Rozwoju Edukacji. Instytucjonalne rozproszenie nie
stuzy wspétpracy. Tymczasem na zachodzie Europy wymusza si¢ prowadzenie ba-
dan edukacyjnych m.in. w ten sposéb, ze na konferencje przyjmowane sa wylacznie
artykuly oparte na badaniach, najlepiej ukoniczonych (np. ARLE Conference and
Research School 2019 w Lizbonie). Odniesienia do badan wystepuja w nazwach
miedzynarodowych stowarzyszen (np. International Association...) i konferencji
(np. 10. Miedzynarodowa Konferencja ,Education, Research & Development’,
Burgas, Bulgaria, 23—27 sierpnia 2018 roku). Upowszechniane sa wiec najnowsze
wyniki, metodologie i technologie badan edukacyjnych.

Badania jakosci ksztalcenia prowadzone sg przez niewielu dydaktykéow
— gléwnie tych, ktérzy sa czynnymi nauczycielami. W efekcie podstawy pro-
gramowe nie sg oparte na badaniach, totez sa przez srodowiska dydaktykéw
krytykowane jako przejawy niekompetencji lub stronniczosci kazdej kolejnej
wladzy panstwowej. Tymczasem moglyby by¢ przez wszystkie zainteresowane
$rodowiska wspoltworzone przez prowadzenie i udostepnianie badar: potrzeb,
mozliwosci i oczekiwan uczniéw. Okazuje sie na przyklad, ze 88,88% ankietowa-
nych uczniéw uznalo, iz glosne przeczytanie na lekcji Kréla Edypa spowodowalo,
ze tekst ich zaciekawil, zostal lepiej zrozumiany i przezyty, pobudzil wyobraznie,
zintegrowal klase, dal sposobnos¢ do zadawania pytan, co pomogto w napi-
saniu sprawdzianu. Ankieta ujawnita zapotrzebowanie uczniéw na dogltebne
poznawanie literatury i odwotywanie sie¢ do jej estetycznych, terapeutycznych
iintegrujacych jako$ci®*. Podobne doswiadczenia ma wielu szkolnych polonistéw,
ale rzadko sa one badane i publikowane.

WNIOSKI: WARUNKI OPELACALNOSCI I WYPELACALNOSCI OBLIGAC]I

Humanistyka, w tym nauczanie jezyka polskiego, ma wymiar wspélnotowy:
moze wzmacnia¢ sp6jno$¢ spoteczng, chronic¢ pamie¢ kulturows, uczy¢ krytycz-
nego myslenia i przyczynia¢ si¢ do duchowego rozwoju jednostek (Koztowski
2016: 188—-194). Spelnianie zadan spotecznych jest warunkiem optacalnosci
obligacji dydaktycznych. Mimo ze dydaktyka polonistyczna nie jest przez uni-
wersyteckich dydaktykéw dopracowana, a przez wladze nie jest zorganizowana
i finansowana na tak wysokim poziomie, jak np. niemiecka czy australijska, to

20\ Prologu Kaptan wraz z ludem prosi Edypa o ratunek, poniewaz zaraza ,wszystkie domy
gnebi” z powodu grzechu zabdjstwa Laiosa. Chér stwierdzajac, ze ,stosy trupéw po ulicach lezy’,
wzywa bogdéw do ukarania zabojcy i przywrdcenia porzadku. Wypowiedzi te maja ogromny poten-
cjal moralny, filozoficzny i spoleczny, zauwazalny przy glosnym czytaniu (aktualnie w kontekscie
pandemii i tzw. strajku kobiet), lecz prawdopodobnie niezrozumialy w czytaniu cichym z uwagi na
najczesciej przez uczniéw uzywane ttumaczenie autorstwa Kazimierza Morawskiego.
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wielu szkolnych polonistéw wypelnia swe spoteczne zadania z takim samym
zaangazowaniem, jak zagraniczni koledzy. Jednoczes$nie strajki polskich nauczy-
cieli dowodza, ze obligacje dydaktyki traca warto$¢, gdy nie spetnia ona swych
spolecznych zobowigzan.

Nauczyciele jezyka polskiego przekazuja cenny kapitat spoteczny* i kulturo-
wy?, dlatego sa zwykle najlepiej pamietani przez uczniéw, cho¢ bywaja przez nich
doceniani dopiero po latach. Organizujac zycie kulturalne szkoly i wprowadzajac
w $wiat dawnej i wspolczesnej kultury, realizuja zadania dydaktyczne: prezentuja
obywatelskie myslenie, pokazuja wyobrazenia o Polsce i realizuja wychowanie.
Maja $swiadomos¢, ze dobra edukacja przynosi wszystkim korzysci, ktore — tak
jak w przypadku posiadania obligacji — sa odroczone i wzrastaja z uplywem
czasu. Polonistyczna dydaktyka posiada, a panistwo przechowuje i rozdyspono-
wuje kapital, ktéry moze zosta¢ wykorzystany wtedy, gdy stanie si¢ niezbedny
do dalszego funkcjonowania. Stalo sie tak, gdy cate pokolenia Polakéw ksztal-
conych w dwudziestoleciu miedzywojennym na romantycznych tekstach nie
zawahaly sie stana¢ w obronie swego kraju podczas Il wojny §wiatowej. Réwnie
skuteczna dydaktyka polonistyczna potrzebna jest dzis, gdy popkultura ksztat-
tuje tozsamos¢ globalnych nastolatkéw, a ponadnarodowe koncerny medialne
i wojny informacyjne zagrazaja narodowej spéjnosci.

Wszystkie organy i obszary funkcjonowania panstwa (w tym sektor eduka-
cji) winny spetnia¢ swe zadania. To warunek wyptacalnosci obligacji. Dlatego
spoleczne, moralne i kulturowe zobowiazania dydaktyki polonistycznej trzeba
traktowac odpowiedzialnie i dalekowzrocznie.
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