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OD REDAKCUI

Oddajemy do rak Czytelnikéw pierwszy numer czasopisma redagowanego
przez pracownikéw Wydzialu Humanistyczno-Ekonomicznego Pafistwowej
Wyzszej Szkoly Zawodowej im. prof. Edwarda F. Szczepanika w Suwalkach.

W ,Roczniku Wydzialu Humanistyczno-Ekonomicznego” pragniemy
publikowac artykuly i rozprawy naukowe, sprawozdania z badan, recen-
zje interesujacych prac naukowych, nowatorskie rozwiazania i wdrozenia
praktyczne, a takze informacje dotyczace waznych wydarzen naukowych.

Formutla czasopisma jest otwarta, dlatego oczekujemy na sugestie
i propozycje, ktore beda prowadzily do jego doskonalenia.

Odbiorcami zawartych w publikacji opracowan sa zaréwno pracownicy
naukowi, jak i studenci czy przedstawiciele zycia spoteczno-gospodarczego
i o$wiatowego.

W pierwszym numerze zawarto przede wszystkim teksty nawiazu-
jace swa tematyka do zagadnien bedacych przedmiotem zainteresowania
pedagogiki.

Wydanie to zlozone jest z czterech czesci. W czesci pierwszej za-
mieszczono artykuly i rozprawy naukowe, z ktérych wiekszos$¢ to swego
rodzaju reminiscencje dydaktyczne. Podejmowana w nich tematyka wydaje
sie obecnie niezwykle aktualna. Zmienno$¢ uwarunkowan i sytuacji edu-
kacyjnych sprawia, ze przemianom powinien ulega¢ proces dydaktyczny,
jego forma, metody i techniki. Wspotczesna dydaktyke winna cechowaé
elastycznos¢ i otwarto$¢, réznoimienno$¢ i nowatorstwo. W pierwszym
artykule Ida Schabienska zwrécita uwage na bledy, jakie sa popelniane
w stosowaniu metod aktywizujacych. Ukierunkowany metodycznie na ma-
tematyke jest tekst Stanistawa Nowela. Znawcy tego problemu sugeruja,
ze wiele niepowodzen w zakresie nauczania matematyki moze wynikac

z braku umiejetnosci metodycznych nauczycieli matematyki. Dydaktyka
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ksztalcenia zawodowego jest przewodnim tematem tekstu przygotowanego
przez Anne Pogorzelska. Poza tym Jadwiga Nowacka opisata interesujaca
metode kamishibai — teatrzyku obrazkowego, ktéry pobudza wyobraznie
i kreatywne myslenie zwlaszcza u mlodszych uczniéw. Natomiast w swoim
artykule Jolanta Rogucka zwraca uwage na kwestie zwigzane z translato-
ryka, a $cislej méwiac z problemami, jakie moga sie wylania¢ w sytuacji
korzystania z ttumaczy internetowych.

W czesci drugiej znajduja sie sprawozdania z badan przeprowadzo-
nych przez pracownikéw PWSZ w Suwalkach oraz studentéw. Jedno z nich,
autorstwa Joanny Jakubowskiej, absolwentki kierunku pedagogika PWSZ
w Suwatkach, odnosi sie do problemu tozsamosci religijno-kulturowej dia-
spory staroobrzedowcdédw zamieszkujacych region Suwalszczyzny. Drugie,
przeprowadzone przez Andrzeja Nikitorowicza, dotyczy przemiany tozsa-
mosci mniejszo$ci narodowej w warunkach zmian polityczno-spotecznych
na przykladzie Ukraincéw Podlasia.

Zaréwno pierwsze, jak i drugie badanie miesci sie¢ w kregu zaintereso-
wan pedagogiki miedzykulturowej. Podlasie, w tym Suwalszczyzna, to teren
pogranicza, gdzie wspdlnie mieszkaja i prowadza swoja aktywno$¢ miesz-
kanicy wywodzacy sie z réznych kultur czy religii.

Cze$¢ trzecie zawiera propozycje wdrozenia praktycznych rozwig-
zan z zakresu metodyki ksztalcenia dorostych, przygotowana przez Jacka
Goérnikiewicza.

W cze$ci czwartej zamieszczono recenzje ksigzki Julie Dirksen Pro-
jektowanie metod dydaktycznych. Efektywne strategie edukacyjne. Jest to
na naszym rynku wydawniczym stosunkowo nowa pozycja, ktéra moze by¢
inspiracja dla kreacji wielu ciekawych rozwiazan dydaktycznych. Poza tym
w czesci tej zamieszczony zostal artykul polemiczny autorstwa Stanistawa
Nowela, odnoszacy sie do propozycji usuniecia z programéw nauczania
szkot érednich logiki.

Oddajac w Panistwa rece pierwszy numer nowego czasopisma nauko-
wego, zywimy nadzieje, ze spotka sie ono z zyczliwym przyjeciem, a tresci
w nim zawarte okazg sie przydatne do prowadzenia pracy naukowej, dydak-
tycznej czy podczas studiowania.

ANNA POGORZELSKA

redaktor wydania
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IDA SCHABIENSKA

METODY AKTYWIZUJACE
W PRAKTYCE AKADEMICKIEJ

STRESZCZENIE

Niniejszy artykul dotyczy zagadnienia metod aktywizujacych. Pierwsza
cze$é jest teoretyczna i pokrétce przedstawia historie i prekursoréw tych
metod. Omoéwione sa w niej réwniez definicje metody oraz aktywnosci,
a takze dwa wybrane podzialy metod. Czes¢ druga ma charakter prak-
tyczny. Przedstawia, jak dobrze zaplanowac i przeprowadzi¢ zajecia me-
todami aktywizujacymi w warunkach akademickich. Opisane jest w niej
réwniez, na co nalezy zwrdci¢ uwage, pracujac takimi metodami oraz jakie
sa najczestsze bledy popelniane przez prowadzacych. Szczegétowo zostata
opisana réwniez jedna z metod aktywizujacych (mapa umystu) i jej prak-

tyczne wykorzystanie.

SLOWA KLUCZOWE: metoda, metody aktywizujace, dydaktyka.

ABSTRACT

This article is about activating methods in teaching. The first part briefly
presents the history and precursors of these methods. Presented are defi-
nitions of method and activities, as well as two classifications of method.
The second part of this article is practical. It describes how to plan and lead
classes in an active way on academic level. It also describes what you should
look for when working with such methods and what are the most common
mistakes made by the tutors. One of the methods of activating (mind map)

and its practical use has also been described in detail.

KEY WORDS: method, activating methods, didactics.
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Powiedz mi, a zapomne, pokaz, a zapamigtam,
pozwdl wzigé udzial, a zrozumiem.

Konfucjusz

WSTEP

Metody aktywizujace nie sa w edukacji czym$ nowym lub na dzien
dzisiejszy innowacyjnym. Wiele wskazuje na fakt, ze dobrze wykorzy-
stane sa metodami niezwykle efektywnymi. Mozna je taczy¢ z meto-
dami tradycyjnymi i dzieki temu sprawniej osiagac¢ postawione sobie cele.
Jednak w dalszym ciggu metody aktywizujace nie sa chetnie wykorzy-
stywane przez wykltadowcow uczelni wyzszych. Dlaczego tak sie dzieje?
Dlaczego zazwyczaj decydujemy si¢ pozosta¢ przy metodach tradycyj-
nych? Skad bierze sie pewna wstrzemiezliwo$¢ w wykorzystaniu metod
aktywizujacych?

Réznego rodzaju formy aktywizacji oséb nauczanych spotykamy juz
u Konfucjusza, Platona czy Arystotelesa. U Awicenny mozemy zauwazy¢
wyrazna tendencje do laczenia w calosc¢ tresci i czynnosci w celu uzyska-
nia zréwnowazonego i wszechstronnego efektu. W jakims$ sensie cate na-
uczanie wiekéw $rednich — oparte wszak o dyskusje — stuzylo aktywizacji
studentéw, zdobyciu przez nich umiejetnosci logicznej argumentacji i pub-
licznego prezentowania swoich pogladéw. Z kolei zatozona w XVI wieku
papieska Akademia Swietego Lukasza nalezata do prekursoréw prowa-
dzenia nauczania poprzez tworzenie projektéow’. Jednym z prekursoréw
metod aktywizujacych byt réwniez Jan Amos Komenski. Uwazat on, ze
»wiedza jest tym pewniejsza, im bardziej opiera si¢ na doswiadczeniu

zmyslowym”. Komernski uwazal, ze skutecznemu nauczaniu sprzyjaja
1 LArchivio storico dell’Accademia Nazionale di San Luca, http://www.accademiasanluca.eu/
it/archivio_storico/info_contatti, dostep: 23.10.2017.
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nastepujace elementy: panujacy w szkole tad, przyjazna atmosfera oraz,
piszac dzisiejszym jezykiem, metody aktywizujace uczniéw, ktére miaty
ich pobudzi¢ do samodzielnego myslenia i dzialania®>. W zakresie me-
tod aktywizujacych swéj dorobek wniesli takze, pod koniec XIX wieku,
John Dewey oraz Celestyn Freinet. Dewey stworzyt system pedagogiczny,
w ktérym tresci i metody nalezato dostosowac do natury dziecka, a pod-
stawowa zasada mialo by¢ uczenie przez dziatanie®. Freinet natomiast
wlaczyl w proces dydaktyczny elementy swobodnej ekspresji. Uwazat,
ze gdy warunki sg sprzyjajace, to ekspresja jest czynnikiem pobudzajacym,
ma charakter poznawczy, a wiec sprzyja kontaktom spolecznym, stanowi
bezposérednie zZrédlo poznania uczniéw*. Dla Marii Montessori i jej me-
tody pedagogicznej podstawa byly przede wszystkim dziatania praktyczne.
Wzorowala sie miedzy innymi na pedagogice Edouarda Séguina, ktéry byt
jednym z autoréw specjalnych materiatéw praktycznych stuzacych akty-
wizacji. Séguin duza role przyznawal specjalnym, aktywnym metodom
pracy, dostosowanym do potrzeb i umiejetnosci wychowankéw. Doceniat
specjalnie wykorzystywane pomoce edukacyjne. Montessori, podobnie,
zwracala uwage na indywidualno$¢ kazdej osoby oraz mozliwosci kazdego
czlowieka do formowania siebie i decydowania o swoim rozwoju. Uwazata
tez, ze wszelkie dzialania i aktywnosci pobudzane sa nie tylko motywacja
zewnetrzng, ale tez wewnetrzna®. Edyta Gruszczyk-Kolczyniska zatozyta,
ze istota wspomagania rozwoju jest madrze organizowany proces ucze-
nia sig, a najwazniejsze sa osobiste doswiadczenia. Stanowia one budulec,
z ktérego umysl tworzy pojecia i umiejetnosci. Odwolujac sie do pracy
metodami aktywnymi, Klemens Strézynski, wieloletni nauczyciel, wykta-
dowca, ekspert Ministerstwa Edukacji Narodowej ds. nadzoru pedagogicz-
nego, powiedzial: ,Najlepsza lekcja to nie ta, o ktérej tak sadzi nauczyciel,

2 W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogolnej, Warszawa 1998, s. 33; B. Sitarska, Idee Jana
Amosa Komeriskiego wobec wspétczesnych wyzwan edukacyjnych, Siedlce 2010, s. 3.

3 EW. Araszkiewicz, John Dewey (1859-1952), ,Nowa Szkofa” 1970, nr 5, s. 23—25.
4 M. Brzana, Dlaczego Freinet?, ,,Zycie Szkoly” 1997, nr 5, s. 256—268.

5 K. Zdanowicz-Kucharczyk, Zastosowanie elementow metody Marii Montessori w tradycyj-
nym przedszkolu. Refleksja nad badaniamiw dziataniu z pozycji zewnetrznego obserwatora,
»Problemy wczesnej edukacji” 2015, nr 28, s. 93.
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ani ta, o ktdrej tak mysla uczniowie. Najlepsza lekcja to taka, o ktdrej ani
nauczyciel, ani uczen nie mysla, ze to byla lekcja™.

Zajecia na uczelniach wyzszych dziela sie na wyktady i ¢wiczenia. Juz
w samej nazwie ta druga forma odnosi si¢ do czynnosci wykonywanych
przez studentéw. Czynnosci, podczas ktérych ¢wiczg — a wiec sa aktywni.
Nazwa formy nie okresla sposobu, w jaki ma to sie dzia¢, warto jednak
odwolac sie do teorii i praktyki pedagogicznej, wskazujac mozliwe do wy-
korzystania modele zaje¢ ¢wiczeniowych, jak i praktyczne elementy decy-
dujace o sukcesie badz niepowodzeniu podjetych dziatan.

Zanim jednak przejde do analizy metod aktywizujacych, przypomnie¢
nalezy, czym w dydaktyce jest metoda, jak sie ja definiuje oraz jakie klasy-
fikacje metod wystepuja obecnie.

Wedtug Stownika jezyka polskiego metoda to: ,$wiadomie stosowany
sposob postepowania majacy prowadzi¢ do osiggniecia zamierzonego
celu””. Natomiast Sfownik pedagogiczny definiuje metode nauczania naste-
pujaco: ,celowo i systematycznie stosowany sposéb pracy nauczyciela
z uczniami, ktéry umozliwia uczniom opanowanie wiedzy wraz z umiejet-
noscia postugiwania sie nig w praktyce, jak réwniez rozwijanie zdolnosci
i zainteresowan poznawczych uczniéw”®. Zblizona definicje prezentuje
nam réwniez Kazimierz So$nicki: ,metoda nauczania jest systematycz-
nie stosowanym przez nauczyciela sposobem pracy dydaktycznej, obej-
mujacym rézne czynnos$ci nauczyciela i uczniéw, ktére maja prowadzi¢
do rozumienia i opanowania nowych tresci i do uzyskania przynajmniej
podstawowych umiejetnosci zwigzanych z tymi tresciami™.

W pedagogice mozna spotka¢ wiele podzialéw metod. Jedno ze wspél-
czesnych opracowan zaproponowal Franciszek Bereznicki. Dzieli on
metody nauczania na: metody podajace (opis, opowiadanie, pogadanka,
wyktad informacyjny, objasnienie, praca ze zrédlem drukowanym), metody

6 A. Kasprzak, Jak aktywizowac i motywowac uczniow do nauki?, http://www.profesor.pl/
publikacja,5334,Artykuly,Jak-aktywizowac-i-motywowac-uczniow-do-nauki, dostep:
28.10.2017.

7 Haslo ,metoda’; [w:] Stownik Jezyka Polskiego PWN, http://sjp.pwn.pl/sjp/metoda;2482575.
html, dostep: 17.10.2017.

8 W. Okon, Stownik pedagogiczny, Warszawa 1992.
9 K. Sosnicki, Poradnik dydaktyczny, Warszawa 1968, s. 47.
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problemowe (nauczanie problemowe, wyklad problemowy, gry dydak-
tyczne, dyskusja dydaktyczna, metoda badawcza), metody eksponujace
(drama, sztuka teatralna, wystawa, pokaz), metody praktyczne (¢wiczenia
przedmiotowe, metoda laboratoryjna, pokaz)™.

Mozna dokona¢ réwniez innej klasyfikacji metod dydaktycznych, w za-
leznosci od tego, czy prowadzacy bezposrednio kontroluje poczynania
uczniéw (metody zdominowane przez prowadzacego), czy tez uczniowie
maja wieksza swobode angazowania sie i przejmowania kontroli (metody
zorientowane na uczacego sie).

Metody zdominowane przez nauczajacego: wyktady, nauczanie trady-
cyjne, prezentacje, uczenie zespotowe. W tych metodach zaréwno tresc,
tempo, jak i styl przekazu sa ustalone przez nauczajacego. Uczestnicy zajec
maja niewielki wplyw na wybédr zadan lub sposéb oceny. Te metody nie
sa obce zaréwno dla uczestnikéw, jak i prowadzacych. Dlatego obydwie
strony dobrze znaja przypadajace im w zwigzku z tym role i obowiazki.
Latwiej jest przy pomocy tych metod zrealizowac caly program. Niestety
nauka w tym przypadku moze by¢ bierna, moze nie dochodzi¢ do interakeji*.

Metody zorientowane na uczacego sie: metoda dedukcji lub poszu-
kiwan, dyskusja, symulacja rol, gry ,przelamywanie lodéw’; projekty lub
zadania realizowane indywidualnie lub zespolowo, seminaria, praca w ma-
tych grupach, burza mézgéw, konsultacje indywidualne w matych gru-
pach, uczenie si¢ w grupie, uczenie otwarte. W tych metodach uczestnicy
moga w wiekszym badz mniejszym zakresie wybra¢, jak, kiedy i w jakim
tempie beda sie uczy¢, prowadzacy z kolei moga uwzgledni¢ style uczenia
sie poszczegdlnych uczniéw, uczniowie zas aktywnie uczestniczy¢ w pro-
cesie uczenia sie. Metody te sa bardzo przydatne do zmiany postaw oraz
rozwijania zdolnosci syntetyzowania, analizowania i oceniania informa-
cji. Uczestnicy w zdecydowanie wigkszym stopniu rozumieja ,Dlaczego?’,
a nie tylko ,,Jak?”. Metody te moga by¢ skuteczne przy rozwijaniu: zdolnosci
tworczych, umiejetnosci rozwijania problemdw interpersonalnych, nieza-

lezno$ci i samowystarczalnosci, poczucia odpowiedzialnos$ci i poczucia

10 F Bereznicki, Dydaktyka ksztafcenia ogélnego, Krakéw 2007, s. 265.

11 T. Burton, Przygotowanie materiatow do elastycznego ksztatcenia, Warszawa 1997, s. 30.
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bycia dojrzatym cztowiekiem, inicjatywy. Duzym zagrozeniem, plynacym
z wykorzystania powyzszych metod, moze by¢ fakt, ze stosowane w sy-
tuacjach nieodpowiednich nie przyniosa pozadanych rezultatéw, istnieje
réwniez ryzyko, ze zle poprowadzone, moga zatracic¢ swoje ukierunkowa-

nie na okreslony cel i ich struktura moze ulec rozmyciu™.

NAUCZANIE AKTYWIZUJACE

Aktywno$c jest nieodzownym elementem czlowieka, jedna z jego podsta-

wowych wlasciwosci. Istnieje wiele definicji aktywnosci. Jednak aktywno$¢

w ksztalceniu nalezy rozumiec jako: ,zespét swiadomych oddziatywan na-

uczycieli, ktére wspomagane odpowiednimi wtasciwo$ciami psychofizycz-

nymi uczniéw oraz sprzyjajacymi warunkami obiektywnymi, pozwalaja

wyzwoli¢ lub zintensyfikowaé aktywnos$¢ uczniow™s.
Student bedzie aktywny, gdy w procesie ksztalcenia spelnione zostana

nastepujace warunki:

- cel jest dla niego bliski i wyrazny (ma poczucie sensu tego, co robi),

- uwzglednia sie jego potrzeby i zainteresowania (zadania uznaje
za wlasne),

- ma poczucie bezpieczenstwa (prawo do btedu, otrzyma konieczne
wsparcie i informacje zwrotne),

- dzialaniom towarzysza odczucia i emocje,

- bierze udzial w planowaniu i podejmowaniu decyzji (co$ ode mnie zalezy),

- odczuwa satysfakcje (lubi to robic),

- ma poczucie wlasnej wartosci (ja to potrafie),

- dostrzega sie jego wkiad w prace, a nie tylko efekt (nauczyciel i grupa
dostrzegaja jego wysilek i doceniaja go),

- kiedy ma mozliwo$¢ zrealizowania swoich pomystéw*.

12 Ibidem, s. 36.
13 M. Sniezynski, Nauczanie aktywizujgce, Krakéw 1984, s. 8.

14  B. Polak, Podstawy teorii ksztalcenia, Szczecin 2013, s. 57.

IDA SCHABIENISKA
METODY AKTYWIZUJACE W PRAKTYCE AKADEMICKIEJ



15

Ogdlny podzial metod aktywizujacych:

metody problemowe, rozwijajace umiejetno$¢ krytycznego myslenia.
Polegaja one na przedstawieniu stuchaczom sytuacji problemowej oraz
organizowaniu procesu poznawczego. Wykorzystywane sa przy tym
zrodla informacji takie jak na przyklad filmy dydaktyczne, fotogra-
fie, rysunki, internet, dane liczbowe. Na zachodzace wéwczas procesy
poznawczo-wychowawcze sklada sie analizowanie, wyjasnianie, oce-
nianie, poréwnywanie i wnioskowanie. Przyktadowe metody: burza
mozgow, obserwacja, dyskusja panelowa, metoda problemowa, stu-
dium przypadku,

metody ekspresji i impresji, nastawione na emocje i przezycia. Powo-
duja wzrost zaangazowania emocjonalnego uczestnikéw. Jest ono efek-
tem doznan i przezy¢ zwigzanych z wykonywaniem okreslonych zadan
(na przykiad gra dydaktyczna). Przyktadowe metody: drama, metoda
symulacyjna, mapa mézgu, metoda laboratoryjna, metoda projektu,
metody graficznego zapisu, w ktérych proces podejmowania decyzji
przedstawia sie na rysunku. Zachecaja do samodzielnego podejmowa-
nia decyzji: rybi szkielet, plakat, mapa mentalna, $niezna kula, mapa

skojarzen®.

Metody aktywizujace z pewnoscia sprzyjaja samodzielnosci, wyzwalaja
duza aktywnos¢, mobilizuja do dziatania, pobudzaja wyobraznie i kreatyw-
no$¢ oraz wzmacniaja pozytywne postawy wobec innych. Z drugiej strony
prowadzacy zajecia czesto nie decyduja sie na wykorzystanie tych metod,
gdyz pojawia sie strach przed interakcja z widownig, strach przed hatasem
i bataganem oraz nieumiejetno$cia zapanowania nad grupa, czy tworzg-
cymi si¢ w niej konfliktami. Problemy te nie wystepuja w trakcie prowa-
dzenia zaje¢ metoda tradycyjna. Czesto tez wykltadowcy tlumacza si¢ zbyt
krotkimi zajeciami i zbyt matg iloscia czasu na wprowadzenie wszystkiego,

co powinno znalez¢ sie w programie.

15 K. Dytfeld, E. Smoéltka, Metody aktywizujace jako system motywowania uczniow do nauki,
s. 3, http://www.powiatostrzeszowski.pl/asp/pliki/dok/publikacja_na_strone_p._katarzyny
dyfteld_i_p._eweliny_smolki.pdf, dostep: 28.10.2017.
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Ponadto nietrudno o zle wykorzystanie metod. Czesto zdarza sie, ze
dobieramy je w spos6b niewlasciwy. Wybieramy metody, ktére nie pasuja
do wprowadzanego przez nas zagadnienia. Nierzadko tez w trakcie pro-
wadzenia zaje¢ popelniamy bledy, ktére moga zawazy¢ na fiasku calego
przedsiewziecia. Co zatem robi¢, aby zajecia przeprowadzone za pomoca
metod aktywizujacych nie byly tylko dobra zabawsg, ale uzyskaty planowany
efekt? Aby nie byly samg ,sztuka dla sztuki’, a narzedziem do osiagania
konkretnych celéw?

Z pewnoscia wygloszenie ciekawego wykladu jest sztuka. Jednak nie
wystarczy duzo wiedzie¢, aby przeprowadzi¢ dobre zajecia z grupa. Trzeba
jeszcze umieé zaobserwowacd, a nie jest to zadanie tatwe, co dzieje sie z grupa,
spostrzegac oraz interpretowac relacje zachodzace miedzy uczestnikami.
Zajecia, ktére sa prowadzone metodami tradycyjnymi, sa do$¢ schema-
tyczne, a co za tym idzie — duzo latwiejsze. Mozemy doskonale okresli¢ ramy
czasowe takiej lekcji, powiedzie¢ wszystko, co wiemy i co zaplanujemy, wy-
glosi¢ nasze twierdzenia, nie wchodzac w zadnag interakcje z uczestnikami.
Zajecia prowadzone metodami aktywizujacymi sg trudniejsze. Opieraja sie
one na procesie grupowym, powoduja duze zaangazowanie emocjonalne
po obu stronach, zaréwno prowadzacego, jak i uczestnikow zajec. Zaje-
cia tymi metodami wykorzystuja przede wszystkim wiedze i umiejetnosci
uczestnikdéw, nierzadko ujawniaja poziom ich umiejetnoscii postawe wobec
réznych zagadnien. Dlatego tez nie sa tak tatwe do zaplanowania, szczegdl-
nie jesli nie znamy dobrze grupy. Prowadzacy nie jest w stanie przewidzie¢
wszystkiego, co moze wydarzy¢ sie na takich zajeciach. Musi wiec by¢ do$¢
elastyczny, szybko i dynamicznie reagowa¢, czasem w trakcie zmienia¢
przebieg zaplanowanych ¢wiczen. Ponadto osoba decydujaca sie na prace
tymi metodami powinna posiada¢ umiejetno$¢ rozwigzywania konfliktéw
oraz negocjowania. Czasem pozostawi¢ wolne pole do dyskusji, a czasem
zajmowac konkretne stanowisko w sprawie. Dlatego tez wbrew pozorom
metody aktywizujace nie aktywizuja tylko uczestnikéw zajec, ale réwniez,
zdarza si¢ nawet, ze w wigkszym stopniu niz uczestnikdéw, aktywizuja pro-
wadzacego™. Osoby prowadzace zajecia czesto przyzwyczajaja sie do bra-

16  A.Klimowicz, Metody nauczania w pracy z dorostymi: wyktad, aktywizujace metody naucza-
nia, [w:] M. Owczarz (red.), Poradnik edukatora, Warszawa 2005, s. 189.
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nia na siebie calkowitej odpowiedzialnosci za to, co dzieje si¢ w procesie
nauczania, to moze by¢ jedna z przyczyn niecheci do stosowania metod
aktywizujacych. Kolejna sprawa jest nieche¢ do nawigzywania interakcji
z uczestnikami zaje¢. W takim wypadku zawsze istnieje wigksza mozliwos¢

pojawienia si¢ niechcianych pytan czy dyskusji”.

METODY AKTYWIZUJACE W PRAKTYCE

Wyktadowcy czesto myla prace metodami aktywizujacymi z praca w gru-
pach polegajaca na podzieleniu studentéw na zespoly i podaniu kartek
z zadaniami. Panuje mylne przekonanie, ze sam podzial na grupy jest ro-
dzajem pracy metodami aktywizujacymi. Podczas gdy przed zaplanowa-
niem lekcji metodami aktywizujacymi nalezy:

- dokladnie okresli¢ cel gléwny oraz cele szczegdtowe zajeé (nalezy jasno
okresli¢, jaka wiedze, jakie umiejetnosci i jakie doswiadczenia studenci
maja osiagnac¢ poprzez prace grupowy, dlaczego chcemy, aby wtasnie
tego sie nauczyli, czy jest to realne),

- przygotowacl plan pracy (z okreslonymi ramami czasowymi),

- dobra¢ metode dydaktyczna odpowiadajaca tresci zajec,

- przygotowaé materialy dydaktyczne potrzebne do przeprowadzenia
zaje¢ (zadanie jest tym bardziej interesujace, im bardziej wymaga
wykorzystania réznorakich pomocy dydaktycznych),

- przygotowac sale do przeprowadzenia zaplanowanych zaje¢ (przy-
gotowujac sale do zajeé, powinnismy wiedziec¢: jaka jest liczebnos¢
grupy, co grupy beda robi¢, ze cztonkowie grup musza widzie¢ i slysze¢
wszystko, co dzieje sie na zajeciach, z jakich materialéw grupy beda
korzystac),

- przygotowac odpowiednie instrukcje dziatania (muszg jednoznacznie
okresla¢ oczekiwane wyniki pracy, musza by¢ przetestowane, jasne

i doktadne, wypowiedziane lub napisane jezykiem zrozumiatym).

17 Ibidem, s. 189—190.
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Wyktadowca pracujac z wykorzystaniem metod aktywizujacych, po-

winien, o czym czesto si¢ zapomina, ustali¢ wraz z cztonkami grupy (nie-

zaleznie od wieku uczestnikéw) zasady wspotpracy w grupie.

Obowiazki cztonka grupy:

bierze czynny udzial w pracach grupy,
stucha swoich kolegdw,

wnosi swéj wktad w wynik pracy grupy,
prosi o pomoc, gdy jej potrzebuje,

pomaga innym*.

Kazdy student powinien mie¢ okreslona role do wykonania — wtedy

zapobiegniemy sytuacji, ze w grupie pracuje jedna badz dwie osoby, a po-

zostala cze$¢ grupy nie wykazuje sie zadna aktywnoscia. Kazdy powinien

wiedzied, ze jest odpowiedzialny za konkretna czes¢ zadania.

Wykladowca, pracujac z wykorzystaniem metod aktywizujacych,

powinien rozpoczaé zajecia od:

podziatu na grupy,
postawienia jasno sprecyzowanego pytania, problemu do rozwigzania,
okreslenia czasu na wykonanie,

dostarczenia grupom odpowiednich materiatow.

Nastepuje proces pracy w grupach (praca samodzielna), w trakcie

ktérej prowadzacy powinien:

pomagac studentom poprzez zadawanie pytan otwartych,

na biezaco kontrolowac prace grupy,

zachecac studentéw, by glosno mysleli, stuchali innych, wyciagali
wnioski ze zdobytych informacji,

bacznie obserwowac¢ zjawiska zachodzace w grupach,

komentowaé postepy w trakcie pracy.

Na koncu nastepuje podsumowanie pracy.

18 M. Butz, R. Faltus, E. Cohen, Praca w grupach. Wybor artykutéw, Warszawa 1996, s. 8.
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PODZIAL NA GRUPY

Przy tym fatwym z pozoru zadaniu wykladowcy popelniaja bledy. Pierwsza
podstawowa zasada jest to, ze podziatu na grupy dokonuje wyktadowca,
a nie sami studenci. Jesli nie znamy grupy, mozemy zastosowac podziat lo-
sowy, jesli grupa i jej specyfika jest nam dobrze znana, powinnismy dzieli¢
grupy tak, aby zréznicowac je pod wzgledem poziomu uczniéw, pici itd.
Wazne jest, aby sprawdzi¢, jakie typy osobowosci spotykaja sie w danej
grupie, zorganizowac to tak, aby przywoédcami grup nie byly stale te same
osoby, aby role mogly si¢ zmienia¢ i aby kazdy uczestnik mial mozliwos¢
do aktywno$ci.

Do krétkich zadan najlepsze sa grupy cztero- lub piecioosobowe.
Do trudniejszych i bardziej ztozonych zadan moga by¢ potrzebne grupy
wieksze. Grupy trzyosobowe sprawiaja na ogo6t klopoty.

Sam podzial na grupy moze juz stworzy¢ okazje do réznego rodzaju
aktywnosci, na przykltad poméc zintegrowaé grupe, zmobilizowaé
do dzialania.

SPOSOBY PODZIALU NA GRUPY

Odliczanie kolejno — zalety: nie trzeba sie przygotowywac do podziatu
na grupy przed zajeciami, podzial nie trwa diuzej niz kilka minut; wady:
osoby odliczajace moga zapomnie¢, jaki numer zostal im przydzielony, ist-
nieje prawdopodobienstwo, ze osoby pozamieniaja si¢ tak, aby by¢ z wybra-
nymi przez siebie osobami w grupie, a wyktadowca nie zdazy zareagowac
lub nie zorientuje sie, ze dane osoby si¢ zamienity.

Losowanie przydzialu do grup — zalety: nie ma ryzyka, ze uczestnicy
zapomnay, jaki przydzial wylosowali, w krétkim czasie mozna stworzy¢
grupy; wady: prowadzacy musi wcze$niej przygotowaé odpowiednia ilos¢
karteczek do losowania.

Losowanie niekoniecznie musi sie odbywac¢ za pomoca cyfr odpo-
wiadajacych przydzialowi do grup. Te czynno$¢ réwniez mozna urozmai-
ci¢, na przyktad stworzy¢ kategorie, chociazby zdania, ktére po potaczeniu
stworza definicje — osoby z wylosowanymi stwierdzeniami muszg porozu-

mie¢ sie z innymi cztonkami grupy, dopasowa¢ odpowiednie stwierdzenia
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i w ten sposéb stworzy¢ grupe. Samo ¢wiczenie moze miec juz walor
edukacyjny. Moga to by¢ kategorie stéw, ktére taczy co$ wspdlnego, do-
piero po odkryciu przez uczestnikéw, jaki punkt wspélny maja dane stowa,
mozna stworzy¢ grupe. Na przyktad na kazdej karteczce wypisujemy nazwe
panstwa, a punktem, ktéry ma potaczy¢ grupy, jest kontynent, na ktérym
dane panstwa sie znajduja. Czy tez uczestnicy losuja karteczki z imionami
i nazwiskami znanych postaci, a punktem wspélnym sa epoki historyczne,
w jakich owe postacie zyly. Taki podzial na grupy zajmuje wiecej czasu,
ale jest ¢wiczeniem samym w sobie ksztaltujacym zaréwno umiejetnosci
interpersonalne, jak i poglebiajacym wiedze.

Niewidoczne symbole — przygotowujemy symbole na poszczegél-
nych karteczkach. Naklejamy uczestnikom na plecy. Jedna karteczka (je-
den symbol) na jednego uczestnika zaje¢. W zalezno$ci od tego, jak liczne
grupy chcemy stworzy¢, tylu studentéw ma te same symbole na plecach.
Wydajemy instrukcje, ze uczestnicy musza wstac i bez wypowiedzenia
ani jednego stowa odnalez¢ osoby, ktére na plecach maja ten sam sym-
bol, co my. Jest to zadanie, ktérego nie da si¢ wykona¢ bez odpowiedniej
wspolpracy, bo to inni uczestnicy musza nam poméc w odnalezieniu po-
zostalych cztonkéw grupy. Cwiczenie to wymusza interakcje grupowe oraz
wspolprace pomiedzy uczestnikami. Wymusza réwniez powstanie z fawek,

a wiec wyj$cie ze swojej ,bezpiecznej przestrzeni”.

POSTAWIENIA JASNO SPRECYZOWANEGO PYTANIA,
PROBLEMU DO ROZWIAZANIA

Kiedy uczestnicy zajec polacza sie juz w odpowiednie grupy, nastepuje
czas na przekazanie zadania. Pytanie badZ problem do rozwigzania musi
by¢ jasno sprecyzowany, wypowiedziany, a najlepiej zapisany, duzymi,
wyraznymi literami. Prowadzacy ma za zadanie wypowiedzie¢ instrukcje.
Po rozdaniu grupom materiatéw wykladowca powinien podejs¢ indywi-
dualnie do kazdej z grup, jeszcze raz powtérzy¢ instrukcje i upewnic sie,
Ze wszyscy rozumiejg poprawnie. Wyrazne wypowiadanie instrukcji jest
niezwykle wazne, tak jak upewnienie sie, czy wszyscy poprawnie rozumieja
zadanie. W razie niedoméwien i niezrozumienia przez ucznidéw zadania

przed nimi postawionego, cala zaplanowana wcze$niej lekcja po prostu nie
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przyniesie oczekiwanego rezultatu. Nalezy pamietad, ze instrukcja, ktéra
nam, jako prowadzacym, wydaje si¢ banalna, dla uczestnikéw moze okaza¢
sie zupelnie niezrozumiala lub moga ja zrozumie¢ w inny sposéb, dlatego
tak wazne jest upewnienie sig, podchodzac do poszczegdlnych grup, czy
nasze stowa zostaly odczytane zgodnie z nasza intencja.

OKRESLENIE CZASU NA WYKONANIE ZADANIA

Prowadzacy zajecia zobowiazany jest na poczatku zaje¢ do okreslenia
dokladnego czasu na wykonanie zadania. Informujemy uczestnikéw, ile
trwa¢ beda cale zajecia, ale takze przed poszczegdlnymi etapami pracy
zobowigzani jesteSmy poinformowac o czasie przydzielonym na kolejne
zadania szczegdétowe. Nietatwo jest dokladnie okresli¢ czas na wykonanie
zadania. Nie powinni$my dawac go zbyt duzo, gdyz ostabi to dynamike
pracy, a co za tym idzie, znudzi uczestnikéw. Nie mozna jednak da¢ czasu
zbyt mato, gdyz wprowadzi to w grupie panike i bunt uczestnikéw zadania,
potraktuja nasze wymagania jako nieosiagalne.

DOSTARCZENIE GRUPOM ODPOWIEDNICH MATERIALOW

Kazde prowadzone przez nas zajecia powinny by¢ doktadnie przemyslane.
Materialy potrzebne do przeprowadzenia zaje¢ musza by¢ przygotowane
wczesniej. Na przyklad jesli planujemy tworzenie przez grupy plakatéw,
powinni$my mie¢ przygotowane nie tylko duze karty i flamastry, ale réw-
niez tasme badz magnesy, aby méc umiesci¢ plakaty na $cianie podczas
ostatecznej prezentacji. Flamastry, ktére planujemy wykorzysta¢, musza
by¢ na tyle widoczne, aby przy prezentacji kazdy uczestnik zaje¢ widzial,
co znajduje sie na prezentowanym plakacie itd.

PRACA W GRUPACH
Kiedy wszystkie powyzsze zadania zostang wykonane, nastepuje proces
pracy w grupach, czyli samodzielna praca zespoléw, ktérej wytworem beda

w zaleznosci od metody wypowiedzi pisemne, stowne, plakaty, przedsta-

wienia dramowe itp.
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PROWADZACY

Co prowadzacy powinien robi¢ w czasie, gdy studenci pracuja? Oto kilka

przykladéw:

- moze pomagac studentom w trakcie pracy poprzez zadawanie pytan
otwartych, proszac, aby uczestnicy zaje¢ opisali, co do tej pory wyko-
nali, a co jeszcze zamierzaja wykonac. W trakcie pracy prowadzacy
moze podsuwac uczestnikom nowe pomysly,

- powinien kontrolowa¢ prace grupy, ale nie kierowac i nie narzucac
swoich rozwigzan. Studenci maja by¢ odpowiedzialni za siebie, nalezy
pozwoli¢ im popelniac btedy,

- moze zachecac uczestnikéw, by glosno mysleli, stuchali innych, wycia-
gali wnioski ze zdobytych informacji. Nalezy zacheca¢ do dyskusji gru-
powej, zaczynajac od pytan: ,A co, jezeli...?’, ,Jakie s inne sposoby...?’,
»Niektorzy sadza, ze...?", ,Mozemy uzyc¢...?”,

- podczas gdy studenci pracuja w grupach, prowadzacy powinien by¢
bacznym obserwatorem. Powinien zwraca¢ uwage na osoby, ktére maja
umiejetnosci niezbedne do wykonania danego dziatania,

- prowadzacy powinien komentowac postepy w trakcie pracy, podawac
konkretne informacje dotyczace poszczegdlnych osiagnie¢. Nie mozna
obawiac¢ sie szczerych i bezposrednich komentarzy zar6wno w fazie

pracy grupowej, jak i w trakcie podsumowania.
PODSUMOWANIE

Po zakonczeniu pracy w zespolach nastepuje podsumowanie i sprawdze-
nie wynikéw wykonanego dzialania. Jest to element, ktéry bardzo czesto
jest przeprowadzany niedbale, chaotycznie i bez zaplanowania. Pamietac
jednak nalezy, ze bez odpowiednio zaplanowanego i przeprowadzonego
podsumowania cata praca mija sie z celem. Podsumowanie powinno doty-

czy¢ zdobytych wiadomo$ci i umiejetno$ci oraz prezentacji efektéw pracy

19 Ibidem,s. 11.
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grupowej. Uwagi warto zapisywac na biezaco, na przygotowanych uprzed-
nio arkuszach wynikéw. Na zakonczenie pracy nalezy omoéwic ze studen-
tami, jakie nowe doswiadczenia zdobyli i jakie wyniki pracy uzyskali, a czego
musza sie jeszcze nauczy¢. Problemem w czasie podsumowan czesto jest
to, ze studenci skupiaja sie tylko i wylacznie na prezentacji swojej grupy.
Nalezy pamieta¢, aby materialy dydaktyczne byly zabrane kazdej z grup
jeszcze przed prezentacja, w przeciwnym razie grupy, ktére beda mialy
swoje prezentacje jako kolejne, w trakcie prezentowania sie pierwszych grup
beda jeszcze poprawialy swoje projekty. Wszystkie grupy musza siedziec¢
tak, aby miejsce, w ktérym odbywa sie prezentacja, byto dobrze widoczne
dla wszystkich. Warto réwniez wyznaczy¢ zadania poszczegdlnym osobom
juz w trakcie podsumowania, tak aby cala grupa byla w miare mozliwosci
zaangazowana. Aby uczestnicy byli skupieni na podsumowaniu, mozna
réowniez rozda¢ krotkie karty pracy w postaci pytan prawda/falsz, badz
formie krzyzowki, wtedy mamy wieksza pewnos$¢, ze studenci skupia sie
na informacjach plynacych z podsumowania. Cato$¢ zamyka puenta pro-

wadzacego, czyli podsumowanie.

MAPA MYSLI (MINDMAPPING) - JEDNA Z METOD
AKTYWIZUJACYCH

Pomystodawca mindmappingu jest Tony Buzan?°. Mapa mysli jest to me-
toda graficzna, ktdra rzadzi si¢ czterema podstawowymi prawami (rys. 1):
- temat mapy symbolizuje centralny rysunek,

- gléwne zagadnienia w postaci gatezi wybiegaja promieniscie z central-

nego rysunku,

20 Tony Buzan, pomystodawca mindmappingu, urodzil sie w Londynie w 1942 roku. Jest au-
torem dziewietnastu ksiazek poswieconych metodom twoérczego myslenia i uczenia sie,
wystepuje w licznych programach telewizyjnych, jest prezesem fundacji Mézg (The Brain
Foundation), zalozycielem trustu Mézg (The Brain Trust) i klubéw Rusz Glowa (Use Your
Head). Doradza rzadowi i miedzynarodowym koncernom, trenerom i sportowcom, przed-
siebiorcom i osobom majacym trudnosci w uczeniu sie. Zob. Tony Buzan. Inventor of Mind
Mapping, http://www.tonybuzan.com/about, dostep: 28.10.2017.
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- galezie zawierajg kluczowy rysunek lub slowo, zagadnienia poboczne
lub mniej wazne reprezentowane sa jako galezie podporzadkowane ga-
teziom wyzszego rzedu,

- galezie tworzg sie¢ weztow?.

RYSUNEK 1. Przykladowa mapa mysli, przedstawiajaca zasady jej tworzenia

Let your ideas explode
So your Mindmaps shouldn't be either

Tidy up later
Don't focus on perfection
Your brain isn't confined to one page
Every node on a mindmap could be its own mindmap
Nobody's Perfect
@ Break the ‘on the page' mentality
How to Create A Mindmap

Share it Don't take sides

Use Colour

‘When you finish, share it with your Study Buddies i i
3 i Ly O ——— Embrace both sides of your brain

This will help you get a fresh perspective .
e ‘The Creative The Analytical

Mapa mysli jest metoda do$¢ uniwersalna i daje bardzo szerokie moz-
liwosci zastosowania. Wykorzystujac ja, nie trzeba zamykac sie w jednej
dziedzinie badz zagadnieniu. Mindmapping wykorzystuje si¢ zaréwno, gdy
chcemy co$ stworzy¢ lub zaplanowad, podejs¢ twdrczo do zagadnienia, jak
tez chcac w sposoéb przejrzysty zapisa¢ wyniki swoich badz tez cudzych
przemyslen. Podstawowe fazy grupowego procesu tworzenia mapy mysli
obejmuja: prezentacje zagadnienia, indywidualna burze mézgu, dyskusje
w matych grupach, tworzenie pierwszej zbiorowej mapy mysli, inkubacje,
druga zbiorowa mape mysli, analize i podjecie decyzji.

Przykladowo mapa mysli moze by¢ wykorzystana do przedstawienia
jednej z doktryn pedagogicznych czy filozoficznych, jako lekcja wprowa-
dzajaca do zagadnienia, badz tez wrecz przeciwnie do podsumowania lub

sprawdzenia wiadomosci z danej dziedziny. Jesli chcemy, aby mapa mysli

21 E. Czerniecka, Propozycje wykorzystania mapy mysli w uczeniu sie i nauczaniu jezykéw ob-
cych, Lublin 2010, s. 1-3, http://www.scdn.pl/download/1/2923/artykulewczeMMoz1.pdf,
dostep: 20.03.2018.
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byta sprawdzeniem wiadomosci, musimy poinformowa¢ o doktadnych
zasadach i kryteriach oceny.

Oceniajac, musimy przede wszystkim wzia¢ pod uwage: kompletnosé
(czy student ujal wszystkie istotne elementy potrzebne do ukazania za-
gadnienia), odpowiednig hierarchizacje pojec (czy ujete zostaly wszystkie
pojecia kluczowe, pozostajace w merytorycznym zwigzku z zagadnieniem
gtéwnym, kategorie oraz zbiory powiazane z kategoriami gléwnymi, czy
zostala zachowana logika hierarchii i doboru), akcentowanie waznosci (czy
student zastosowal na mapie wyrdznienia graficzne, adekwatnie przedsta-
wione i merytorycznie uzasadnione: nacisk, kolor, grubo$¢ linii, rysunki,
efekt przestrzennosci, synestezja, rézna wielkos¢ liter, uporzadkowane
odstepy itp.), zaznaczanie skojarzen (czy student wskazal na zwiazki i re-
lacje pomiedzy réznymi elementami mapy: taczy¢ je liniami, strzatkami,
kolorem, systemem umownych znakéw itp.), przejrzysto$¢ czytelnos¢ mapy
(czy student nadal mapie przejrzysta i czytelna forme, to znaczy: nad kazda
linia jedno slowo, drukowane litery, usytuowane pionowo stowa, linie tej
samej dlugosci, co stowa, staranne potaczenia linii i pogrubienia linii, gataz
obwiedziona dodatkowa linia, wyrazne rysunki i symbole, czytelne roz-
planowanie wszystkich elementéw, porzadek numeryczny, chronologia,
wazno$¢ informacji, numeracja ramion, w miejsce cyfr litery), wlasny styl
i symbolika (czy student nadat mapie osobisty styl)>2.

Dlaczego mapa mysli jest tak wazna i czego uczy? Metoda ta, jak byto
to podkreslone juz wczesniej, ma wiele zastosowan i moze by¢ wykorzysty-
wana w réznych dziedzinach. Uczy ona przede wszystkim wielokierunko-
wego mysélenia, daje studentom swobode intelektualng — poczucie kontroli
nad swoimi myslami i pomystami, daje mozliwos¢ wykorzystania tworczego
potencjalu umystu, z pewnoscia zwieksza tez mozliwosci i zdolnosci in-
telektualne. Dodatkowo metoda ta sprawia przyjemno$¢ poprzez odkry-
wanie nowych mozliwosci swojego umystu, usprawnia pamie¢ i wzbogaca
wyobraznieg, uczy wspotpracy i aktywnego myslenia, znosi monotonnos$¢

zapisu i ulepsza pamiec.

22 T. Buzan, B. Buzan, Mapy twoich mysli. Mindmapping, czyli notowanie interaktywne, L.6dz
2004, S. 216—220.
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PODSUMOWANIE

Osobom postronnym czesto wydaje sig, Ze praca metodami aktywizujacymi
jest chaotyczna. Nic bardziej mylnego. Zajecia takie powinny by¢
bardzo dobrze zorganizowane i przemyslane. Jeéli beda one chaotyczne,
studenci nie zechca zajmowac sie wyznaczonym zadaniem, ich uwaga
bedzie rozproszona. Dlatego prowadzacy caly czas musi by¢ czujny, aby
unikna¢ zataman organizacyjnych. Czesto wykltadowcy uwazaja, ze czas,
kiedy studenci pracuja w grupach, moga wykorzysta¢ na wykonanie
innych zadan (na przyklad sprawdzanie kolokwiéw). Jest to bardzo
duzy blad. Prowadzacy od poczatku do konca zaje¢ ma sie wykazywac
postawa aktywna, w przeciwnym razie nie ma szans, aby zajecia zostaly
przeprowadzone w sposéb odpowiedni. Duza pokusa dla uczestnikéw
takich zajec jest odejscie od tematu, dlatego nie mozna zostawic¢ studentéw
samych z zadaniem. Nie wolno tez dopusci¢ do tego, aby jeden uczestnik
zdominowal prace calej grupy, zadania maja by¢ rozdzielone. Nalezy
réowniez co jaki§ czas upewniac sig, ze wszyscy uczestnicy maja dostep
do odpowiednich materialéw niezbednych do pracy. Czesto prowadzacy
nie rozumieja, jak wazne jest zapewnienie studentom odpowiednich
warunkéw do pracy. Na wykonanie zadania powinni mie¢ odpowiednia
ilo$¢ miejsca, dobrze poustawiane stoly. W przeciwnym razie zaistnieje
chaos i dezorganizacja. Na forum nalezy ustali¢ zasady obowiazujace
wszystkich, ale mozna réwniez pozwoli¢, aby kazda grupa wypracowala
swoje zasady.

Jezeli prowadzacy boi sie halasu panujacego w trakcie takich zaje¢,
a za idealne zajecia uwaza takie, na ktérych panuje bezwzgledna cisza, nie
powinien siega¢ po metody aktywizujace. W trakcie trwania takich zajec
niemozliwa jest cisza, gdyz uczestnicy dyskutuja, wymieniaja poglady,
ekscytuja sig, prezentuja pomysly.

Metody aktywizujace, niezaleznie od tego, w jakiej grupie wiekowej
zajecia sa prowadzone, jaki zakres wiedzy staramy sie przekazad, czy jakie
umiejetnosci decydujemy sie w danym dniu doskonali¢, zawsze wypraco-
wuja i ucza umiejetnosci pracy w zespole. Jest to zdolno$¢ niezwykle cenna.
We wspolczesnym $wiecie bardzo czesto zwraca si¢ uwage na umiejetno$é

komunikacji interpersonalnej — czyli tak zwane umiejetno$ci miekkie.
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Oczywiscie sa osoby, ktére posiadaja ku temu naturalne predyspozycje,
oraz takie, dla ktérych wspoélpraca sprawia ogromne trudnosci. Jednak
bez wzgledu na to praca metodami aktywizujacymi tej wspélpracy uczy.
Dlatego tez niezmiernie wazne jest, aby prowadzi¢ zajecia tymi metodami
wsréd studentéw. Dzieki krotkim ¢wiczeniom i zadaniom w grupach wi-
dzimy, kto ma predyspozycje do wspdtpracy i dobrego zarzadzania grupa,
a kto sobie z tym kompletnie nie radzi. Dodatkowo praca metodami akty-
wizujacymi niejako wymusza na uczestnikach zaje¢ wystapienia publiczne,
co réwniez jest niezbedna umiejetnoscia w wielu zawodach. Ponadto praca
metodami aktywizujacymi daje prowadzacemu duzo doktadniejsza infor-
macje zwrotna niz praca metodami tradycyjnymi. Wyktadowca inaczej
postrzega grupe, lepiej ja poznaje, poznaje potencjal, to, z jakimi prob-
lemami sie boryka, jakie ma leki, zahamowania, ograniczenia. Praca me-
todami aktywizujacymi moze réwniez pokazaé prowadzacemu konflikty
istniejace w grupie, co czasem jest trudne do zaobserwowania. Zwykly
wyklad nie ukaze nam takiego obrazu grupy. W czasie wykladu mozna
zauwazy¢ jedynie, kto notuje, ewentualnie kto zadaje pytania (te osoby sa
zazwyczaj w mniejszosci), gdyz forma tradycyjnego wyktadu nie sprzyja
zadawaniu pytan. Korzystajac z takiej metody, nie zauwazymy, czy stu-
denci potrafig wspolpracowaé w grupie, czy koledzy chca wspoétpracowac
z nimi, czy potrafig tworzy¢ wnioski, mys$le¢ samodzielnie, czy sa tworczy
i innowacyjni. Dzigki metodom aktywnym zauwazymy z pewnoscig, kto
ma zadatki na lidera, a kto tylko aspiracje, ale nie jest akceptowany przez
grupe. Jesli wspélpracujemy z dang grupa na stale, mozemy réwniez ob-
serwowac poprawe z zadania na zadanie. Nowe cele edukacyjne i sposoby
ich realizacji wymagaja od wykladowcy, by zachecat do aktywnosci, dat
czas na eksperymentowanie, dopuszczal mozliwos$¢ popelniania btedéw
i samodzielnego ich poprawiania, zachecal do poszukiwania nowych roz-
wigzan. Dlatego warto wykorzystywa¢ metody aktywizujace, pamietajac
jednoczesnie, ze tak jak kazde zajecia powinny wigzac sie z celami i posia-

da¢ dokfadny scenariusz.
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STANISLAW NOWEL

MATEMATYKA W TEORII | PRAKTYCE

STRESZCZENIE

Bardzo czesto uczniowie, studenci, rodzice uczniéw, publicysci, a nawet na-
uczyciele i wykladowcy zadaja pytanie o cel i sens matematycznego ksztal-
cenia mlodych ludzi w Polsce. Starajac sie cho¢by w czesci odpowiedzie¢
na tak postawione pytanie, postanowitlem przedstawic jeden z aspektow,
ktéry moze nadac sens matematycznemu ksztalceniu. Chodzi mi o prak-
tyczne zastosowanie wiedzy matematycznej, a Scislej o proces, ktéry mozna
nazwa¢ matematyzacja. W wielu praktycznych sytuacjach taka matematy-
zacja jest nadzwyczaj uzyteczna, co staralem sie w przedstawionym tekscie

udokumentowad.

SLOWA KLUCZOWE: matematyka, matematyzacja, teoria, praktyka, zada-

nie, problem.

ABSTRACT

Very often pupils, students, parents students, and even teachers and lectu-
rers ask about the aims and the meaning of mathematical education of
young people in Poland. Trying to answer this question in part, I decided
to present one of the aspects that can be applied to mathematical education.
I mean the practical application of mathematical knowledge, or more strictly
about the process, which can be called mathematization. In many practical
situations, such a mathematical operation is extremely useful, which I tried

to document in the presented text.

KEY WORDS: mathematics, mathematization, theory, practice, task, problem.
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JAK ROZUMIEMY MATEMATYZACJE W POSTRZEGANIU
RZECZYWISTOSCI?

Jaki wrodzony impuls powoduje dazenie ludzkosci do zrozumienia regular-
nosci przyrody, do poszukiwania praw ukrytych za nieobliczalna ztozonos-
cia wszechéwiata, do wydobywania porzadku z chaosu? Juz najwcze$niejsze
cywilizacje mialy skomplikowane kalendarze do przewidywania pér roku
i prawa astronomiczne do przewidywania za¢mien Stonca i Ksiezyca.
W gwiazdach na niebie widzialy postacie i otaczaly je legendami. Wymy-
$lano panteony béstw w celu wyjasnienia dziwactw $wiata, ktéry inaczej
bylby przypadkowy i bez sensu. We wszystkim sa cykle, ksztalty, liczby,
czyli — po prostu — matematyka'.

Jeden z najwiekszych fizykéw XX wieku Eugene Wigner napisat o ,nie-
pojetej skutecznosci matematyki” przy opisywaniu struktury swiata fizycz-
nego. Matematyka wyrasta z pytan dotyczacych $wiata fizycznego i ,zarabia
na utrzymanie’, dostarczajac odpowiedzi na niektére z nich. Lecz proces
ten rzadko przebiega bezposrednio. Idea matematyczna musi czesto zy¢ dla
samej siebie, istniejac jakby w otchlani, rozwijana i dyskutowana ze wzgledu
na siebie jako czysty obiekt matematyczny, zanim jej wewnetrzne tajemnice
zostang drobiazgowo zanalizowane i dostrzeze sie jej znaczenie fizyczne.
By¢ moze matematyka jest dlatego efektywna, poniewaz reprezentuje pod-
stawowy jezyk ludzkiego mézgu. Moze jedyne wzorce, ktére mozemy spo-
strzegac¢, to wzorce matematyczne, bo matematyka jest narzedziem naszej
percepcji. By¢ moze matematyka jest efektywna przy organizowaniu bytu

1 L Stewart, Czy Bég gra w kosci? Nowa matematyka chaosu, Warszawa 1996.
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fizycznego, poniewaz czerpie natchnienie ze $wiata fizycznego. A moze
jej sukcesy sa kosmiczna uluda? By¢ moze nie ma rzeczywistych struktur,
a sa jedynie te, ktére sami narzucamy w swym umystowym ograniczeniu?
Sa to pytania dla filozoféw. Pragmatyczna rzeczywistos¢ jest taka, ze ma-
tematyka jest najbardziej efektywna i godna zaufania metoda, jaka znamy,
dla zrozumienia tego, co widzimy dookofa nas>.

Dos¢ powszechne spostrzezenia o dokonujacej sie matematyzacji
w wielu dziedzinach wiedzy zaczynaja dotyczy¢ takze i edukacji szkolne;j.
Mozna juz zauwazy¢ (czasem z pewnym trudem) elementy takiej
matematyzacji w programach matematyki, fizyki, chemii, przedmiotéw
przyrodniczych lub tez w przypadku szkét zawodowych — przedmiotéw
ekonomicznych.

Uzywa sie jednak tego pojecia w tak réznych znaczeniach i kontekstach,
ze nie od rzeczy bedzie przytoczenie za Zofia Krygowska jednej z jego
definicji:

Matematyzacja w nauczaniu bedziemy nazywac:

1. konstrukcje matematycznego schematu dla jakiego$ uktadu stosunkéw,
ujetego przez analize rzeczywistej, wyobrazonej lub juz abstrakcyjnej
sytuacji, lub sprecyzowanego w innej dziedzinie poje¢ np. w innej nauce,

2. badz konstrukcje jeszcze na wpol pogladowego schematu myslowego,
ktéry w dalszym ciggu nauki moégltby by¢ przeksztalcony i wlaczony

do pelnego schematu matematycznego?.

Wejscie na droge matematyzacji zaobserwowanego zjawiska lub pro-
cesu moze by¢ w $wiadomosci cztowieka zaréwno Zrédtem glebokich prze-
zy¢, jak tez i rozczarowan. Jakze wielkie wrazenie wywarly na Johannesie
Keplerze odkryte przez niego prawa ruchu planet. Czul sie ,on uniesiony
i opetany niedajacym sie wystowi¢ boskim spektaklem niebieskiej harmo-
nii” Niesamowite w swej prostocie réwnanie Einsteina E = mc> wydaje sie

wrecz ociera¢ o Absolut. Latwo sobie wyobrazi¢ euforie uczonych, gdy

2 E.P. Wigner, Niepojeta skutecznos¢ matematyki w naukach przyrodniczych, ,Zagadnienia
Filozoficzne w Nauce” 1991, nr 13.

3 Z.Krygowska, Zarys dydaktyki matematyki. Cz. I, Warszawa 1979.
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skomplikowane w swej pierwotnej naturze zjawisko fizyczne nagle daje
sie opisa¢ przy pomocy niezwykle nieskomplikowanego réwnania. Takich
przykladéw mozna znalez¢ wiele w réznych dziedzinach nauki. W wielu
przypadkach zaobserwowane zjawiska wymagaty dla udowodnienia opisu-
jacych je teorii dopracowania aparatu matematycznego, ktérym w danym
czasie poslugiwano sie. Niewiele méwi sie¢ w szkole na przyktad o tym,
ze Mikolaj Kopernik utozyl znacznie doktadniejsze, niz miat do dyspozycji,
tablice wartosci funkcji trygonometrycznych, przy pomocy ktérych opra-
cowywal i przeliczat wyniki swoich obserwacji. Izaak Newton réwnolegle
z formutowaniem genialnych w swej prostocie zasad mechaniki tworzyt
piekna teorie matematyczna, opisujaca odkrywane prawa fizyki. Dzieki za-
awansowanej matematyce okreslono potozenie i masy najdalszych planet
Ukladu Stonecznego wczesniej, nim je odkryto.

Moze ktos jednak zarzucié, ze sa to przyklady wielkich odkry¢, dziatan
niedostepnych ,zwykltemu” czlowiekowi, a juz na pewno niedostepnych
na poziomie licealnego nauczania matematyki. C6z mozna bowiem tak
naprawde matematyzowac¢ w szkole? Na jakim poziomie jest mozliwa ja-
kakolwiek matematyzacja? Wiele dobrego i zlego, ale raczej jednak ztego,
mogliby tu powiedzie¢ nauczyciele fizyki, ktérzy w pierwszej klasie zre-
formowanego liceum nie moga zrealizowa¢ programu mechaniki, ponie-
waz absolwenci gimnazjum nie styszeli o funkcjach trygonometrycznych.
Z tego powodu nie moga oni w pelni wykorzysta¢ okazji do matematyzacji
podstawowego dzialu fizyki szkolnej, czyli mechaniki. Ten problem istnieje
zresztg nie od dzis. Jesliby przejrzeé programy nauczania z ostatniego
polwiecza, wraz z ich ewolucyjnymi lub quasirewolucyjnymi zmianami —
to tatwo da sie zauwazy¢, ze zawsze byly klopoty z korelacja programéw
matematyki i fizyki, ktéra wymaga wiadomosci i umiejetnosci matema-
tycznych, ktérych uczniowie — zwlaszcza w klasie pierwszej liceum — nie
posiadaja. Sytuacja nie tylko nie poprawila sig, ale nawet pogorszyta w zre-
formowanej szkole $rednie;j.

Matematyzowaé natomiast mozna rézne problemy i to na réznych
poziomach ksztalcenia oraz wielu przedmiotach nauczania. Jezeli jednak
programy nauczania beda tworzone tak jak dotychczas — w do$¢ duzym
pomieszaniu zasad i cel6w, to raczej nic z tego nie bedzie i nadal bedzie

sie uczy¢ matematyki w szkole w niemal zupelnym oderwaniu od innych

STANISEAW NOWEL
MATEMATYKA W TEORII I PRAKTYCE

33



34

przedmiotéw. Nikt bowiem dotychczas dokladnie nie sprecyzowat — czego

tak naprawde mamy nauczad na lekcjach matematyki i czemu to ma stu-

zy¢. Odnosi sie wrazenie, ze autorzy programoéw i podrecznikdw chcieliby

osiagna¢ dwa rézne cele jednoczesnie:

- nauczy¢ podstaw klasycznej, czystej matematyki,

- nauczy¢ rozwiazywania probleméw praktycznych przy pomocy ma-
tematycznych metod.

Pierwszy z tych celéw byl nawet z pewnym powodzeniem realizowany
w latach 60. i 70. Drugi natomiast usiltuje sie do$¢ nieporadnie realizowaé
w zmodyfikowanych programach gimnazjow i licedw.

Istnieje jednak i trzeci cel, o ktérym na ogét sie zapomina. Jest to wlas-
nie nauczenie umiejetnosci matematyzacji réznych proceséw i zjawisk —
nie tylko na lekcjach matematyki, ale przede wszystkim poza tymi lekcjami.
Na ogo6t nie jest do tego potrzebne kierunkowe wyksztalcenie matema-
tyczne, a jedynie nieco poglebiona znajomo$¢ tresci matematycznych na-
uczanych na poziomie szkoty sredniej. Bogactwo form, ksztattow, koloréw
i struktur przyrody to niezwykle wdzieczne pole do zaprezentowania ucz-
niom mozliwosci matematycznej analizy i ,odkrywania” matematycznych
zwiazkow.

Nie brak tez i krytycznych gloséw o mozliwo$ciach zastosowania mate-
matyki do badania tak skomplikowanych proceséw i zjawisk, jak dla przy-
ktadu dynamika atmosfery czy rozprzestrzenianie si¢ gatunkéw. Stynne jest
powiedzenie Einsteina, ze przestal on rozumie¢ teorie wzglednosci od mo-
mentu, kiedy zajeli si¢ nia matematycy. To jednak swego rodzaju anegdota.
Znalezienie matematycznego opisu zjawisk powodowato najczesciej ich
uporzadkowanie, zwigkszalo przewidywalno$¢ i czynito bardziej zrozu-
mialymi. Chyba zZe — moze kto$ powiedzie¢ — sam opis matematyczny byt
bardziej niezrozumialy niz zjawisko, ktdre staral sie opisa¢ i wymodelowa¢
w jezyku liczb i formut.

Gdyby kto$ chcial jednak zaryzykowaé — wzorem starozytnych pita-
gorejczykdw — twierdzenie, ze wszystko da sig¢ wyrazic liczba i tylko trzeba
znalez¢ odpowiednie formuly i réwnania, aby obserwowane zjawisko prze-
tozy¢ na specyficzny i jednoczesnie $cisly opis matematyczny, dajacy w do-

datku mozliwosci ekstrapolacji na stany przyszte — co prawda w bardzo
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wycinkowym zakresie, ale jednak realnym, to przy aktualnym stanie wiedzy
mozna takie twierdzenia do$¢ fatwo podwazyc.

Okazuje sie jednak, ze na ogé! tak dobrze nie jest. W rzeczywistosci tylko
niektdre zjawiska i procesy dadza si¢ ,zmatematyzowac’, opisa¢ réwnaniami
z zachowaniem wymogé6w matematycznej $cistosci i poprawnosci. Powéd
takiej niemoznosci tkwi przede wszystkim w nieslychanej ztozonosci zjawisk
przyrody, spotecznych czy ekonomicznych. Nawet najprostsze z nich, jak
na przykfad ruch punktu materialnego w polu grawitacyjnym — wymagaja
do opisu co najmniej réwnan stopnia drugiego, a juz opisanie lekkiego
podmuchu wiatru wymaga skomplikowanych réwnan rézniczkowych.

Stad tez w wielu publikacjach stawia sie teze, Ze sensowna matematyza-
cjaw wigkszosci przypadkow nie jest mozliwa, ze jest to sztuka dla sztuki, ze
w wiekszosci sytuacji, z ktérymi mozemy sie spotkad, wystarczy analiza
jako$ciowa i nie ma co maci¢ niezrozumialymi réwnaniami klarownego
intuicyjnego obrazu zjawiska. Wydaje si¢ jednak, ze jest to podejscie ptytkie
i niekonstruktywne. Jezeli dzi§ mamy trudnosci z matematycznym ujeciem
konkretnego problemu, to przeciez nauka nie stoi w miejscu i to, co dzi$
jest praktycznie niewykonalne, to juz w niedlugim czasie moze staé sie
standardem rutynowego postepowania.

Historia udzielita nam waznej lekcji na temat tego, jak nasz obraz
$wiata i sposoby przedstawiania wystepujacych w nim zjawisk byly i sa
ksztaltowane przez wplywy kulturowe i socjologiczne. Od czaséw pita-
gorejczykow az po terazniejszo$¢ mozemy sledzi¢ taiicuch paradygma-
téw, z ktérych kazdy w swoim czasie widdl prym, bedac obowiazujacym
obrazem otaczajacego nas $wiata. Dla starozytnych Grekéw, zafascyno-
wanych pierwszymi odkryciami w geometrii i regularnoscia ruchéw ciat
niebieskich, $wiat byt geometryczng harmonia. Potem szkota Arystotelesa,
koncentrujac sie na istotach zywych i ich pozornie celowych dziataniach,
chciata widzie¢ wszechswiat jako jeden wielki organizm — zywa istote
z wlasnym celem i zamystem. Tysiace lat pdzniej, dla Newtona i Christia-
ana Huygensa, zyjacych w erze nowych urzadzen mechanicznych, swiat
sam w sobie przedstawiat si¢ jako ogromny — raz puszczony w ruch — me-
chanizm, w ktérym przyszlo$¢, z géry okreslona jak w zegarze — wynika
z przesztosci. Dla ludzi ery rewolucji przemystowej w Anglii, urzeczonych

potega i mozliwo$ciami maszyn i silnikéw parowych, wszech§wiat jawit
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sie poczatkowo jako ogromny silnik cieplny, stosujacy sie do praw termo-
dynamiki, ktére skazuja go na powolna $mier¢ cieplna, jaka bedzie stan
catkowitej rownowagi cieplnej. Tak wiec dzi$ nie powinno by¢ dla nikogo
zaskoczeniem, ze komputer czy program staly sie podstawowymi paradyg-
matami w naszych dazeniach do wyjasniania wszech$wiata w kategoriach
wezszych poje¢. Wszechobecnos$é komputeréw na biurkach i w umystach
wspotczesnych badaczy wplywa na nasze spojrzenie na wszystko — od praw
natury po nature ludzkiego myslenia.

Matematyka ,dziala” jako opis §wiata i rzeczy, ktére w nim wystepuja.
Okazuje sig, ze znaki graficzne, ktére stawiamy na kartkach papieru, in-
formuja nas o podstawowej budowie materii, ruchach gwiazd i planet, za-
chowaniach populacji zwierzat i roélin, o funkcjonowaniu naszego umystu.
Sa zatem powody, lecz nie ma wytlumaczenia tego, dlaczego matematyka
mialaby ,dziala¢” Dlaczego $wiat taficzy, jak mu matematyka zagra? Dla-
czego rzeczy biegna zawsze torem, ktéry zostal wyznaczony przez ciag
liczb, bedacych rozwiazaniami jakiego$ napisanego na kartce réwnania?
Czy miedzy liczbami a rzeczami istnieje jakie$ zagadkowe powiazanie, czy
tez po prostu nie moze by¢ inaczej?

Wiekszos¢ tego, co tu na Ziemi robimy, udaje sie tylko czesciowo.
Systemy mys$lowe i metody, ktére opracowujemy i usilujemy realizowac,
rzadko daja taki efekt, jaki sobie zaplanowalismy. Rzeczywistos¢ zwykla
odbiegac od toru, jaki wytyczaja dla niej ludzkie wyobrazenia. Bardzo
czesto nasz opis zjawiska jest opisem przyblizonym, a jego zastosowanie
w konkretnym przypadku (dla przyktadu: w wielkich, przestrzennych kon-
strukcjach) wymaga uwzglednienia duzego marginesu mozliwego btedu.
Jedynie matematyka wydaje si¢ niezwyklym wyjatkiem $cistosci i precyzji,
ktéry potwierdza regule. Tylko co to wlasciwie za reguta?

Z tych nieskomplikowanych pytan na temat wszechobecnosci i uzy-
tecznosci matematyki wynika cate morze innych. Co to jest matematyka?
Co to sa liczby i jak doszto do tego, ze je odkrylismy? Czy rzeczywiscie je
odkryliémy — a moze po prostu wymyslilismy? Wiekszo$¢ ludzi uwaza,
ze matematyka jest trudna — czy jest to zatem naturalna forma aktywnosci
ludzkiego umystu, czy rzadka zdolno$¢, ktéra maja tylko nieliczni? Na dru-
gim krarcu tej skali pytant mozna postawi¢ kwestie bardziej subtelnej na-

tury. W jaki sposéb nasi przodkowie przeszli od przyziemnej czynnosci
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rachowania do pojecia liczby in abstracto, oderwanego od jakiegokolwiek
konkretnego zbioru wskazywanych obiektéw? Czy mamy prawo uwazac,
ze ten skok przeniést nas w pewien niematerialny $wiat prawd matematycz-
nych, do ktérego dostroiliémy sie dzieki jakiejs niezwyklej predyspozycji
ludzkiego umystu? A jesli tak jest, czy oznacza to, Ze matematyka jest w isto-
cie pewna religia, religia raczej surowa i trudna? Gdyby$my nawiazali w kos-
mosie taczno$¢ z jakas obca istota inteligentng, czy miataby ona podobna
wiedze matematyczna? Czy i ona uznalaby za interesujace pisanie ksiazek,
ktére probuja odpowiedzie na pytanie: dlaczego $wiat jest matematyczny?

Te oraz inne tego rodzaju pytania ukazuja zaledwie wystrzepiony brzeg
owego kobierca znaczen, ktérego utkanie i wyhaftowanie jest celem naszej
kontemplacji $wiata. Widzimy, jak otaczajacy nas $wiat miesza sie w nim
z powstajacymi w naszych umystach obrazami.

Jeslijednak przyjrzymy sie temu, co robia ludzie nauki, to z powodzeniem
mozemy potraktowac tworzone przez nich opisy jako poszukiwanie pewnych
analogii, ktére réznig sie od analogii stosowanych jako popularyzatorski
zabieg jedynie stopniem wyrafinowania i §cistosci. Jest oczywiste, Ze nasz
obraz, przedstawiajacy najbardziej podstawowe czastki materii jako
malenkie kule bilardowe, czy atomy jako miniuklady stoneczne, zatamuje
sie, jesli zanadto go forsujemy. Poza pewna granica po prostu przestaje
on funkcjonowac jako model opisywanego zjawiska. W podobny sposéb
bardziej wyrafinowany opis naukowy, wykorzystujacy czastki, pola czy
struny, przestanie dobrze funkcjonowad, jesli bedziemy go zbytnio naginaé.

Dla wielu badaczy matematyka jest réwniez tylko pewna analogig.
Jednakze przyjmuje sie milczaco, ze jest to analogia, ktéra nigdy nie za-
wodzi. Nasza do$wiadczalna wiedza o $wiecie nie ujawnita — jak dotych-
czas — zadnego fizycznego zjawiska, ktérego nie mozna opisac srodkami
matematyki. Oczywiscie nie znaczy to, Ze nie ma rzeczy, dla ktérych tego
rodzaju opis jest zupelnie nieodpowiedni lub wrecz bezsensowny. Po prostu
nie znaleziono dotad w przyrodzie ukladu, ktéry bylby na tyle niezwykly,
ze nie daloby sie go wcisnaé w zaden z gorsetdw, jakie oferuje matematyka.

Ten stan rzeczy nieuchronnie rodzi pytanie: czy matematyka to tylko
pewna analogia, czy tez jest to co$ rzeczywistego, czego byty fizyczne sa
tylko szczegdlnymi odbiciami?
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W ten sposéb znalezlismy sie w punkcie, skad po raz pierwszy mozemy
rzuci¢ okiem na zagadke podwalin wspélczesnej nauki. Oto nauka postu-
guje sie jezykiem matematyki i wierzy, ze jest to niezawodne narzedzie
poznania $wiata, cho¢ nie rozumie w pelni, czym w gruncie rzeczy jest
matematyka i dlaczego §wiat taiiczy na matematyczna nute. Jesli spytamy
przyrodoznawcdw, czy ufaja matematyce, prawdopodobnie nie uzyskamy
przekonujacej odpowiedzi*.

Tak wiec moze sie wydawad, ze zwlaszcza przy powszechnym zasto-
sowaniu komputeréw, nie ma co kruszy¢ kopii o problem matematyzacji
nauk. Mozna powiedzie¢, zZe wystarczy opracowac odpowiednie programy,
zweryfikowaé je, wprowadzi¢ dane i matematyczny model zjawiska jest
gotowy. Wszystkie programy komputerowe opieraja si¢ bowiem na skon-
czonej liczbie algorytméw. Mnozenie algorytméw daje mozliwo$¢ modelo-
wania coraz bardziej skomplikowanych proceséw i zjawisk. W ten sposéb
pozostatoby jedynie rozstrzygnac problem: jakiej mocy obliczeniowej po-
trzeba, aby wymodelowac wiekszo$¢ lub nawet wszystkie zjawiska fizyczne
i przyrodnicze.

Takie podejscie prowadzi jednak do swoistego paradoksu. Jezeli bo-
wiem mozemy niemal wszystko matematyzowac, to moze datoby sie w ten
sposob ,,matematyzowac¢” sama matematyke. ,Nauczy¢” komputery dowo-
dzenia twierdzenn matematycznych, a tych mozna sformutowaé bez liku.
Niech potezne urzadzenia pracuja dzieni i noc, az pojawi sie efekt ich pracy
w postaci konicowego ,zaklecia”: cnd (czego nalezato dowie$¢). Z przykros-
cia jednak nalezy stwierdzi¢, ze wlasnie tak postawiony problem jest juz
od dawna rozstrzygniety i to na niekorzys¢ matematyzacji. Nie da si¢ zal-
gorytmizowac wszystkiego chociazby z tego powodu, ze ludzkie myslenie
jest niealgorytmiczne. Nie ma algorytméw umozliwiajacych dowodzenie
prawdziwosci teorii matematycznych, ktdére sa konstruowane dla opisa-
nia zjawisk fizycznych lub przyrody. Nie uda sie wiec (moze na szczescie)
zmatematyzowac, a wlasciwie skomputeryzowac, wszystkiego. Pozostaje
catkiem duzy margines na dziatania niealgorytmiczne, wlasciwe dla twor-

czego mySlenia.

4 ].D. Barrow, Pi razy drzwi. Szkice o liczeniu, mysleniu i istnieniu, Warszawa 1996.
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Odkrywcze, czesto zadziwiajace teorie, bedace efektem genialnej in-
tuicji, daja pole do opracowan, uscislen, weryfikacji i dalszych badan. W tej
wlaénie fazie powstaje mozliwo$¢ matematyzacji, dopasowania réwnan
i wzoréw do zjawisk i procesdéw. Dotyczy to takze, a moze przede wszyst-
kim, nauk przyrodniczych, w tym ekologicznych. Dziedzina ta bowiem
wymaga matematyzacji z co najmniej kilku powodéw:

- wbrew twierdzeniom sceptykow wiele zjawisk daje si¢ zmatematyzowac
i przystepnie opisa¢ przy pomocy jezyka matematyki,

- matematyzacja to poznanie zjawisk i proceséw na wyzszym poziomie
abstrakcji, mozliwo$¢ uogélnien, dedukcji i ekstrapolacji,

- matematyzacja pozwala czesto wydoby¢ wewnetrzna strukture i logike
procesow i zjawisk. Zjawiska, ktore wydaja sie chaosem, uzyskuja
czasem wrecz niezwykla regularno$¢ i uporzadkowanie,

- istnieje mozliwo$¢ stworzenia sprawdzalnych teorii, na podstawie kto6-
rych mozna przewidywac skutki nowych zjawisk i proceséw w stabil-
nym dotychczas srodowisku, badac ptynace stad zagrozenia i znajdowac
sposoby ich niwelowania.

Nie pytajmy wiec za przykladem Edmunda Husserla, gdzie leza da-
jace sie¢ naukowo okresli¢ granice matematyzacji $wiata. Odpowiedzia
jest przedstawiony wczeéniej taiicuch paradygmatéw, droga nauki pro-
wadzaca od Galileusza do czaséw nam wspolczesnych i dalej, w nieznana
dzis przyszlo$¢, ktéra moze kiedys stanie sie bardziej przewidywalna, gdyz
mozliwo$ci doskonalenia teorii matematycznych utatwiajacych takie prze-
widywanie wydaja sie nieograniczone.

CZY JUZ COKOLWIEK POTRAFIMY?

W najwczesniejszym okresie nauki szkolnej dziecko zaczyna ,,matema-
tyzowac’, najpierw w zwyklych sytuacjach, wymagajacych poréwnania
liczebnosci zbioréw, dlugosci pola powierzchni, objetosci, najczesciej me-
toda ,na oko’; bez stosowania §cislych obliczen i analizowania wynikéw.
Sa to pierwsze kroki, ale kroki niezbedne i niezwykle wazne jest, aby byly
wykonywane czesto i chetnie. Taka wlasnie sytuacja wystepuje (a moze
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raczej wystepowata?) w nauczaniu poczatkowym zwanym dzi$ nauczaniem
zintegrowanym. Dzieci w tym wieku sa ciekawe §wiata, poszukuja uznania,
a odkrywanie zaleznosci ilosciowych i przestrzennych jest naturalnym za-
spokojeniem tej ciekawosci. Lekcje matematyki nie sprawiaja im na ogét
wiekszych klopotéw, niz lekcje innych przedmiotéw. W nauczaniu zinte-
growanym taki podzial na wyodrebnione przedmioty praktycznie zanikt
i trudno nawet okresli¢, czy i w jakim stopniu dzieci zauwazaja, ze ucza
sie takze matematyki. Sama idea ,integracji nauczania” wydaje sie¢ nawet
sensowna. Wiedza pokawatkowana czy poszufladkowana moze w umysle
dziecka powodowac wiecej zamieszania i nieporzadku, niz konkretnych
korzysci. Stad tez pomysl, aby w poczatkowym okresie ksztalcenia poda-
wacé dziecku wiedze ,zintegrowana” Troche nauki jezyka, troche wiedzy
o $wiecie, mozna co$ przy tym policzy¢, poréwnaé — nie ma nudy, stresu,
kolejne czynnosci sa niepodobne do wczesniejszych, nie mecza, nie nuza
i — co najwazniejsze — ksztalca. Takie byly zalozenia tego etapu ksztalcenia
i takie sa tez dziatania edukacyjne. Czy efekty beda adekwatne do zatozen?
Tego z calg pewnoscia stwierdzi¢ dzis nie mozna, albowiem tak edukowane
w poczatkowym okresie ksztalcenia mtode pokolenie nie przeszto jeszcze
wszystkich szczebli edukacyjnych ijest troche za wezesnie na formutowa-
nie ostatecznych wnioskéw.

Pewne symptomy jednak juz wystapily i niestety nie sa to sygnaly
optymistyczne. Umiejetnosci matematyczne uczniéw przechodzacych
do drugiego etapu edukacyjnego, czyli do nauczania przedmiotowego
w klasach IV-VI, sa — delikatnie méwiac — niewielkie. Wielu z nich ma
problemy z wykonywaniem najlatwiejszych dziatan, a juz zrozumienie
tatwego tekstu wymagajacego matematyzacji, czyli stworzenia
odpowiedniego modelu obliczen, jest dla wiekszosci ucznidéw po prostu
nieosiggalne.

Gdzie tkwia gtéwne przyczyny takich ,efektéw’, dlaczego normalni
przeciez uczniowie maja takie ktopoty? Niewatpliwie mamy tu do czynienia
z systemowym bledem. Nie mozna przeciez twierdzi¢, ze nauka podstaw
rachunkéw i matematyki z jakich§ powodéw jest trudniejsza dla wspol-
czesnych mlodych ludzi, niz dla ich rodzicéw lub dziadkéw. Poréwnajmy
chociazby te umiejetnosci z umiejetnosciami postugiwania si¢ kompu-

terem, nowoczesnym telefonicznym aparatem komoérkowym, czy innym
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skomplikowanym sprzetem elektronicznym. Dlugie i zawite formuty, kody,
adresy, algorytmy postugiwania si¢ nawet skomplikowanymi programami
nie stanowig problemu ani dla ich umiejetnosci, ani dla pamieci. To juz ra-
czej starsze pokolenia maja z tym pewne (lub nawet duze!) problemy.

Wydaje sie oczywiste, Ze wszyscy, ktérym zalezy na wlasciwej edukacji
mlodego pokolenia, powinni usilnie poszukiwac¢ przyczyn takiej sytuacji.
Tymczasem tak naprawde nic sie w tym zakresie nie dzieje. Mnozg si¢ nato-
miast przypadki przedtem niespotykanych lub spotykanych bardzo rzadko
»choréb” o bardzo dzwiecznych nazwach: ,dysgrafia, dysleksja, dysorto-
grafia, agrafia, czy tez dyskalkulia” Nie podwazam faktu istnienia takich
przypadkéw, jednak ich epidemia w ostatnich latach jest zastanawiajaca.

Nie wnikam w rzeczywiste przyczyny lezace u podstaw ,rozpozna-
wania” takich przypadlosci, przytocze jedynie autentycznag historie, ktéra
rzuca nieco $wiatla na ,problemy” zwiazane z istnieniem takich wad. Je-
den z moich studentéw przedstawit zadane do samodzielnego wykonania
opracowanie, przepraszajac, ze nie jest napisane na komputerze z powodu
jego awarii. Napisane bylo odrecznie i zawierato imponujaca ilo$¢ wszel-
kich mozliwych i niemozliwych btedéw ortograficznych. Kiedy zwrécitem
na to uwage, oswiadczyt, ze cierpi na dysortografie i dlatego robi tyle bte-
déw. Zauwazylem jednak, Ze napisane przez niego wlasnorecznie rozwiaza-
nia zadan sa pisane innym charakterem pisma. Zapytany o to odpowiedziat,
ze poniewaz w dodatku bardzo brzydko pisze, poprosil swoja kolezanke,
aby mu to przepisata. Gdy zapytalem, czy ona takze cierpi na dysortogra-
fie, nie uzyskatem odpowiedzi.

Moze wiec tez przyczyny niemoznosci opanowania umiejetnosci licze-
nia przez coraz wieksza liczbe mlodych ludzi sa réwnie trudne do wyttu-
maczenia, jak w zaprezentowanym przypadku , dysortografii”? Bardziej
jednak prawdopodobne jest, ze podstawowy zespél przyczyn da sie bez
wiekszych trudnosci okreslic. Lezg one w wiekszo$ci w natarczywie pre-
zentowanym, zwlaszcza przez media, stylu zycia, swoistym paradygmacie
zachowan, w ktérym niemal wszystko traktuje sie¢ powierzchownie, ulotnie
i bez refleksji. Najwazniejsza jest zabawa z odpowiednio duza dawka emocji.
Nie jest istotny jej sens, znaczenie, a nawet skutki. Prezentowane migot-
liwe obrazy i sytuacje nie pozwalaja na jakakolwiek analize, chwile zasta-

nowienia, u§wiadomienie istoty dziatan i dazen. Nie ma czasu na korekte
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zachowan, nie ma mozliwosci wypracowania pozytywnych nawykdéw. Jakze
wiec dziwic sig, ze mlodzi ludzie nie maja cierpliwosci i ochoty na zmudne
utrwalanie nawykéw poprawnego pisania, czy ¢wiczenie umiejetnosci
rachunkowych.

Nie ma mozliwosci bezposredniego przeciwdziatania tak zmasowanej,
efektywnej i ciagtej ofensywie negatywnych oddziatywan i schematéw. Nie
uda si¢ ograniczy¢ jej zadnymi dzialaniami organizacyjno-administra-
cyjnymi, ani tez wznioéle brzmiacymi hastami i nawolywaniami. Jawnie
demonstrowane przeciwdziatania moga tylko przynies$¢ skutki odwrotne
do zamierzonych, jak to juz nieraz zreszta bywato. Konieczna jest zupelnie
inna strategia dziatan realizowanych planowo, w sposéb zorganizowany,

skuteczny i mozliwy do zaakceptowania przez uczniéw.

CZY | DLACZEGO MATEMATYZOWAC JUZ W SZKOLE?

Czlowiek $wiadomie lub pod$wiadomie dazy do wartosci. Wartoscia moze
by¢ wszystko, co dla czlowieka jest cenne i raczej trudno, a w kazdym razie
nie bez wysilku osiagalne. Ze umiejetnoé¢ postugiwania sie matematyka,
czyli matematyzowania, jest raczej trudno osiagalna, nie trzeba nikogo
przekonywac. Natomiast najwazniejszy atrybut warto$ci, czyli cennosc,
na ogo6! nie jest w tym przypadku dostrzegana. Stajemy wiec przed jakze
fatwym w swej wymowie dylematem: co nalezy czyni¢, aby w powszech-
nym odczuciu takie umiejetnosci byly uwazane za cenne, czyli zaistnialy
jako wartosci? Nie uda si¢ go rozwigzad, jesli nie sprébuje si¢ zmienié po-
dejscia do roli i funkcji matematyki w szkole. Jesli méwimy o ofensywie
pozaszkolnych oddzialywan, zawtaszczajacych zainteresowania, a czesto
i osobowosci uczniéw, to moze warto spréobowac réwnie zmasowanych
oddziatywan w sferze ukazywania pozadanych wartosci, wsrod ktérych
umiejetno$¢ zastosowania matematyki w sytuacjach, jakie niesie zycie,
powinna by¢ jedna z priorytetowych.

Sprébujmy zjedna¢ ucznidéw nie poprzez natarczywe préby uswia-
damiania im, do czego moze przydac sie matematyka, ale poprzez wy-
korzystywanie na kazdym kroku i w kazdej sytuacji szkolnej okazji

do matematyzowania. Takich okazji i sytuacji znajdziemy wystarczajaco
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wiele. Z pewnoscia tyle, ze bardzo ograniczony czas przeznaczony na nauke
matematyki w polskich szkolach moze okazac si¢ daleko niewystarczajacy
naich analize i rozwiazanie. Najwazniejsze jest jednak, aby uczniowie chet-
nie uczestniczyli i nawet wkladali odpowiednio wiele wysitku w rozwiazy-
wanie do$¢ dla nich trudnych i czesto ztozonych probleméw. To musi sig
po prostu im optacaé! Tak wlasnie nalezy podej$¢ do motywowania ucz-
niéw do uczenia si¢ matematyki, a nawet wiecej — chetnego podejmowania
sie rozwigzywania nawet bardziej skomplikowanych probleméw. Optacal-
no$¢ posiadania umiejetnosci matematycznych powinna by¢ przez nich
bardzo wyraznie u§wiadomiona. Nie osiagnie si¢ tego w krétkim okresie,
ale kierujac sie zasada ,,kropla drazy skale’, mozemy stworzy¢ perspektywe
osiagniecia takiego stanu $wiadomosci uczniéw, ze juz nie bedzie trzeba
ich ,zniewala¢” do uczenia sie przy pomocy wiszacej stale nad nimi grozby
niepromowania z powodu niedostatecznej oceny z matematyki.

Jeszcze tylko drobnostka: jakimi metodami, w jakiej formie, przy
pomocy jakich srodkéw mozna bedzie osiagnac taki stan? Naiwnoscia
byloby sadzi¢, ze uczniowie nagle pokochaja matematyke i wrecz rzuca sie
do rozwiazywania przedstawionych im problemdw, jesli tylko uswiadomimy
im (w jaki sposdb?) znaczenie i konieczno$¢ posiadania odpowiednich
umiejetnosci matematycznych. Metoda jest tatwa i jako taka raczej nietatwa
w zastosowaniu. Na poczatek warunek podstawowy: jak najszybciej nalezy
zmieni¢ nastawienie spoleczenistwa do matematyki i nauczania matematyki.
Sami nauczyciele nie sa w stanie tego osiaggna¢. Natomiast przy wsparciu
wszelkich mozliwych mediéw, docierajacych do mtodych ludzi, efekt
moze by¢ znaczaco lepszy. Nastepnie mozna zastosowaé metode, ktéra
z dobrym skutkiem stosuja na przyklad sekty w stosunku do neofitéw.
Jest to tak zwana ,,kapiel w milto$ci” Moze wiec zastosowaé w szkotach juz
od najnizszego etapu edukacyjnego ,kapiel w matematyce” Poszukajmy
okazji do matematyzowania wszedzie tam, gdzie to jest mozliwe i sensowne.

Wezmy taki oto banalny przyklad: nauczyciel z uczniami wybrat si¢
na krétka wycieczke zwigzana z nauczaniem przyrody. Obserwuja rézne
rosliny, owady, ptaki, rejestrujac obserwacje w zeszytach. W pewnym
momencie wyja$niajac jakis§ problem, nauczyciel uzyl okreslenia ,metr
kwadratowy”. Ilu uczniéw trzeciej, czwartej czy piatej klasy moze sobie

wyobrazié w terenie, jaka powierzchnia jest metr kwadratowy? Wyjasnienia
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nauczyciela moga by¢ dla nich zupelnie niezrozumiate. Tymczasem wy-
starczy ulozy¢ w odpowiedni sposéb szesnascie uczniowskich zeszytéw,
aby kazdy z uczniéw widzial, jaka konkretnie powierzchnie zajmuje metr
kwadratowy. Prosze zauwazy¢, ze dokonana w ten sposéb matematyzacja
jest jednoczes$nie konkretyzacja i praktycznym zobrazowaniem pojecia.

Niech wiec potrzeba matematyzowania stanie si¢ niejako naturalna
potrzebg ucznia. Matematyzowanie powinno ,optacac si¢” w szkole, a na-

stepnie optacac sie (juz bez cudzystowu) w zyciu.

ZAMIAST PODSUMOWANIA

Naturalnym dazeniem czlowieka jest dazenie do wartoéci. Potocznie
rozumiemy warto$¢ jako co$ cennego i trudnego do osiagniecia. Wartos¢
nalezy jednak rozumiec jako pierwotny fenomen, proste i niesprowadzalne
do niczego innego zjawisko. Moze oznacza¢ wlasciwo$¢ rzeczy lub
tez rzecz, ktéra posiada te wlasciwo$¢. Moze by¢ bytem materialnym
lub niematerialnym, istniejacym w realnej rzeczywistoéci lub tylko
w ludzkiej $wiadomo$ci. Mimo trudno$ci z okresleniem i zdefiniowaniem
wartosci — ich istnienie jest jednak pewne, tak jak pewne jest istnienie
$wiata materialnego. Ksztalt naszemu zyciu bezwzglednie nadaja wtasnie
warto$ci i warto$ciowanie.

W istniejacej rzeczywisto$ci, ktdéra jedni nazywaja postmodernizmem,
drudzy ponowoczesnoscia, definicja wartosci jakby stracita swa ostrosc.
Co prawda zawsze byly problemy z jej precyzyjnym sformutowaniem,
jednak obecnie nabiera ona takiej wieloznacznosci, ze faktycznie prze-
staje by¢ definicja. Jezeli bowiem pozwala sie na jej gleboka indywiduali-
zacje, wlasciwie subiektywizacje — to pod pojecie wartosci w takim ujeciu
mozna podlozy¢ wlasciwie wszystko. Czesto mozna spotkad twierdzenie,
ze co dla jednego czlowieka jest warto$cia — dla drugiego jest antywarto$-
cig i odwrotnie. Nie mozna takim twierdzeniom odmoéwi¢ w zupelnos$ci
racji, kazdy przeciez czlowiek tworzy swoéj indywidualny, osobisty swiat
wartoéci i ma do tego pelne prawo.

Postmodernistyczne rozchwianie senséw i znaczen dotyczy nie tylko

wartosci, lecz w tym przypadku ma to szczegdlne znaczenie. W aksjologii
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nie mozna zupelnie dowolnie definiowa¢ lub interpretowa¢ podstawowych
poje¢. Podstawowe wartosci sa bowiem tym fundamentem, na ktérym
dopiero cztowiek moze budowaé swéj indywidualny system wartosci
tworzacy jego niepowtarzalny, wewnetrzny swiat. Chociazby kanoniczna
triada wartosci: prawda, dobro i piekno daje sie przekiadac i uwidaczniaé
w wielu aspektach wartosci zaréwno egzystencjalnych, jak i uniwersalnych.
Nie da sie¢ wiec budowac prawdziwych systeméw warto$ci zawierajacych
przeciwstawne elementy, nie da sie tez budowaé logicznie spdjnych
systemdw wartosci opartych na przyklad na prawdzie oraz jej zaprzeczeniu.
Indywidualne opisania dobra czy piekna moga sie nawet istotnie réznic,
podobnie jak ich percepcja, natomiast prawda nie poddaje sie tak fatwo
subiektywizacji.

Pojecie prawdy szczegdlnie czesto, wyraznie i mocno wystepuje w ma-
tematyce. Jest to najcze$ciej pojecie oderwane od ,konkretéw’, bardziej
steoretyczne’; za to bardzo ostre i jednoznaczne. Majac kontakt z matema-
tyka, dotykamy wiec, chcac nie chcac, probleméw aksjologicznych. Operu-
jemy pojeciami: prawdy, falszu, niesprzecznosci, §cistosci, niezmiennosci,
zgodnosci i wieloma innymi. Napotykajac na wyjatkowo trudne zadania,
poznajemy smak wytrwato$ci, dyscypliny wewnetrznej, nieustepliwosci
i wreszcie satysfakcji z osiagniecia celu.

Sadze zatem, iz mozna zaryzykowac sformulowanie nastepujacych tez:
- jedynie matematyczny opis rzeczywistosci daje podstawe, by sadzic,

iz jest to opis prawdziwy,

- matematyka stanowi najbardziej obiektywne narzedzie, jakie mozemy
zastosowac w procesie dociekania prawdy,

- do opisu wielu zjawisk w otaczajacej nas rzeczywistosci fizycznej,
przyrodniczej i spolecznej najlepiej nadaje sie jezyk matematyki,

- jedynie twierdzenia oparte o reguly matematyczne daja sie w pelni

zweryfikowac.

Mozna sformutowac wiele podobnych tez, ja jednak na tym poprze-
stane, wyrazajac jedynie przekonanie, iz w umyslach zaréwno nauczajg-
cych, jak i uczacych sie matematyki moze zagosci¢ swiadomos¢, ze nie
jest to zadna wiedza tajemna, a jednak zglebiajac ja, mozemy niemalze

dotkna¢ transcendencji.
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ANNA POGORZELSKA

DYDAKTYKA W TEORII
| PRAKTYCE KSZTALCENIA ZAWODOWEGO

STRESZCZENIE

Niniejsze opracowanie po$wigcone jest problemom dydaktycznym w obsza-
rze edukacji zawodowej. Chodzi przede wszystkim o ukazanie roli dydaktyki
w ksztalceniu zawodowym, w sytuacji gdy staje si¢ ona polem ustawicz-
nych reform oraz formutowanych pod jej adresem coraz to nowych potrzeb

i oczekiwan.

SEOWA KLUCZOWE: edukacja zawodowa, rynek pracy, gospodarka, reforma
ksztalcenia zawodowego, egzaminy zawodowe, efekty ksztalcenia zawo-

dowego.

ABSTRACT

The following article is dedicated to the teaching problems in the vocational
education. The aim of the article is to present the role of teaching in voca-
tional education in the situation of constant reforms as well as new expec-

tations and needs formulated in this area.

KEY WORDS: vocational education, the labour market, economy, reform of
the vocational training, vocational qualifying examinations, effects of the

vocational training.
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WSTEP

Problemy zwiazane z ksztalceniem zawodowym, w tym gléwnie z jego
efektywnoscia, od wielu lat pojawiaja si¢ zaréwno w publicystycznych debatach,
jak i w naukowym, politycznym czy ekonomiczno-spotecznym dyskursie.
Powodéw ku temu jest wiele. Jednym z nich jest fakt, ze w obszarze edukacji
zawodowej lokowanych jest wiele nadziei, potrzeb i oczekiwan rozmaitych
interesariuszy, zaréwno indywidualnych, jak i zbiorowych. W edukacji
zawodowej, jak w lustrzanym odbiciu, uwidaczniaja si¢ bowiem stadia
rozwoju gospodarczego, stopienl nadgzania za technologicznym postepem,
poziom realizacji potrzeb w zakresie przygotowania do zatrudnienia. Wazne
sa wiec pytania o specyfike i potrzeby tego obszaru o$wiaty, w tym takze
o0 jego dydaktyczny model, ukierunkowany w réwnej mierze na ksztalcenie
ogdlne, jaki stricte zawodowe. Model, ktéry da nadzieje na to, by absolwenci
szkot zawodowych mieli szanse zaspokojenia aspiracji Srodowisk spoteczno-
-gospodarczych, ale i wykorzystania swojej potencjalnosci.

Wspolczesne problemy praktyki edukacyjnej daja podstawy, aby o dy-
daktyce zaczac myslec¢ nie jako o pewnej i niezmiennej regule postepowania,
ale raczej jako o pewnego rodzaju sztuce czy twérczosci wymagajacej wyczucia
formy, tempa czy stylu postepowania dydaktycznego. W ramach dydaktycz-
nych nie mieszcza sie bowiem ani gotowe recepty, ani formuty czy uniwersalne
algorytmy. Zawilosciiniedookres$lonos¢ obszaréw dydaktycznych wyraznie
uwidacznia sie w kontekscie ksztalcenia zawodowego.

Dostepna w naszym kraju literatura przedmiotu raczej marginalnie
traktuje problem dydaktyki ksztalcenia zawodowego. Jednym z najwaz-
niejszych opracowan dydaktyki ksztalcenia zawodowego jest przygoto-

wana w latach 70. XX wieku przez Tadeusza Nowackiego ksiazka Podstawy
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dydaktyki zawodowej'. Do dnia dzisiejszego stanowi ona punkt odniesienia
i inspiracje dla wielu badaczy zajmujacych si¢ ksztalceniem zawodowym.
Jak zauwaza w niej autor, obszar ksztalcenia zawodowego jest skompliko-
wany wewnetrznie, odnosi si¢ do wielu jego form, pozioméw, struktur
organizacyjnych i sposobéw realizacji. Ponadto jest to ta gataz oswiaty,
ktérej funkcjonowanie warunkowane jest szeregiem znaczacych czynni-
kéw zewnetrznych. Chodzi przede wszystkim o rzeczywisto$¢ gospodarcza
oraz rozmaite polityki prowadzone w tym zakresie. Dydaktyczne problemy
w obrebie ksztalcenia zawodowego wyraznie uwidaczniaja sie na wielu jego
plaszczyznach, miedzy innymi w sposobie formutowania celéw naucza-
nia. W tym miejscu spotykaja sie czesto réznorodne wizje i wymagania.
Z jednej bowiem strony przyspieszenie technologiczne zwigzane z cyfrowa
rewolucjg, zmiany cywilizacyjne, rozciaganie sie relacji ekonomicznych,
spolecznych czy kulturowych nakazuja reagowac na ewoluujaca rzeczy-
wisto$¢. Z drugiej za$ strony kontekst spoleczny wymaga, by nie traci¢
z pola widzenia potrzeby szanowania cné6t uniwersalnych, takich jak: doj-
rzato$¢ obywatelska, samodyscyplina, umiejetno$¢ radzenia sobie z prze-
ciwnosciami, hierarchia wartosci, etyka czy kultura zawodowa. Oficjalna
narracja czyni ze szkét zawodowych instytucje, ktérych zadaniem jest
realizacja wielu, czesto sprzecznych celéw, na przyklad maja stuzyé wy-
réwnywaniu szans, a jednocze$nie rozwija¢ indywidualne talenty, zapew-
ni¢ fatwy dostep do rynku pracy, ale réwniez budowa¢ wspdlnote oparta
na wartosciach ogélnoludzkich. Pojawiaja sie opinie, ze absolwenci szkét
wychodza z systemu szkolnego jako ,,produkty” mocno niedokornczone,
potrzebujace jeszcze bardzo wiele czasu, aby sie méc odnalez¢. Z drugiej
strony ksztalcenie zawodowe stawiane jest w obliczu wymagan i potrzeb
gospodarki oraz rynku pracy i w tych kontekstach rozpatrywana jest jego
efektywno$¢ i przystosowalnosc. Pierwszoplanowa role przypisuje sie ta-
kim parametrom, jak natychmiastowa zatrudnialnos¢, ekonomicznos¢,
wydajno$¢, konkurencyjno$é i specjalizacja.

Watpliwosci budzi tez sprowadzanie edukacji zawodowej tylko
do pragmatycznego jej wymiaru, czyli przygotowania do pracy zawodowe;j.

1 T. Nowacki, Podstawy dydaktyki zawodowej, Warszawa 1973.
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Stoi to w sprzecznosci ze wspdlczesnymi opiniami dotyczacymi roli
ksztalcenia zawodowego, ideatem podmiotowosci jego uczestnikéw, prawem
do wszechstronnego rozwoju, ale takze oczekiwaniami pracodawcéw.

Kwestie te podejmuje miedzy innymi Jesper Juul, piszac:

Dzisiejsza szkota do zludzenia przypomina fabryke z pionierskich cza-
s6w industrializacji. Méwiono wtedy, ze trzeba pracowad, a nie myslec.
Pytanie tylko, czy nasze spoteczenstwo rzeczywiscie potrzebuje dzieci, ktére
funkcjonuja jak postuszni robotnicy i robia wszystko, co im szef kaze? Czy
naprawde zalezy nam, zeby wchlonely jak najwiecej wiedzy, ktéra potem
na komende wypluja z siebie na te$cie, a nastepnie zapomna? Jesli zapytamy
specjalistow od zasobdw ludzkich w firmach, okaze sig, Ze tacy ludzie nie sa
juz dzisiaj potrzebni. Firmy nie chca postusznych wykonawcéw rozkazéw,
ale odpowiedzialnych i silnych osobowosci. Potrzebujg pracownikéw, ktérzy

potrafiag mysle¢ samodzielnie i niestandardowo i nie wtapiaja si¢ w tlum>.

Ponadto dychotomiczna konceptualizacje celow ksztalcenia zawo-
dowego wyraznie wida¢ w rysujacych sie obecnie tendencjach eduka-
cyjnych. W pierwszej cele edukacyjne wstawiane sa w ramy rozwazan
o czlowieku jako zasobie i powszechnie dzi§ obowiazujacej wytycznej
ksztaltowania ,kapitatu ludzkiego” Inwestycje w ,kapital ludzki” w opi-
nii miedzy innymi ekspertéw Unii Europejskiej przyczyniaja sie nie tylko
do podniesienia konkurencyjnoéci gospodarek, ale wptywaja rowniez
na rozwoj spoleczenistwa wiedzy. Niezwykle wazki problem, jakim jest
zadanie tworzenia spoleczenstwa otwartego, aktywnego, legitymujacego
sie coraz wyzszymi wskaznikami dobrobytu, jest w tej perspektywie trak-
towany marginalnie. Zgodnie z druga tendencja kazda jednostka powinna
bra¢ indywidualna odpowiedzialno$¢ za swoja edukacje i stawac sie samo-
dzielnym menadzerem swojej przyszlosci. Analizujac problemy zwigzane
z tym zjawiskiem, Zygmunt Bauman pisze: ,Wiekszosc¢ ludzi przyznalaby
dzisiaj bez wigkszych opordw, ze uzupelnianie wiedzy i nabywanie no-
wych umiejetnosci technicznych jest absolutnie niezbedne, jesli chce sie

2 J.Juul, Kryzys szkoty. Co mozemy zrobic dla uczniéw, nauczycieli i rodzicow?, Podkowa Le$na
2014, S. 36.
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dotrzymac kroku nowym czasom (...). Ci sami ludzie nie wykazuja juz
jednak podobnej gorliwosci w nadazaniu za bystrym nurtem wydarzen™.
Zasygnalizowana dysharmonia celéw ogdlnych uzmystawia, jak glebokie
sa rozbieznos$ci w wymaganiach stawianych ksztalceniu zawodowemu.
Jeszcze wyrazniejszych dychotomii doszukac si¢ mozna w formutowanych
tak zwanych celach operacyjnych, gdzie ideologie zespotowosci i wsp6t-
dziatania bole$nie zderzaja si¢ z indywidualistycznymi praktykami. Jezeli
wiekszo$¢ spoteczenstwa ma umiejetnie skorzystaé z nowych czaséw, pil-
nie potrzebne jest odnalezienie harmonii pomiedzy edukacyjnymi celami.
Dlatego tez warto przywota¢ stanowiska przedstawicieli teorii pedago-
gicznej, zwlaszcza pedagogiki pracy, ktorzy od wielu lat w swoich pogla-
dach i opiniach staraja si¢ rownowazy¢ stanowiska pomiedzy potrzeba
efektywnosci, rozumianej jako zdatnos$¢ do pracy zawodowej, a potrzeba
rozwoju osobistego; pomiedzy potrzeba produktywnosci i wydajnosci,
a potrzeba umiejetnosci zycia w grupie spotecznej i aktywnosci na jej rzecz;
pomiedzy potrzeba zachowania harmonii w rozwoju kariery zawodowej,
a samorealizacja. Zainteresowanych problemem odesta¢ mozna do prac
Tadeusza Nowackiego, Zygmunta Wiatrowskiego, Ryszarda Gerlacha, Ste-
fana M. Kwiatkowskiego i innych przedstawicieli tej dyscypliny naukowej.
W ich ujeciu ksztalcenie zawodowe to nie tylko ksztaltowanie cech instru-
mentalnych cztowieka, ale takze troska o wielostronny i wszechstronny
rozwdj, ksztaltowanie postaw, umiejetnoséci zycia w warunkach demo-
kracji. Zdaniem Wiatrowskiego wspdtczesne ksztalcenie zawodowe jest
ksztatceniem wielostronnym, a wiec uwzgledniajacym zadania ksztalcenia
umyslowego, ogdlnotechnicznego, moralnego, estetycznego i fizycznego*.
Dewiza ksztalcenia zawodowego powinno by¢, w opinii Gerlacha, ksztal-
towanie calego cztowieka, w mysl holistycznej teorii urzeczywistniajacej
sie w czterowymiarowym modelu edukacji uwzgledniajacym harmonijny
rozwoj fizyczny, intelektualny, spoteczny i duchowy istoty ludzkiej®. Syn-

tetycznie rzecz ujmujac, cele ksztalcenia zawodowego winny odnosic sie

3 Z.Bauman, Plynne zycie, Krakéw 2007, s. 200.
4 7. Wiatrowski, Podstawy pedagogiki pracy, Bydgoszcz 2005, s. 89.

5 R.Gerlach, Reforma edukacji szansg dla ksztalcenia zawodowego?, [w:] A. Karpinska (red.),
Edukacja w dialogu i reformie, Bialystok 2002, s. 313.
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do realizacji ksztalcenia zawodowego teoretycznego i praktycznego, na-
wigzujacego w swoich tresciach do ksztalcenia ogélnego, wychowania ,,do”
i,przez” prace, ksztaltowania nawykéw, sprawnoscii postaw zawodowych,
ale rownolegle mie¢ na uwadze wieloaspektowy problem ludzkiego roz-
woju we wszelkich formach jego aktywnosci.

Wydaje sie, ze stanowiska reprezentowane przez pedagogéw pracy sta-
nowi¢ powinny punkt wyjscia dla wszelkich préb organizowania, czy tez
sre-formowania” ksztalcenia zawodowego, poniewaz sa to koncepcje idace
w poprzek wskazanych wyzej tradycyjnych dychotomii. Praktyka o§wiatowa
wskazuje jednak na to, Ze sa to raczej incydentalne do$wiadczenia,
reprezentacje czy fakty. Niemniej jednak stanowi¢ one beda tto dla dalszych

rozwazan podjetych w niniejszym opracowaniu.

WYZWANIA DYDAKTYCZNE W REALIACH ZMIAN
ORGANIZACYJNO-PROGRAMOWYCH KSZTALCENIA ZAWODOWEGO

Cecha charakterystyczna ostatnich dekad jest zjawisko ustawicznego
reformowania systemu edukacji. Przy tej okazji formutowanych jest szereg
postulatéow i przewodnich hasel, na przyktad: uspotecznienie, otwartos¢,
demokratyzacja, wyréwnywanie szans, autonomia, dostosowanie do po-
trzeb cywilizacyjnych przemian. Idee reform o$wiatowych maja swoje
zrédla w wielu czynnikach, na przyklad transformacjach politycznych,
spotecznych czy ekonomicznych, w ogdlnym stanie niezadowolenia
spolecznego z istniejacego stanu rzeczy, czy tez konstytuowania si¢ nowych
paradygmatéw cywilizacyjnych. Wiele z nich opisywano przy réznego
rodzaju okazjach. Przywota¢ mozna, za Aharonem Aviramem, niektore
z rewolucyjnych proceséw, ktére wywotaly wstrzas w wielu sferach ludzkiego
zycia, w tym réwniez w edukacji. Chodzi miedzy innymi o zmiany:
- w sferze technologicznej — obejmujace wszystkie poziomy ludzkiego
zycia i okreslane jako ,rewolucja cyfrowa’,
- w sferze ekonomicznej, w ktoérej rozgrywa sie ,pelzajaca rewolucja
$wiatowa’, gdzie globalne procesy ekonomiczne potaczone z rewolu-
cja cyfrowa przyniosty gwaltowny wzrost wymiany débr, ustug, pracy,
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- w sferze rynku pracy, gdzie odbywa sie ,rewolucja przerwanych ka-
rier’, w ktérej jednosciezkowe kariery mozolnego wspinania si¢ w gére
zastapione zostaly przeskokami, ciaglymi zmianami charakteru za-
trudnienia, tworzeniem sie nowych profesji, konkurencyjnych do aka-
demickich, wspieranych formalna wiedzg i umiejetnosciami; réwnolegle
z rewolucja na rynku pracy dokonuje sie rewolucja pracy, dotyczaca
wymiaru, miejsca i charakteru,

- wsferze wylaniajacych sie i umacniajacych struktur spolecznych, gdzie
uwidacznia sie rewolucja, ktdrej rezultatem jest ,transformacja spote-
czenstwa ku masowej zbiorowosci ludzi obcych’,

- w sferze kulturalno-mentalnosciowej, gdzie dokonuje sie rewolucja
postmodernistyczna, odnoszona do tendencji ideologicznych i kon-
ceptualnych, w ktérej zakwestionowano utopie powszechnego i wiecz-
nego pokoju, harmonii i indywidualnej samorealizacji. W dominujgcej
mentalno$ci ponowoczesnej przejawiaja sie: ré6znorodno$¢ ideologii
i $wiatopogladéw, niestabilno$¢ wyjasnien i interpretacji, nielinear-
no$¢ zmian®.

Zakres, glebia i rewolucyjno$¢ przeobrazen powoduja potrzebe po-
szukiwania reform, w tym réwniez w sferze edukacji. Jak bowiem pisze Zbi-
gniew Kwiecinski, ,szkota w jej powszechnym znanym ksztalcie pozostata
jako organizacja nierozpoznang ANOMALIA funkcjonalnag i spoteczna w za-
kresie celéw, tresci, struktury organizacyjnej i metod dzialania”. Podobne
opinie wyrazane sg nie tylko przez srodowisko pedagogdw, ale pojawiaja
sie w publicznej debacie. Przy tej okazji podnoszone sa na przyktad kwestie
programowe, ktérych rzeczywisto$¢ przypomina gigantyczny, przetadowany
po brzegi erudycyjno-kompetencyjny $mietnik, bedacy produktem bezliku
kompromiséw, nawykéw, przypadkowych dopiskéw i skreslen luzno zwia-
zanych z dzisiejszym stanem wiedzy i kultury, dalekich od zainteresowan

uczniéw, realiéw i potrzeb wspoélczesnych spoleczenstw®. Poza tym o$wiata

6 Cyt. za M. Jaworska-Witkowska, Z. Kwiecinski, Nurty pedagogii: naukowe, dyskretne, odlo-
towe, Krakow 2011, s. 103—104.

7 Ibidem, s. 108.

8 J. Zakowski, Odkuwanie gtéw, ,Polityka” 2013, nr 20.
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uwiktana w kontekst polityczno-kulturowy realizuje tego rodzaju potrzeby
i wyzwania, ktére sa charakterystyczne dla danego kontekstu. Reformowanie
o$wiaty nabiera wiec kolorytu politycznego. Przykladem na to jest rysujaca
sie tendencja, w ktorej nastawienie na holistycznie rozumiany sukces zy-
ciowy czlowieka, zastepowany jest szeroko rozumiang konkurencyjno$cia
i nastawieniem na wygrywanie, bez wzgledu na koszty.

Wydaje sie, ze zasygnalizowane podstawowe aspekty zmian w obszarze
ksztalcenia zawodowego stanowia spore wyzwanie nie tylko pod wzgledem
organizacyjno-finansowym, ale przede wszystkim dydaktycznym. Chodzi
tu nie tylko o weryfikacje metod dydaktycznego postepowania, ale réwniez
przetamywania mentalnych barier blokujacych aktywno$¢ i innowacyjno$¢,
nastawienia na zmiane, plynno$¢ form i formut dydaktycznego postepowa-
nia oraz intuicji i wrazliwo$ci pedagogicznej. Przestrzen systemu klasowo-
-lekcyjnego powinna by¢ zastepowana edukacja zanurzona w rzeczywistosci
ekonomiczno-spolecznej, edukacja holistyczna i autorska, o czym wspo-
minat chociazby Jézef Kozielecki®. Nowoczesne ksztalcenie zawodowe po-
winno by¢ uwolnione od werbalizmu i abstrakcyjnosci, otwarte i plastyczne,
reorganizujace ustawicznie swoje cele, formy i tresci. Dlatego w ocenianiu
sensownosci zmian w szkolnictwie zawodowym aspekt dydaktyczny powi-

nien by¢ wnikliwie rozpatrywany.

DYDAKTYKA KSZTALCENIA ZAWODOWEGO -
W STRONE UNIWERSALIZACJI CZY SPECJALIZACJI?

W rozwazaniach na temat kierunkéw rozwoju dydaktycznej teorii i praktyki
ksztalcenia zawodowego, w tym, czy ma ona podazac za uniwersalizmem,
czy tez sprzyjac stricte zawodowej specjalizacji, mozna przywola¢ kilka
modeli sformutowanych przez klasykéw historycznej mysli pedagogicznej,

a niezwykle waznych w przeszlosci, jak i obecnie. Wymieni¢ nalezy przede

9 J. Kozielecki, Czlowiek oswiecony czy innowacyjny, ,Kwartalnik Pedagogiczny” 1987, nr 1.
Autor pisal miedzy innymi, ze ,(...) prawdziwy pogrzeb systemu klasowo-lekcyjnego i wpro-
wadzenie koncepcji innowacyjnego stana sie dopiero wtedy mozliwe, gdy wymra zwolennicy
nauczania zachowawczego i gdy mlode, energiczne pokolenia przekonaja sie, ze stoi przed
nimi alternatywa: nowoczesne nauczanie albo regres cywilizacyjny”.
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wszystkim niektére z pogladéw dydaktycznych Sokratesa, Arystotelesa,
Jana Amosa Komenskiego czy Johna Deweya.

Zasluga Sokratesa jest miedzy innymi wprowadzenie do nauczania
metody poszukiwania, zwanej heurystyczna, ktéra na state wpisala sie
w kanony dydaktyczne. Metoda ta polega na naprowadzaniu uczniéw
na wlasciwa droge, poprzez zachecanie do samodzielno$ci w mysleniu oraz
przez stawianie pytan i zmuszanie do formulowania autorskich refleksji.
Metoda sokratyczna jest wskazowka do ksztalcenia samodzielnego i kry-
tycznego myslenia. Umiejetno$¢ ta wydaje sie dzisiaj jedng z najbardziej
pozadanych cech wspétczesnego cztowieka, zaréwno jezeli chodzi o sfere
zawodowg, jak i spoteczna czy osobista. Wkladem Arystotelesa w dydak-
tyke jest przede wszystkim stworzenie teorii dydaktyczno-psychologicz-
nej wraz ze sformulowaniem nastepujacych po sobie elementéw procesu
dydaktycznego. Byl on zwolennikiem poznania zmyslowego. Dlatego tez
proces poznawania wiedzy podzielil na trzy etapy: poznanie umystowe,
ktére poréwnal do wyciskania pieczeci, wprawianie uczniéw w umiejetno-
$ci operowania zdobyta wiedza oraz wewnetrzne przetwarzanie wrazen.
Te trzy stadia sa podstawa dla teorii nauczania, ktéra polega na: przed-
stawieniu uczniowi odpowiednio dobranego materiatu, zapamietaniu go
przez niego poprzez czeste powtarzanie oraz wykorzystanie przez ucznia
zdobytej wiedzy w sytuacjach praktycznych. Proces ten w dydaktyce obec-
nie jest nazywany konstruktywizmem. Sigegajac do dorobku dydaktycznego
Jana Amosa Komenskiego, warto zaakcentowac jego warunek skutecznego
procesu nauczania. Przede wszystkim musi si¢ on oprze¢ na znajomosci
procesu poznania ludzkiego, a ten polega na wspéldziataniu rozumu, mowy
i dziatania. W Wielkiej dydaktyce™ pisal, ze nauczanie powinno by¢ przede
wszystkim ,nauka o rzeczach’, a nie ,nauka sléw’, ,prawdziwosc i pewnos¢
wiedzy od niczego nie zaleza w tym stopniu, jak od §wiadectwa zmystéw”.
A wiec byl zwolennikiem realizmu dydaktycznego i wierzyl w skuteczno$é
poznania zmyslowego. Nowa metoda — zaproponowana przez Komen-

skiego — ,nauczania pogladowego” — wskazuje, ze wychowanie powinno

10 J.A.Komenski, Wielka Dydaktyka — pierwszy calosciowy egzemplarz wydany byl w Amster-
damie w 1657 roku. W Polsce dziefo to wydal miedzy innymi Zaklad im. Ossolinskich
w 1956 roku.
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budzi¢ i rozwijac naturalng dla czlowieka ciekawosc¢ $wiata, uczy¢ ,dostrze-
gania rzeczy’. To jest naturalny poczatek i porzadek wyksztalcenia. Model
dydaktyczny zaproponowany przez Komenskiego, w prawie niezmienionej
formie, wykorzystywany jest przez wspétczesna dydaktyke.

Natomiast koncepcja szkoty zaproponowana przez Johna Deweya™
mowi o tym, ze winna sie ona opiera¢ na rozwoju aktywnosci uczniéw, prze-
jawiajacej sie¢ miedzy innymi w czynnosciach manualnych, w réznego ro-
dzaju zajeciach praktycznych. Podstawowa funkcja tych zaje¢ sprowadza
sie do nauczania uczniéw samodzielnej pracy, do wykorzystywania wlas-
nych do$wiadczen pozaszkolnych oraz do zdobywania wiedzy w drodze
samodzielnego wysitku umyslowego. Nauczyciel musi tak przygotowac
i prowadzi¢ lekcje, aby uczniowie mogli odczu¢ dana trudno$¢, okreslic ja,
formutowac hipotezy, sprawdzacd te hipotezy za pomoca obserwacji lub eks-
perymentéw oraz wyprowadzac z nich wnioski teoretyczne i praktyczne.
Zaproponowane przez Deweya reguly dydaktyczne obecnie znajduja swoje
uzasadnienie gléwnie w procesie ksztalcenia zawodowego. Jest to droga
do nauczenia samodzielno$ci myslenia i dzialania, sprawnosci zawodowych,
faczenia do$§wiadczenia z nauka, umiejetnego stawiania hipotez, dokony-
wania analizy i syntezy. Dla dydaktykéw odwotujacych sie w swojej pracy
do taksonomii celéw Benjamina Blooma czy klasyfikacji zaproponowanej
przez Glorie Gery, jest to okazja do stawiania uczacym sie tak zwanych ce-
16w wyzszego rzedu, czyli przeprowadzenia analizy, syntezy, oceny lub tez
do $wiadomego dziatania, bieglo$ci i automatyzmu w dziataniach.

Dewey jako jeden z pierwszych zaproponowal odmienna koncepcje roli
nauczyciela, ktéra sankcjonuja wspolczesnie formutowane i wymagane role
nauczycielskie. W jego ujeciu nauczyciel to gtéwnie ,,doradca” czy ,obser-
wator’, ktéry nie narzuca uczniom ani tresci, ani metod pracy, lecz tylko
pomaga w przezwyciezaniu napotkanych trudnosci, w sytuacji gdy uczacy
sie sami poprosza o pomoc.

Zasygnalizowane reguly dydaktyczne znajduja swoje uzasadnienie

zaréwno w teorii, jak i praktyce dydaktycznej. Ich uniwersalnos¢ polega

11 J. Dewey swoja koncepcje dydaktyczna zawart miedzy innymi w takich dziefach, jak: Moje
pedagogiczne credo, Warszawa 2005; Szkota i dziecko, Warszawa 2006; Szkola a spoteczeri-
stwo, Warszawa 2005.
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na tym, ze moga by¢ wykorzystywane w praktycznie kazdej sytuacji pro-
cesu nauczania—uczenia sie. Stanowia rowniez swoisty punkt odniesienie
dla wielu akcentowanych obecnie tak zwanych metod aktywizujacych,
nauczania pogladowego, angazowania w proces poznania jak najszerzej
wszystkich zmystéw czy uczenia si¢ poprzez odkrywanie. Jak pisze bowiem
Peter Kline®, dzieci najlepiej ucza sie wéwczas, gdy pomoze im si¢ samo-
dzielnie odkrywac podstawowe zasady. Uniwersalne sa takze reguly, ktore
w projektowaniu procesu dydaktycznego kaza bra¢ pod uwage czynniki
go warunkujace, w tym miedzy innymi braki w wiedzy i umiejetnosciach
uczacych sie, ich poziom motywacji, zwlaszcza wewnetrznej, niewtas-
ciwe nawyki, wplywy srodowiskowe czy braki wynikajace z niewtasciwych
form komunikowania si¢. W zaleznos$ci od typu motywacji uczacych sie
mozna przyjac¢ réznorodne strategie, aby podnie$¢ jako$¢ edukacyjnego
doswiadczenia. Julie Dirksen® proponuje, by uczniom zmotywowanym
wewnetrznie przygotowywac zadania lub zagadnienia, ktére maja dla nich
znaczenie, by pozwala¢ im na pelnienie ,rél” nauczycieli. W stosunku
do uczniéw motywowanych zewnetrznie nalezy rozpocza¢ od diagnozy
ich rzeczywistego nastawienia do nauki, poprzez umiejetne stawianie py-
tan otwartych, na przykltad, by wyrazili opinie na okreslony temat. Poza
tym nalezy unika¢ nadmiaru teorii i zbyt szerokich wprowadzen do oma-
wianych zagadnien, podawa¢ do rozwiazania interesujace problemy (in-
teresujace dla uczacych sie), trzymac sie konkretnych przyktadéw i zadan,
najlepiej takich, ktére mozna bezposrednio odnie$¢ do sytuacji z zycia
wzietych.

Ksztalcenie zawodowe z racji swojej specyfiki i ztozono$ci wymaga
stosowania takich norm i regut dydaktycznego postepowania, by jego
efekty zamykaly sie w znanej triadzie: wiedza — umiejetnosci — postawy.
Chodzi tu zaréwno o wiedze ogdlna, jak i zawodowa, umiejetnosci wlas-
ciwe dla okre$lonego zawodu czy kwalifikacji zawodowej oraz o postawy

respektujace normy etycznych zachowan w procesie pracy, kulture pracy,

12 P Kline, The Everyday Genius, [w:] G. Dryden, . Vos, Rewolucja w uczeniu sig, Poznan 2003,
S. 398.

13 J. Dirksen, Projektowanie metod dydaktycznych. Efektywne strategie edukacyjne, Gliwice
2017, 5. 32—33.
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wartosci zawodowe, nastawienie do pracy i ludzi. Jak twierdza pedagodzy
pracy™, obecnie w ksztalceniu zawodowym chodzi¢ powinno nie tylko
o pragmatyzm i racjonalizm, ale o dazenie do profesjonalizmu rozumia-
nego jako wiedza i umiejetnosci zawodowe, ale réwniez dyspozycje twor-
cze, myslenie koncepcyjne i innowacyjne, umiejetnosci dopasowywania sie
do zmieniajacych sie warunkéw pracy, zdolno$¢ do wspélpracy czy zdol-
no$¢ do budowania swojej tozsamosci przybierajacej forme trwalej narracji.
Ta wielokierunkowos¢ ksztalcenia zawodowego zmusza do projektowania
niestandardowych dziatann dydaktycznych, do stosowania specyficznych
zasad i metod dydaktycznych. Zdaniem Nowackiego dla potrzeb ksztat-
cenia zawodowego najbardziej pozadany jest uklad nastepujacych zasad
i powiazanych z nimi metod nauczania: zasada $wiadomej aktywnosci,
zasada zwiazku teorii z praktyka, zasada pogladowosci, zasada trwaloéci
wiedzy i umiejetnosci, zasada indywidualizacji i zespotowosci.

Nizej zaprezentowano wybrane zasady i metody dydaktyczne, ktdre
zaréwno w opinii twdrcy pedagogiki pracy, jak i wspétczesnych teoretykow
tej dyscypliny naukowej, wydaja sie¢ najbardziej optymalne w procesie
ksztalcenia zawodowego.

ZASADY | METODY WYKORZYSTYWANE W PROCESIE KSZTALCENIA
ZAWODOWEGO - WYBOR | KROTKA CHARAKTERYSTYKA

Zasady w pedagogice oznaczaja normy postepowania uznane za wlasciwe
w celu osiggniecia zatozonych celéw pedagogicznego postepowania. Przez
zasady nauczania nalezy rozumiec te formy postepowania dydaktycznego,
ktérych przestrzeganie pozwala nauczycielowi zaznajomié¢ uczniow
z podstawami usystematyzowanej wiedzy, rozwija¢ ich zainteresowania
i zdolno$ci poznawcze, wpaja¢ im podstawy naukowego pogladu na $wiat
oraz wdraza¢ do samoksztalcenia. Przywotane wyzej zasady dydaktyczne,
wazne z punktu widzenia ksztalcenia zawodowego, scharakteryzowac

mozna w sposéb nastepujacy:

14 Wskazad¢ tu mozna na stanowiska prezentowane przez pedagogdw pracy, to jest: R. Gerlacha,
Z. Wiatrowskiego czy S.M. Kwiatkowskiego.
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zasada $wiadomej aktywnosci — polega ona na $wiadomym i aktywnym
stosunku ucznia do celéw uczenia sie. Z zasady swiadomego i aktywnego
udzialu uczniéw w procesie nauczania mozna wyprowadzi¢ nastepujace
reguly: nauczyciel powinien poznawa¢ indywidualne zainteresowania
uczniéw, stawiaé¢ uczniow w sytuacjach problemowych, stwarzaé
warunki sprzyjajace wdrazaniu uczniéw do zespolowych form pracy.
Czynnikami decydujacymi o skutecznosci zasady $wiadomej aktywnosci
sa: u§wiadamiane cele, aktywne opanowanie wiedzy, samokontrola

i samoocena, wdrazanie uczniéw do samoksztatcenia (tab. 1),

TABELA 1. Formy dydaktycznych rodzajéw aktywnosci

RODZAJ AKTYWNOSCI FORMY WEWNETRZNE FORMY ZEWNETRZNE

Aktywno$¢ intelektualna

Odkrywanie, dowodzenie,
Przyswajanie, opanowanie,  projektowanie,

us$wiadamianie analizowanie, synteza,
abstrahowanie
. . Dzialanie praktyczne
., Przezywanie, pra ty !
Aktywno$¢ praktyczna . : . produkowanie,
projektowanie, planowanie .
wytwarzanie

Zrédlo: opracowanie wlasne

zasada zwiazku teorii i praktyki — stuzy w procesie dydaktycznym
przygotowaniu ucznidow do racjonalnego postugiwania sie wiedza
w rozmaitych sytuacjach praktycznych, do przeksztalcania otaczajacej
rzeczywistosci,

zasada indywidualizacji i zespolowosci — kieruje swoja uwage na indy-
widualne mozliwosci ksztalcacych sig, podkresla tez znaczenie zespo-
fowosci w nauczaniu. Wszelka praca w grupach czy w zespotach ma
wysokie wartosci dydaktyczne,

zasada trwalo$ci wiedzy i umiejetnosci — wskazuje na koniecznosé¢
podejmowania i stosowania przez nauczyciela licznych zabiegéw dy-
daktycznych po to, aby ulatwi¢ uczniowi trwale zapamietywanie po-
znanej wiedzy. Zasada ta taczy sie bezposrednio z etapem ksztalcenia,

w ktérym nastepuje kontrola i ocena rezultatéw nauczania. Wynika
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ona z podstawowych celéw ksztalcenia, ktérymi sa miedzy innymi wy-

posazenie uczniéw w wiedze i umiejetnosci zawodowe, zapewniajace

efektywne dzialanie w zmieniajacych sie warunkach (tab. 2).

TABELA 2. Reguly stosowania zasady trwatosci wiedzy

ETAPY UTRWALANIA
WIEDZY I UMIE)ETNOéCI

CZYNNOSCI NAUCZYCIELA

Wprowadzanie nowego
materialu

- pobudzanie zainteresowania uczniéw poprzez
odwolywanie sie do ich uprzednich doswiadczen
i wskazywania teoretycznej i praktycznej uzytecznosci
nowych wiadomosci i umiejetnosci,

- atrakcyjne wprowadzanie nowego materialu
sprzyjajacego intelektualnemu przezyciu i lepszemu
opanowaniu nowych tresci

Utrwalania nowego
materiatu

- doprowadzenie do powigzania nowej wiedzy z wiedzg
juz przyswojona,

- ukazywanie nowych tresci w réznych zwiazkach
przyczynowo-skutkowych,

- uwzglednienie w procesie opanowywania materiatu
trzech faz, to jest: powierzchownego zaznajomienia
z materialem, poglebiania materiatu, wyszukiwania
zwigzkéw miedzy nowym materialem a innymi
zagadnieniami

Zastosowanie praktyczne

- stosowanie opanowanej wiedzy podczas zaje¢
praktycznych, uwzgledniajac nastepujace etapy:
wyjasnienie sensu czynnosci, demonstrowanie
czynnosci, ¢wiczenie czynnosci w réznych uktadach

Powtarzanie

- powtarzanie w sposdb logiczny, w innych
konfiguracjach niz material byt podany i przyswajany,
grupowanie materialu woké! pewnych kluczowych
zagadnien,

odpowiednie rozktadanie w czasie lekcji
powtdrzeniowych,

powtarzanie czynnosci praktycznych az do pewnego
ich zautomatyzowania

Zrédto: opracowanie wlasne

W literaturze przedmiotu metody dydaktyczne okreslane sa jako

systematycznie stosowany pewien okreslony sposéb postepowania w celu

osiagniecia zamierzonych rezultatéw. W trakcie procesu nauczania i uczenia

ANNA POGORZELSKA

DYDAKTYKA W TEORII | PRAKTYCE KSZTALCENIA ZAWODOWEGO 60



61

sie metody maja zapewnic jak najskuteczniejsze osiggniecie rezultatéw
dydaktyczno-wychowawczych.

Nie zaglebiajac sie w literature przedmiotu, mozna bez trudu wskazac
na brak jednoznaczno$ci, czy tez réznorodnosc interpretacyjng, odnos$nie
do metod dydaktycznych. Najczesciej spotykane klasyfikacje odnosza sie
do aspektu aktywnosci podmiotéw uczestniczacych w procesie nauczania—
uczenia sie. Metody oparte na aktywnosci nauczyciela okreslane sa jako
na przyklad oparte na stowie, podajace czy metody asymilacji wiedzy. Na-
tomiast metody, w ktérych decydujaca jest aktywno$¢ uczniéw, okreslane
sa miedzy innymi jako metody samodzielnego dochodzenia do wiedzy,
problemowe czy poszukujace

Wyktadnie metod skonfigurowane moga by¢ réznorodnie, wedlug
rozmaitych kryteriow. Jednym z mozliwych rozwiazan w tym zakresie
moga by¢ nastepujace ukfady:

1. Kryterium aktywno$ci ucznia:

- dzialalno$¢ odtworcza, na przyklad: powtarzanie, nasladowanie, odbie-
ranie informacji,

- dzialalno$¢ twdrcza, na przyktad: budowanie nowych schematéw my-
slowych, analiza, synteza, kreacja nowych pojec.

2. Kryterium aktywnos$ci nauczyciela:

- bezposredni udzial nauczyciela w procesie edukacyjnym, na przyktad:
kierowanie procesem lekcyjnym, kierowanie pracami uczniéw, orga-
nizowanie procesu uczenia si¢ uczniéw,

- posredni udzial nauczyciela w procesie edukacyjnym, na przyklad
poprzez obserwacje uczacych sie, kierowanie pracg zespoléw zada-
niowych uczniéw.

3. Kryterium doboru tresci ksztalcenia:

- treSci o charakterze teoretycznym, pobudzajace czynnosci intelektu-
alne, gdzie istotna role powinny odgrywa¢ metody ulatwiajace zrozu-
mienie tematu, pobudzajace do przemyslen i dyskusji, odnoszace sie
do wiedzy rodzaju deklaratywnego, typu ,wiem, ze’,

- tre$ci o charakterze praktycznym, pobudzajace sfere umiejetnosciowy,
odnoszace sie do wiedzy rodzaju proceduralnego typu ,wiem, jak” oraz

wiedzy kontekstowej, czyli typu ,wiem, kiedy, po co”.
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4. Kryterium doboru $srodkéw dydaktycznych:

- $rodki umozliwiajace jedynie pasywne uczestnictwo w procesie edu-
kacyjnym,

- $rodki interaktywne umozliwiajace bezposrednie zaangazowanie
w proces edukacyjny, utatwiajace uczniom nie tylko odbiér informacji,
ale rowniez uczestnictwo w tworzeniu nowej.

5. Kryterium kontaktéw miedzyosobowych:

- metody odnoszace sie do ptaszczyzny osobowej ucznia, w ktérych
chodzi o pomoc w poznaniu samego siebie, w u$wiadomieniu sobie
swojej sytuacji, swoich mozliwosci i ograniczen,

- metody dotyczace plaszczyzny wspoétzycia grupowego, w ktérych chodzi
o stwarzanie atmosfery zaufania, o lepsze poznanie si¢, nawiazywanie

kontaktéw, zrozumienia, a takze przezwyciezanie konfliktow.

Wydaje sie jednak, Ze obecnie kryteria selekcji metod dydaktycznych
rozmywaja si¢ i staja sie nieostre. Dzieje sie tak miedzy innymi z powodu
rozwoju oraz bogactwa $rodkéw dydaktycznych, w tym gltéwnie opartych
na nowych technologiach. Przyktadem na to moga by¢ metody do tej pory
klasyfikowane jako pasywne, oparte na stowie, jak wyktad czy pogadanka.
Praktyka edukacyjna wskazuje, ze te tradycyjne metody wspierane sg
czesto réznorodnymi prezentacjami multimedialnymi, programami
komputerowymi, symulacjami czy tablicami interaktywnymi. W tych
okolicznosciach dydaktycznych angazowany jest nie tylko stuch uczniéw,
ale réwniez szereg innych jego zmyslow.

Konwencjonalne typologie metod nauczania zostaly zlamane inte-
resujaca propozycja Geofta Petty’ego. W jego ujeciu dobdr metod uzalez-
niony jest od wielu czynnikéw, wérdd ktorych wskazat przede wszystkim
na preferencje uczniéw, stosowane przez nich style uczenia sie, sposéb
wykorzystania zmystow czy proces przetwarzania informacji. Autor nie
dokonat tradycyjnego, dualistycznego podzialu metod, nie pokusit sie
o ocene skuteczno$ci tej czy innej metody. Wrecz przeciwnie, wyznaje
zasade, iz im wiecej stosowanych metod, tym wiecej umiejetnosci i wiecej
przyjemnosci. Ponadto zauwaza, ze nie kazda metoda moze sprawdzi¢
sie za pierwszym razem, ani tez ze na poczatku uczniowie ja zaakceptuja.

,Prébuj dalej, powoli wszystko sie utozy. Pamietaj, ze jesli zaden z twoich
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eksperymentéw nigdy nie zakoniczyl sie katastrofa, oznacza to, ze nie eks-

perymentowale$ wystarczajaco $mialo” Wsréd wielu propozycji metod

autor zwraca uwage miedzy innymi na:

uczenie sie poprzez nasladowanie, kiedy ma zastosowanie pokaz umie-
jetnosci praktycznych i intelektualnych,

uczenie sie poprzez zadawanie pytan, kiedy podkresla sie logike zagad-
nienia, zacheca do rozumienia, a nie do pamieciowego uczenia sig,
sprzyja wykorzystywaniu wiedzy w nowych okoliczno$ciach oraz roz-
wijaniu ztozonych umiejetno$ci myslenia,

dyskusje, ktére umozliwiaja ¢wiczenie wyzszych umiejetnosci poznaw-
czych, pomagaja ksztaltowac opinie, postawy, systemy wartosci,
prace w grupach, w trakcie ktérych uczniowie maja okazje ¢wiczyc
umiejetnosci wyzszego rzedu, takie jak: pomyslowo$¢, ocena, synte-
za, analiza. Jednoczesnie ¢wicza umiejetnosci przydatne w Zyciu co-
dziennym, takie jak umiejetno$¢ pracy z innymi i porozumiewania
sie. Ponadto praca w grupie stwarza uczniom okazje do wzajemnego
poznania sie, moze budzi¢ poczucie lojalnosci, szczegélnie jesli w gre
wchodzi element rywalizacji, moze tez silnie motywowac. Proponowane
odmiany pracy grupowej to: szepcace grupy (buzzgroups), piramida,
$niezna kula, burza mézgéw,

gry i inne aktywizujace metody nauczania, u podstaw ktérych lezy
przekonanie, Ze uczenie si¢ i przyjemno$¢ nie wykluczaja sie nawzajem.
Autor wymienia miedzy innymi quizy, gry decyzyjne, gry w grupowanie,
gry ulatwiajace przetamywanie lodéw,

odgrywanie roél, drama i symulacje, ich celem moze by¢ ¢wiczenie
okreslonej umiejetnosci, samodzielne poznawanie rzeczywistosci, rozwoj
kompetencji interpersonalnych, rozwéj umiejetnosci spotecznych,
gry rozwijajace sprawnos¢ jezykowa i komunikacyjna, szczegdlnie

przydatne do nauki jezykdow.

W pracy efektywnego nauczyciela powinno znalezé sie miejsce

na wszystkie modele nauczania, poczawszy od metod podajacych, poprzez

bezposrednie i poszukujace, az po metody rozwijajace twoércze myslenie czy

tworcze rozwiazywanie probleméw. Aktywny nauczyciel moze dobierad,

modyfikowac lub przeksztalcaé¢ okreslone metody w taki sposéb, aby
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jak najpelniej zrealizowac zalozone cele, dostosowac¢ sie do specyfiki
przekazywanych tresci czy tez kontekstu klasy szkolnej, a przede wszystkim
potrzeb i indywidualnych predyspozycji uczacych sie. Dlatego rozluzniac sie
powinien dotychczasowy ksztalt dydaktycznej rzeczywistosci, odrywac sie
od ustalonych i utrwalonych konserwatywna tradycja metod postepowania
pedagogicznego, po to, by w przysztosci powiekszyly sie szczeliny tej
rzeczywistosci edukacyjnej, w ktérych zamknieta jest dzi§ aktywno$é¢
i samodzielno$¢ uczniéw oraz by dawaé nadzieje na to, iz coraz wiecej
z nich bedzie mialo stworzone warunki do rozwijania i uzywania swoich
tworczych mozliwosci w réznych obszarach zycia. W innym przypadku
nauka bedzie przypominata mate dziecko, ktére mimo checi, nie jest
w stanie samodzielnie $ciagna¢ wazonu z wyzszej poiki.

Majac powyzsze na uwadze mozna blizej scharakteryzowac kilka
przykltadowych metod dydaktycznych.

METODA PRZYPADKU
(STUDIUM PRZYPADKU, ANALIZA PRZYPADKU, CASE STUDY)

Jest to metoda polegajaca na badaniu i interpretowaniu jakiego$ konkret-

nego przypadku, okreslaniu jego przyczyn i skutkéw; materiat do analizy

powinien by¢ dla uczniéw interesujacy, wzbudzajacy ich emocje. Metoda

przypadku uwazana jest za jedna z najbardziej odpowiadajacych warunkom

i tradycji ksztalcenia w naszym kraju. Stwarza ona doskonala okazje

do praktycznego wykorzystanie wiedzy teoretycznej w praktycznym

dzialaniu, a zwlaszcza w sytuacji rozwigzywania zlozonych probleméw,

podejmowania trudnych i nietypowych decyzji, dokonywania wyboréw

jednej sposréd wielu mozliwych opcji. Metode przypadku stosuje sie

wowczas, gdy zaklada sie realizacje nastepujacych celéw:

- ksztalcenie my$lenia analitycznego i syntetycznego,

- ksztalcenie umiejetnosci podejmowania decyzji,

- ksztalcenie umiejetnosci dokonywania wyboréw i ich uzasadniania,

- ksztalcenie umiejetno$ci rozwigzywania trudnych, nietypowych pro-
bleméw,

- ksztalcenie umiejetnosci stosowania wiedzy teoretycznej do rozwia-
zywania praktycznych probleméw,
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- ksztalcenie umiejetnosci wspdtpracy w grupie, podejmowania gru-
powych decyzji,

- ksztalcenie umiejetnoéci wyrazania pogladéw, przekonywania, argu-
mentowania, uzasadniania,

- ksztalcenie umiejetnosci prezentowania zaproponowanych rozwiazan,

- ksztalcenie umiejetnosci oceny swoich dziatan.

Za przypadek stuzy¢ moga fakty i sytuacje wynikajace z obserwacji rze-
czywistosci, fakty i doniesienia z mediéw czy sytuacje opisane przez nauczy-
ciela, z reguly ukierunkowane na osiggniecie zakladanych celow.

Stosowanie juz od kilkudziesieciu lat metody przypadku pozwolito
na zebranie wielu doswiadczen dotyczacych obszaréw jej zastosowania.
Szczegblnie przydatna okazuje sie w nauczaniu przedmiotéw zawodo-
wych, miedzy innymi z branzy ekonomicznej, rolniczej czy medyczne;j.
Niewatpliwa zaleta metody przypadku jest to, ze dzieki niej ksztaltowana
jest jedna z kompetencji kluczowych, jaka jest czytanie ze zrozumieniem
i umiejetnosc interpretacji tekstu.

METODA PROJEKTOW

Istota metody projektéw sprowadza si¢ do samodzielnego wykonywania
przez uczniéw, indywidualnie badz grupowo, ,duzych zadan’, zdecydo-
wanie obszerniejszych niz prace domowe. Rola nauczyciela jest jedynie
okreslenie ram projektu. Metoda projektu przebiega etapowo, poczawszy
od sformulowania tematu projektu poprzez przygotowanie do realizacji
projektu, realizacje az po prezentacje. GIownym zalozeniem metody pro-
jektu jest samodzielno$¢ i aktywnos¢ ucznidéw na wszystkich jej etapach,
zaréwno jedli chodzi o planowanie, organizowanie, realizacje i prezenta-
cje. Projekt zrywa z podzialem na tresci przedmiotowe, wykorzystuje na-
turalna ciekawo$¢ ucznia, pozwala stosowaé rézne strategie rozwigzania
probleméw. Aby postepowanie metodyczne mozna bylo nazwac projektem,
musza wspolwystepowac cztery podstawowe cechy:
- nabywanie wiedzy powinno zachodzi¢ gléwnie dzieki samodzielnemu
rozumowaniu i rozwigzywaniu problemoéw, a nie dzieki przyswajaniu

gotowej wiedzy,

ARTYKULY | ROZPRAWY



- aktywnos¢ ucznia ma na celu nie tylko gromadzenie wiedzy czy
dos$wiadczen, lecz réwniez zmiane nastawienia do procesu uczenia sie,

- uczen pracyje nad zagadnieniem, ktére go interesuje,

- rozwazania teoretyczne wystepuja tylko w miare potrzeb i powinny
zawsze wynikac z realizowanych dzialan praktycznych.

Ze wzgledu na realizatoréw projektu mozna podzieli¢ je na indywi-
dualne i grupowe. Ze wzgledu na przedmiot pracy wyrézniamy projekty
badawcze, ktére polegaja na gromadzeniu informacji o pewnym wycinku
rzeczywisto$ci; medialno-artystyczne, bazujace na tworzeniu tekstéw, pre-
zentacji itp.; spoteczno-obywatelskie, opierajace sie na dziataniach w $ro-
dowisku lokalnym.

Metoda projektu stuzy osigganiu nastepujacych celéw:

- ksztaltowanie umiejetno$ci planowania i organizowania,

- ksztaltowanie umiejetnosci efektywnego porozumiewania sie,

- ksztaltowanie umiejetnosci postugiwania sie terminologia zawodowa,
- ksztaltowanie umiejetnos$ci prezentowania wlasnego punktu widzenia,
- ksztaltowanie umiejetno$ci zbierania i selekcjonowania informacji,

- ksztaltowanie umiejetnos$ci rozwiazywania problemoéw,

- ksztaltowanie umiejetnosci pracy grupowej i podejmowania decyzji

w grupie,

- ksztaltowanie umiejetnosci skutecznej komunikacji,

- ksztaltowanie umiejetnosci samooceny.

A ponadto metoda ta uczy samodzielnosci, systematycznosci, od-
powiedzialnos$ci, sprzyja integracji zespolu klasowego, ma charakter
interdyscyplinarny, zacheca do wyszukiwania i poslugiwania sie nowymi

zrédtami informacji, zdobywania wiedzy poprzez do$wiadczenia i przezycia.
PORTFOLIO

Metoda portfolio moze okaza¢ sie¢ niezwykle przydatna w sytuacji, gdy
w procesie dydaktycznym mamy do czynienia z koncentracja na ksztalto-
waniu kompetencji kluczowych. Pojawiaja sie wraz z tym pytania: jak mam

oszacowac przyrost kompetencji uczniéw? Jak ksztaltowaé umiejetnosé
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refleksyjnego zastanawiania si¢ nad wlasnym rozwojem i samodzielnym
uczeniem sie? Metoda portfolio jest tym narzedziem, dzigki ktéremu mozna
konsekwentnie wspiera¢ uczniéw w ich samodzielnej pracy i w procesie
autoewaluacji. Portfolio to nic innego, jak zbiér prac uczniéw przez nich
gromadzonych i przechowywanych. Ten zbidr prac prezentuje osiagnie-
cia ucznia w danym okresie, wskazuje ewolucje jego wiedzy i umiejetnosci

w okres$lonej dziedzinie, ukazuje wszelkie luki w wiedzy i umiejetnosciach.
Metoda portfolio stuzy gtéwnie realizacji nastepujacych celéw:

- ksztaltowanie umiejetnosci refleksji nad swoim rozwojem,

- ksztaltowanie umiejetnosci oceny poziomu przyswojonej wiedzy,
nabytych umiejetnosci, a takze stopnia realizacji celéw okreslonych
przez nauczyciela i siebie samego,

- ksztaltowanie systematycznosci, zamilowania do porzadku, obserwacji
swoich postepéw w nauce,

- ksztaltowanie umiejetnosci prezentacji swoich osiggnie¢,

- ksztaltowanie umiejetno$ci samooceny uczniéw w zakresie swoich
predyspozycji, strategii uczenia sie, identyfikowania trudnos$ci w ucze-

niu sie.

Metode portfolio traktowaé réwniez mozna jako doskonala okazje
do przekazywania uczniom pozytywnej informacji zwrotnej, poprawiajac

tym samym relacje miedzy uczniem a nauczycielem.
SYMULACJE | GRY SYMULACYJNE

Symulacja to metoda aktywnego nauczania i uczenia sie, w ktérej nasla-
duje sie rzeczywisto$¢ w celu zdobycia doswiadczen zblizonych do tych,
ktore realizowane sa w realnym $wiecie. Celem symulacji jest pokazanie
pewnego procesu od poczatku do konca. Symulacje moga by¢ ujmowane
jako zminiaturyzowana reprezentacja rzeczywistosci lub model proceséw,
na przyktad gospodarczych, ekonomicznych czy spotecznych.

W literaturze przedmiotu wystepuja rozmaite ujecia terminu ,,sy-
mulacja”. Zamiennie stosuje sie takie pojecia, jak symulacje, symulacje
spoteczne, gry symulacyjne. Rozbieznosci definicyjne nie wynikaja z nowa-

torstwa tej metody, lecz sa konsekwencja réznych sposobéw nasladowania
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rzeczywisto$ci i rozmaitych sposobéw wykorzystywania symulacji w prak-
tyce pedagogicznej. W trakcie symulacji spolecznej uczestnicy jedynie
w minimalnym zakresie wsp6tzawodnicza ze soba na poziomie indywidu-
alnym lub grupowym. Brak zwyciezcéw i pokonanych jest tym, co odréz-
nia symulacje od gier symulacyjnych i edukacyjnych. Celem symulacji jest
wzmocnienie u uczacych sie umiejetnosci wspoldziatania, negocjowania,
osiggania kompromisu. Symulacje te majg ustalone cele i zalozenia, a sek-
wencja zdarzen zdeterminowana jest przez role uczestnikéw. Przyktadem
tego rodzaju symulacji sa:

- symulacje procesu podejmowania decyzji,

- symulacje rozwiazywania nieporozumien miedzy ludZmi,

- symulacje rozwijania strategii,

- symulacje procesu rozwigzywania konfliktéw,

- symulacje negocjacji,

- symulacje zgromadzen.

Natomiast gry symulacyjne odwzorowuja takie sytuacje, w ktérych
jako nieodlaczny element procesu spolecznego pojawia sie rywalizacja.
Wprowadza sie ja po to, by uczestnicy zrozumieli mechanizmy rywali-
zacji spotecznej, jej przyczyny i konsekwencje. Rywalizacyjny charakter
gier symulacyjnych motywuje uczacych sie do udziatu i rozwiazywania
probleméw analogicznych do tych, z jakimi moga sie spotka¢ w zyciu.
Gra symulacyjna musi zakonczy¢ sie jakas forma roztadowania napiecia.
Po grze uczniowie powinni ,wyjs¢ z roli” i by¢ gotowi do przedyskuto-
wania powstalych sytuacji. Gra powinna by¢ postrzegana jako ¢wicze-
nie pewnych zachowan spotecznych w celu ich skutecznego stosowania
w realnych sytuacjach. Z ,przegranej” mozna sie réwnie wiele nauczy¢,
jak ze ,zwyciestwa”

Dzieki metodzie symulacji realizowa¢ mozna nastepujace cele:

- ksztaltowanie umiejetnos$ci racjonalnego planowania i organizowania,

- ksztaltowanie umiejetnosci podejmowania decyzji,

- ksztaltowanie umiejetnosci rozwigzywania probleméw w sposo6b
tworczy,

- ksztaltowanie umiejetnosci wykorzystywania wiedzy w praktycznych
sytuacjach,
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- ksztaltowanie umiejetnos$ci skutecznego porozumiewania sie,

- ksztaltowanie umiejetnosci pracy zespolowe;j,

- ksztaltowanie umiejetnosci krytycznej refleksji o otaczajacej rzeczy-
wistosci,

- ksztaltowanie umiejetnosci odgrywania rél i okreslonych zachowan,

- ksztaltowanie umiejetnosci samooceny, wyciagania konstruktywnych
wnioskdw z popelnionych przez siebie bledow.

Zdaniem znawcow zagadnienia w symulacji najwazniejsza jest faza
koncowa, czyli podsumowanie. Wéwczas uczestnicy na podstawie swoich
dos$wiadczen, nabytych w trakcie symulacji, oraz zachowania sie innych,
maja mozliwos¢ poréwnan i analizy tego, co si¢ zdarzylo. Méwi sie
wowczas o wydarzeniach, odczuciach uczniéw, trudnosciach i stopniu
zrozumienia zagadnienia, analizuje sie proces, poréwnuje przeprowadzona
symulacje do realnych zdarzen. Dzieki metodzie symulacji uczniowie maja
mozliwos$¢ przenoszenia swojej wrazliwosci na innych ludzi i ucza sie

mysle¢ produktywnie o rozwiazywaniu ,nierozwiazywalnych” probleméw.
METODY PRAKTYCZNE

Nieodlacznym elementem procesu ksztalcenia zawodowego sa metody

praktyczne. Sposréd wielu z nich wymieni¢ mozna:

1. Pokazz objasnieniem — jest to metoda nauczania praktycznego, pole-
gajaca na demonstracji czynnosci, ich kolejnosci i prawidtowosci wyko-
nania. W przypadku czynnosci ztozonych pokaz powinien obejmowac
demonstracje kolejnych faz tych czynnosci. Przedmiotem pokazu moga
by¢ takze maszyny i urzadzenia, ich budowa i zasada dzialania, po-
szczegdblne zespoly, podzespoly i czesci, narzedzia, tablice, wykresy itd.
Towarzyszacy pokazowi komentarz stowny ma charakter objasnienia
(wyjasnienia). Wynika z tego, ze objasnienie wskazuje na ,sens” i ,zna-
czenie’, wyjasnia pewne relacje i zwiazki, ukazuje strukture. Oznacza
to, ze metoda pokazu z objasnieniem moze by¢ stosowana raczej w po-
czatkowej fazie zajec o charakterze praktycznym,

2. Pokaz z instruktazem — czyli pokaz wspierany swego rodzaju wer-

balng instrukcja,
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3. Cwiczenia praktyczne — w tym:

umozliwiajgce ksztaltowanie umiejetnosci zastosowania przyswo-
jonej wiedzy w praktyce (na przykfad: rozwiazywanie zadan, wy-
konywanie obliczen, wykonywanie pomiaréw i interpretowanie
otrzymanych wynikéw badan, analizowanie i praktyczne poznanie
budowy maszyn i urzadzen lub ich zespotéw i podzespotéw),
stuzace ksztaltowaniu umiejetnoséci twérczego wykorzystania wie-
dzy w praktyce (na przykfad: samodzielne odkrywanie cech kon-
strukeji, systemdw, procesdw, co zmusza uczacego sie do wyboru
na przyklad sposob6éw obrébki, naprawy w zalezno$ci od warunkéw
i wymagan technicznych),

o charakterze poszukiwawczym (na przyktad: ¢wiczenie diagno-
styczne, charakterystyczne w ksztalceniu pracownikéw do za-
wodéw obstugowych — obslugi technicznej, remontowych oraz
zwigzanych z naprawg i montazem maszyn, urzadzen, aparatéw,

przyrzad6w i innych mechanizméw).

4. Cwiczenia laboratoryjne — w tym:

5.

ilustratywne, stanowiace ilustracje uprzednio opanowanych przez
uczacych sie praw i zwigzkéw przyczynowo-skutkowych,
badawcze, ktére dostarczaja faktéw do samodzielnego formutowania

przez uczgcych sie uogdlnien, praw, zaleznosci itd.,

Cwiczenia produkcyjne — ktére sktada¢ sie powinny z nastepujacych faz:

faza 1:

- czynnosci organizacyjno-przygotowawcze,

- instruktaz wstepny,

faza 2:

- rozdanie zadan szkoleniowo-produkcyjnych,

- instruktaz biezacy,

faza 3:

- odbidr i ocena prac (zadan) szkoleniowo-produkcyjnych,

- instruktaz koncowy.

Przedstawione wyzej aktywne metody dydaktyczne stanowia jedynie

niewielki wycinek z szerokiej gamy metod i technik aktywizacji uczniéw

W procesie nauczania—uczenia sie. Trzeba mie¢ na uwadze, ze nie stanowia
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one zamknietej struktury. Podlega¢ moga natomiast rozmaitym modyfika-
cjom, przeobrazeniom czy rekonstrukcjom. Sukcesy w stosowaniu metod
aktywizujacych zaleza od warunkéw, w jakich przebiega proces dydak-
tyczny, od zaangazowania, wyobrazni, wnikliwo$ci i wrazliwosci nauczy-

ciela oraz od wewnetrznej motywacji i aktywnej postawy uczniow.

PODSUMOWANIE

Problem ksztalcenia zawodowego, ze wzgledu na jego jednostkowe, jak
i ogoélnospoteczne i gospodarcze znaczenie, naleze¢ powinien do za-
gadnien stale aktualnych w §wiadomosci wielu srodowisk. Poglebionej
analizy wymaga réwniez obszar dydaktyki szkoly zawodowej. Jednym
z podstawowych wymagan jest obecnie elastyczne i wielokierunkowe
podejscie do omawianych powyzej probleméw. W ksztalceniu zawodowym
raczej powinien obowiazywac eklektyzm dydaktyczny niz $ciéle sprecy-

zowane reguly i ramy.
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JADWIGA NOWACKA

KAMISHIBAI-TEATRZYK OBRAZKOWY
JAKO FORMA BUDOWANIA MILOSCI DO KSIAZKI

STRESZCZENIE

Zaréwno obraz, jak i teatr towarzysza czlowiekowi, zwtaszcza dziecku,
od dawna. Mozna nawet stwierdzi¢, ze inicjacje literackie malego cztowieka
rozpoczynaja si¢ od obrazéw. Pierwsze ksiazeczki dziecka to ksigzki-zabawki,
ksiazki obrazkowe, w ktérych obraz petni bardzo wazna funkcje, dopelnia

stowo. W artykule scharakteryzowano i przyblizono teatrzyk kamishibai

jako forme pracy z dzieckiem.

SLOWA KLUCZOWE: czytelnictwo dzieci, animacja czytelnictwa, teatrzyk

kamishibai.

ABSTRACT

Both the picture and the theatre have accompanied mankind, especially
children, for a long time. It is even argued that literary initiations of a young
man begin with pictures. The first books of a child are toy books in which
the picture plays a very important role complementing the written word.

The following article characterizes and outlines kamishibai as a form of

working with children.

KEY WORDS: readership among children, readership animation, kamishibai

or ,paper-theatre”
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WSTEP

Teatr towarzyszy czlowiekowi od zawsze, chociaz poczatkowo nie byl na-
zywany teatrem. Réznego rodzaju obrzedy, rytualy, widowiska, obyczaje
mialy w sobie cos$ z teatru. Ich uczestnicy bywali aktorami, rezyserami i jed-
nocze$nie widzami. Teatr zawsze tworzony byt z duchowej potrzeby mé-
wienia i stuchania, pokazywania i obserwowania, opowiadania i poznania.
Teatr od wielu lat jest obecny w edukacji. Nalezy podkresli¢, ze ze wzgledu
na swoje wszechstronne oddzialywanie ma on szczegdlne znaczenie w ta-
kim miejscu, jak przedszkole i szkola, gdzie moze wplywac na proces roz-
woju miodych ludzi.

Takze obrazy towarzysza czlowiekowi, zwtaszcza dziecku, od dawna.
Mozna nawet stwierdzi¢, ze inicjacje literackie matego cztowieka roz-
poczynaja sie od obrazéw. Pierwsze ksiazeczki dziecka to ksiazki-zabawki,
ksiazki obrazkowe, w ktérych obraz pelni bardzo wazna funkcje, dopel-
nia stowo, a czasami nawet je zastepuje. Wlasnie w tym uwidacznia sie
specyfika ksiazki dziecigcej — obraz, ilustracja zajmuja w niej kluczowe
miejsce, w przeciwienstwie do ksigzek dla dorostych. Obraz pomaga zro-
zumiec stowo, uatrakcyjnia opowies¢, pozwala dziecku na jeszcze wigksze
wczucie sie w tekst. Dlatego tez wspdlczesni bibliotekarze, nauczyciele
i wychowawcy, zajmujacy sie animacja czytelnictwa wérdd dzieci, wracaja
do takich metod pracy, ktére tacza i na powrét nadaja gleboki sens nie

tylko stowom, ale tez obrazom.
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KAMISHIBAI - JAKO JEDNA Z METOD PRACY Z DZIECMI

Kamishibai (kami — papier, shibai — sztuka) to japoriska sztuka glo$nego
czytania i opowiadania historii, przy pomocy drewnianej skrzynki, do ktérej
wklada sie ilustracje. W Japonii potencjal kamishibai wykorzystywano
do celéw edukacyjnych w przedszkolach i szkotach. Rozpoczat sie wéwczas
renesans tej sztuki. Doceniano coraz bardziej walory teatrzyku w zakresie
nauczania, a on sam rozprzestrzenil sie na tyle intensywnie, by w latach go.
XX wieku dotrze¢ nawet do USA, Europy i innych jeszcze czesci $wiata.
Duzym powodzeniem cieszy si¢ obecnie w takich krajach, jak Szwajcaria,
Francja, Wtochy, Holandia, Belgia czy Kanada.

Kamishibai to teatr ilustracji ukryty w ,drewnianej skrzynce”. Z zewnatrz
jest niepozorna, zamknieta, przypomina troche walizke. Lecz wkrétce
po otworzeniu jej tajemniczych drzwiczek cata gromadka dzieci zamiera
jak zahipnotyzowana.

Teatrzyk kamishibai to nie zwyczajne czytanie bajek czy innych opo-
wiesci — to prawdziwy teatr ilustracji, dzieki ktéremu kierowana do dzieci
literatura staje sie fantastyczna przygoda, pomagajaca wyzwoli¢ naturalne
poklady ich kreatywnosci i wyobrazni. Jak czytamy na stronie internetowej
Stowarzyszenia Zielona Grupa: ,technika ta wykorzystuje kartonowe plan-
sze z ilustracjami, jak réwniez drewniang skrzynke, ktéra wygladem przy-
pomina teatr marionetkowy. Ilustracje opowiadaja pewne historie, a kazda
plansza przedstawia kolejny fragment opowiesci”. Magiczna skrzynka
stoi odwrécona do publicznosci, otwieramy ja dopiero w momencie, gdy
zaczynamy opowiadac historie. Stwarza to pozory ogromnej tajemniczosci.
Skrzynke mozna przykry¢ materiatem, to jeszcze bardziej zaciekawia wi-
downie. Lektor natomiast stoi z boku lub z tylu i czyta opowiesci, zmieniajac
plynnie plansze. Na odwrocie kazdej ilustracji umieszczony jest fragment
tekstu do przeczytania. Kamishibai jest zawsze historig, ktdra czytamy. Jest
ona najwazniejsza, poniewaz tworzy wiez z publicznos$cia. Kamishibai daje
duze mozliwo$ci wyboru konwencji samego czytania. W zaleznosci od przy-

jetej konwencji osoba czytajaca moze by¢ opowiadaczem, recytatorem

1 Co to jest Kamishibai? Podstawowe informacje o tym czym jest i jak dziata ta magiczna me-
toda, http://zielonagrupa.pl/co-to-jest-kamishibai, dostep: 12.09.2017.
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anawet aktorem. Istnieje mozliwos¢ wyboru konwencji bardziej teatralnej.
Do ,spektaklu” mozna wykorzysta¢ réznego rodzaju marionetki, pacynki,
teatr cieni, rekwizyty, muzyke. Mozna wydrukowacd bilety na przedstawie-
nie, wykorzysta¢ efekty $wietlne, strzatki kierujace na widownie itp.
Kamishibai wykorzystuje dwa najwazniejsze elementy: opowiadanie
historii, basni, bajek oraz obrazy. Male dziecko, ogladajac tak przedstawiona
sztuke, ma wrazenie wspéluczestniczenia w wystuchiwanej opowiesci,
przezywa tre$¢ bardzo osobiscie. Zar6wno opowies¢, jak i osoba opowiadacza
sa wiec jakby osrodkiem, wokoét ktérego krazg wyobrazenia i odczucia
malego odbiorcy. Rzeczywisto$¢ taczy sie wowczas z dziecieca wyobraznia,
aktywizuja sie doznania minionych przezy¢. Natomiast magiczna skrzynka
sprawia wrazenie ramy, ktéra wszystko spaja i wprowadza w tajemnicze
odkrycie. Wazne jest réwniez miejsce dla naszej opowiesci. Teatrzyk
najlepiej rozstawi¢ nieco powyzej poziomu oczu dziecka (na przyktad
na stolikuy, biurku), dzieci siedza przed nim na podlodze lub krzestach.
»Papierowy teatr” mozna wykorzystac jako narzedzie do twdrczej zabawy
z dzieckiem. Nalezy zaproponowa¢ matemu widzowi dorysowanie alterna-
tywnego zakonczenia opowiadanej historii czy tez bajki. Mozna pokusic sie
odalszy jej ciag, ktory dzieki dzieciecej wyobrazni bedzie z pewnoscia zaska-
kujacyiby¢ moze rozciagniety w czasie i przestrzeni. Jednak wspanialg zabawa
dla matych ilustratoréw bedzie tworzenie swoich kamishibai, wersji znanych

mu bajek, jak réwniez wymys$lonych autorskich opowiadan?.

KAMISHIBAI - REFLEKSJE PRAKTYKA*

We wspolczesnym $wiecie dzieci bezustannie narazone sa na dziatanie
réznorodnych bodzcéw plynacych ze wszystkich stron. Zyjemy w kulturze

zmasowanej tresci, ktéra dociera do nas w postaci agresywnych i krétkich

2 Magiczny teatrzyk Kamishibai, http://dziecisawazne.pl/magiczny-teatrzyk-kamishibai, do-
step: 12.09.2017.

3 Czym jest papierowy teatr Kamishibai, http://www.tibum.pl/czym_jest_kamishibai, dostep:
12.09.2017.

4 Por. S. Gajownik, Kamishibai — refleksje praktyka, www.kamishibai.edu.pl/promowanie-
-czytelnictwa, dostep: 12.09.2017.
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komunikatéw. Sa to przesuwajace sie obrazy i towarzyszace im dzwieki. Dla
osoby doroslej niejednokrotnie jest to meczace i uciazliwe. U dzieci nato-
miast moga z tego powodu powstawac¢ nieodwracalne zmiany w psychice,
ktére prowadzi¢ moga do zaburzenia dynamiki jego rozwoju. Dziecko nie
jest w stanie szybko i zrozumiale przetworzy¢ ogromnego naptywu infor-
macji, co w konsekwencji prowadzi do probleméw zwigzanych z koncen-
tracja w okresie dalszego rozwoju.

Jednocze$nie umiejetno$¢ czytania i pisania jest podstawa postepu
i rozwoju, umozliwia wyrazanie swoich mysli, przekonan i pogladéw.
Ksztaltuje kompetencje jezykowe i komunikacyjne. Dom, a potem przed-
szkole i szkota umozliwiaja dziecku pierwszy kontakt z ksigzka. Tekst litera-
cki moze by¢ wyrazony wierszem, proza i ilustracja. Zwiazek ten dokonuje
sie w miare rosnacego doswiadczenia literackiego dziecka, z postepujacym
rozumieniem, rozpoznawaniem zdarzen, postaci, sytuacji lirycznej lub
narracyjnej, gatunku, konwencji. Im mlodsze jest dziecko, tym bardziej
skupia uwage na obrazku, uznaje go za wskazéwke do zrozumienia towa-
rzyszacego ilustracji stowa. Pierwsze obrazki, z ktérymi spotyka si¢ dzie-
cko, prowadza wiec do uporzadkowania §wiata przedstawionego w stowie
i uwidocznionego w interpretacjach obrazowych. I tak kazdy nastepny etap
plastycznej ciekawostki odpowiada kolejnym mozliwo$ciom percepcyjnym,

uczuciowym i mentalnym dziecka.

CZY TAKA METODA MIALABY SZANSE ZAISTNIENIA
W PRZESTRZENI AKADEMICKIEJ?®

W moim przekonaniu jest to interesujaca propozycja pracy dydaktycz-
nej. Oszczedna forma i pelne symboliki ilustracje pozostawiaja ogromna
przestrzen dla wyobrazni, wlasnych mysli i spostrzezen, sa motywacja
do poszukiwan i kreatywnosci. Fantazja to jeden z najwazniejszych aspek-

téw dziecifistwa. W dzisiejszych czasach, kiedy wymaga sie od dziecka

5 Por.S. Czachorowski, Zrobitem to! Wyktad w formie bajki kamishibai z wykorzystaniem my-
Slografii, czachorowski.blox.pl/2017/03/Zrobilem-to-Wyklad-w-formie-bajki-kamishibai-z.
html, dostep: 12.09.2017.
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»szybkiego zycia’, podejmowania szybkiej decyzji, kamisihibai wycisza, daje
czas na uspokojenie mysli, pobudza wyobraznig. Ta forma pracy pedago-
gicznej daje réwniez dziecku mozliwosci integracyjne (grupa zasiada przed
»skrzyneczka” swobodnie, na dywanie lub poduszeczkach, pozostaje ze soba
w bliskim kontakcie). Zwieksza to pewno$¢ siebie, co w konsekwencji pro-
wadzi¢ moze do poczucia bezpieczenstwa i sukcesu. Ta nowatorska, a ra-
czej na nowo odkryta metoda nauczania, wspomaga u dziecka rozwijanie
umiejetnosci jezykowych i narracyjnych, ¢wiczy narzady mowy, zacheca
do ustnych opowiesci i tworzenia wlasnych historyjek®.

Odkrywcze i oryginalne metody przekazu sa dla studentéw bardzo po-
trzebne. Innowacyjno$¢ w zakresie form i metod dydaktycznych pozwala
na ksztattowanie kreatywnosci, twérczych postaw, a takze pomaga w po-
szukiwaniu niebanalnych pomystéw w pracy z dzie¢mi.

Zaréwno sama metoda, jak i warsztaty kamishibai, adresowane do nau-
czycieli edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej, wychowawcéw, pedago-
gow, psychologdw i terapeutéw zajeciowych, maja w mojej opinii ogromny
potencjal. Niektére ze szkol i przedszkoli z terenu Suwalk i okolic forme
te zaczynaja juz upowszechniaé. Nalezy mie¢ nadzieje, Ze coraz wiecej
dzieci bedzie mialo okazje zetknac sie z papierowym, magicznym teatrzy-
kiem kamishibai.
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JOLANTA ROGUCKA

ODPOWIEDNIE DAC RZECZY StOWO,
CZYLI O (NIE)LATWOSCI PRZEKLADU

STRESZCZENIE

Artykul jest poswigecony trudno$ciom zwigzanym z przekladem. Panuje
bowiem bledne przekonanie, iz w obecnych czasach kazdy moze zostaé
tlumaczem, a juz z cala pewnoscia filolodzy. Celem pracy jest wykazanie,
iz przektad to zajecie trudne, wymagajace czego$ wiecej niz tylko znajomosci

jezyka obcego.

SLOWA KLUCZOWE: ttumacz, ttumaczenie, przektad komputerowy.

ABSTRACT

The article is dedicated to difficulties in translation. It’s a common miscon-
ception that everyone can become a translator or interpreter nowadays,
philologists in particular. The aim of the article is to demonstrate that trans-
lation is a difficult activity, requiring something more than knowledge of

a foreign language.

KEY WORDS: translator, translation/interpretation, computer translation.
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Kiedy przed nami lezy tekst rosyjski, mozemy sobie
powiedziec: to jest w zasadzie tekst angielski, lecz
zakodowany za pomocg srodkow jezyka rosyjskiego.
Aby go zrozumied, nalezy go jedynie zdekodowac,
rozszyfrowac.

Warren Weavre

WSTEP

W obecnych czasach wydawac sie moze, ze nie istnieje nic tatwiejszego
od tlumaczenia. Nawet wérdd naszych studentéw panuje opinia, ze praca
tlumacza to wlasnie ich pomyst na zycie: ,Wiele sie nie napracowac i zgar-
na¢ kase” Kazdy dzis moze dokonywad przektadu, bo przeciez nie brakuje
ku temu narzedzi. Wedlug mtodego pokolenia nawet nie wypada by¢ w po-
siadaniu stownika w wersji papierowej, bo to przeciez démodé. Okazuje
sie, ze nawet internetowe slowniki czy tezaurusy naleza do zbednego in-
strumentarium, albowiem w opinii mtodych pasjonatéw elektronicznych
gadzetéw problem z przekladem rozwiazuje sie sam. Wystarczy ,wrzuci¢”
tekst do translatora i bez klopotéw, zupelnie za darmo, otrzymuje si¢ go-
towy produkt. Rzeczywiscie tlumacz internetowy stat sie obecnie jednym
z najwiekszych przyjaciét cztowieka, ale czy to dobrze? W niniejszym arty-
kule postaramy sie przyjrzec¢ blizej temu zagadnieniu. Sprébujemy zbadaé
zaréwno podejicie do przektadu oséb niezwiazanych z ta dziedzina, jak
i studentéw filologii czy przedstawicieli §wiata nauki. Postaramy sie wyciag-
na¢ wnioski co do tatwo$ci przekladu, by wreszcie na koniec sformutowac

manifest odno$nie do tego, czy kazdy moze sie dzi§ nazywac tlumaczem.

ISTNIENIE TLUMACZA

W zyciu codziennym czesto zdajemy sie nie zauwazacd istnienia tlumacza.
Gdy idac do ksiegarni czy biblioteki wyciggamy reke po tytul rozreklamo-
wany na calym $wiecie, czesto do glowy nie chce nam przyjs$¢, ze obok
autora dziela kryje sie kto$ jeszcze, kto temu dzietu nadat ksztalt w nam
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zrozumialym jezyku. A przeciez zawdd tlumacza i problem z tlumacze-
niem nie pojawil si¢ wczoraj. Tryuk’ przypomina, Ze juz w starozytnosci
korzystano z ustug ttumacza, z tym ze wéwczas dokonywano tylko prze-
kladow tekstow naukowych czy literatury pieknej. Od diuzszego czasu
do wspomnianego zestawu weszly réwniez piosenki, a potem tez specy-
fikacje, filmy czy ulotki. Mozna zatem pokusi¢ sie o stwierdzenie, iz cale

nasze jestestwo okresla ttumaczenie.

TLUMACZENIE W UJECIU POWSZECHNYM

Niestety niemala czes¢ populacji ludzkiej jest przekonana, ze tlumaczenie
tekstu, nawet jesli jest to tekst specjalistyczny, nie powinno stanowi¢ zadnego
problemu, zwlaszcza dla os6b, ktére ukonczyly studia filologiczne. Wiele
oséb mysli, Ze nauka na wspomnianym kierunku polega na przyswajaniu
stownikéw, a zatem po ukoriczeniu studiéw, jak za naci$nieciem magicznego
guzika z ttumacza, bo przeciez w ujeciu powszechnym kazdy filolog mégiby
nim by¢, wychodzi poprawny pod wzgledem leksykalnym i gramatycznym
tekst.

Juz de Cervantes na poczatku XVII stulecia w swym najslynniejszym
dziele napisat:

Mniemam (...), Ze thumaczenia z jednego jezyka na drugi nie oznaczaja wiel-
kiego rozumu ani doskonatosci; tyle tylko znaczg, co przepisywanie z pier-
wowzoréw. Nie dlatego to méwie, aby zawdd tlumacza mial by¢ w pogardzie,
gdyz czlowiek moze sie przecie jeszcze zatrudniaé gorszymi rzeczami, ktore

mniej korzysci przynosza®.

1 M. Tryuk, Przekiad ustny konferencyjny, Warszawa 2007.

2 M. de Cervantes, Don Kichot, ttum. E. Boyé, Warszawa 1995. Cyt. za: K. Hejwowski, Kogni-
tywno-komunikacyjna teoria przektadu, Warszawa 2009, s. 150.
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TLUMACZENIE W UJECIU NAUKOWYM

Czym jest owo tlumaczenie? Gdy wpisze sie¢ wspomniane hasto do jed-
nej z najpopularniejszych wyszukiwarek internetowych (dane pochodza
z 8.08.2017 roku) pojawia si¢ 31 800 0oo wynikéw. W jezyku angielskim
dla translation jest ich 874 000 000, za$ w jezyku rosyjskim dla nepesoda —
1190 000 ooo. Wedlug Wojtasiewicza przektad ,tekstu a sformutowanego
w jezyku A na jezyk B polega na sformulowaniu tekstu b w jezyku B, ktéry
to tekst b wywotalby u jego odbiorcéw skojarzenia takie same lub bardzo zbli-
zone do tych, ktére u odbiorcéw wywolat tekst a”2. Kielar dodaje, iz 6w prze-
klad ,powinien by¢ ekwiwalentny w stosunku do oryginaty, tzn. powinien
spelniac¢ okreslone wymogi pod wzgledem tresci, formy, stylu, funkcji itp.”~.

TLUMACZENIE KOMPUTEROWE

W dobie komputerdw, kiedy przy ich pomocy konstruuje si¢ domy, statki,
mosty czy wreszcie tworzy sie brakujace czesci ludzkiego ciata, wydawaé
by sie moglo, ze ttumaczenie nie ma prawa stanowi¢ juz zadnego problemu.
Okazuje si¢ jednak, ze nic bardziej mylnego. Komputer to niestety nie
czlowiek; nie posiada wiedzy o $wiecie, nie mysli, nie czuje i nie potrafi
wyczyta¢ znaczenia z kontekstu.

Dla zobrazowania niezwyklych wytworéw tlumacza elektronicznego
niech postuzy przyklad wyszukany przez Voellnaglas, gdzie podczas ttuma-
czenia z jezyka angielskiego na rosyjski zamiast: ,,duch jest silny, ale ciato
mdle’, otrzymano: ,mieso jest zepsute, ale spirytus swiezy”.

Tuz po wyborach prezydenckich w Polsce w maju 2015 roku fragment
artykulu z rosyjskich stron internetowych przettumaczono za pomoca
jednego z ogdlnie dostepnych ttumaczy internetowych (http://translatica.
pl). Oryginal brzmiak:

3 O. Wojtasiewicz, Wstep do teorii ttumaczenia, Wroctaw—Warszawa 1957, s. 27.

4 B.Z.Kielar, Problemy ttumaczenia tekstow specjalistycznych, [w:] F. Grucza (red.), Teoretyczne
podstawy terminologii, Wroclaw 1991, s. 133.

5 A. Voellnagel, Jak nie ttumaczy¢ tekstéw technicznych, Warszawa 1998, s. 16—217.

JOLANTAROGUCKA
ODPOWIEDNIE DAC RZECZY SLOWO, CZYLI O (NIE)tATWOSCI PRZEKLADU

83



84

Bo smopom mype Ayoa u Komoposckuii 6y0ym 60pombcs 3a 2010¢a

MONOOEAAAAAAAAAAAAANU

Torvckum usbupamersm npedcmoum BvlOupamv 2Aasy 20¢y0apcmsa BO
smopom mype. [lepsoiil payHO 20A0cOBaHUs He BbiABUA nobedumers. Hu
00UH U3 0eBAMU KAHOUOAMOB He HAOPAA Heo0X00UMbLX 50% 20A0COB. 24. MAS
3a BbICUWUTL 20CY0apCcmMBeHHbLIL NOCHL 6Y0ym 60pombvCst 0eticmByOULULL
npesudenm Bponucras Komoposckuii u npedcmasumerv 2AaBHOLL
ONNo3UUUOHHOU napmuu AHOwceli Ayoa.

AudepoB npe3udeHmMcKol 20HKU pa30eAury Bce2o 2%, Npu IMOM
HUKMO U3 HUX He HAOPAaA Heo0x00UM020 051 nobedbl KOAUUECBA 2010COB.
A 3nauum, I[loavusy woém smopoui myp 8bibopos. [Tobedumenem B nepsom
cmaa onno3uUyUOHHLL kaHoudam Anowceli Ayoa. 42-AemHuli ypoxeHey,
Kpaxkosa, npedcmasisrowuti napmuio Apocrasa Kauyunvckozo ,Ilpaso
U cnpasedAuBocmy, 0boutén deticmayiouse2o npesudeuma Komoposckozo.

W ocmanasiusambvcs Ha smom He HamepeH, coobuiaem ,, TB LJenmp”®.

Po komputerowym przekladzie w polskiej wersji jezykowej tekst wygla-

dat nastepujaco:

W drugim turze Piszczalka i Komorowskij beda walczy¢ o glosy

mlodziezy

Polskim wyborcom czeka wybiera¢ glowe panstwa w drugim turze. Pierwszy
runda glosowania nie ujawnila zwyciezcy. Ani jeden z dziewigciu kandydatow
nie nabra¢ niezbednych 50% gloséw. 24 maje o najwyzsze panstwowe
stanowisko beda walczy¢ dziatajacy prezydent Bronistaw Komorowskij
i przedstawiciel gtéwnej partii opozycyjnej Andrzej Piszczalka.

Lideréw prezydenckiego wyscigu podzielili w sumie 2%, do tego nikt
z nich nie nabral niezbednego dla zwyciestwa ilo$ci gloséw. A znaczy, Polske
zdiot drugi tura wyboréw. Zwyciezca w pierwszym stanal opozycyjny kandy-

dat Andrzej Piszczalka. 42-letni urodzony Krakowa, przedstawiajacy partie

Bo smopom mype Ayoa u Komoposckuii 6y0ym 6opomvbcs 3a 20A0ca MoroOexcu, http://www.
tve.ru/news/show/id/68008, dostep: 12.05.2015.
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Jarostawa Kaczin'skogo (,Prawo i sprawiedliwost™), oboszot dziatajacego
prezydenta Komorowskogo. I zatrzymywac sie na tym nie odmierzony, za-
wiadamia (,TV Centr”).

Chociaz tlumacz elektroniczny przettumaczyl nazwisko obecnie urze-
dujacego prezydenta Andrzeja Dudy na ,Piszczatke’, a do nazwiska bylego
prezydenta dodal koncéwki rosyjskie, z kilkoma formami gramatycznymi
nie poradzil sobie w ogdle, w wyniku czego zamienit tylko cyrylice na alfabet
tacinski, tekst z licznymi bledami gramatycznymi jest zrozumialy, przynaj-
mniej dla oséb, ktére znaja jezyk polski i realia naszego kraju. Zdecydowa-
nie gorzej internetowy program tlumaczeniowy poradzit sobie z tekstem

o reparacji z 25.08.2017 roku:

Toavuia 06va8UAG 0 NpaBe Ha penapayuy om lepmaruy no umozam Bmopoii
Muposoii. Cmpana sBASemcs epmBoli BOUHDL, U yuyepd He Obi/ BO3MeULeH,
3assura npemvep-muHucmp beama 1lluoro. B bepiurne HacmauBarm Ha
oM, 40 BONPOC PENapauuii yye 0aBHO OKOHUAMEAbHO YPe2YAUPOBAH,
ommeuaem DW. B 2004 200y Bracmu 00HOU moivko Bapuiasvr oyeHuLU

yuiep6 8 45,3 MAPO 00Arapos, Hanomunaem TACC?.
Przektad komputerowy moéwi:

Polska oglosita o prawie do reparacja od Niemiec po sumach drugi swia-
towy. Kraj staje sie ofiara wojny, i uszczerbek nie zostal wynagrodzony,
o$wiadczyta premier Bieata Szydto. W Berlinie nalegaja na tom, co pytanie
reparacja juz dawno do reszty uregulowane, zaznacza¢ DW. W 2004 roku
wladze jednej tylko Warszawe oszacowali uszczerbek w 45,3 mird dolardéw,

przypomina TASS.

Wida¢ wyraznie, ze sam komputer nie jest w stanie poradzi¢ sobie

z przektadem. To dokladnie tak, jak z niekompetentnym tlumaczem.

7 Iloavuwa nompebosaira penapayuti om Iepmanuu no umozam Bmopoii Muposoi sotiHbt, http://
smartinf.ru/article/289660, dostep: 25.08.2017
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Hejwowski® podkresla, ze podczas dokonywania przektadu niezbedna
jest nie tylko ,wiedza fachowa’, ale i znajomos¢ literatury, do ktérej nalezy
sie czesto odwotywad, czy wiedza o swiecie. Ttumacz musi rozpoznawaé
intencje nadawcy i zna¢ strategie komunikacyjne oraz konwencje tekstowe,
albowiem do$¢ czesto stosowana jest gra stow, aluzje czy zarty. Kompeten-

tny tlumacz wie, kiedy pen oznacza dtugopis, a kiedy zagrode.

WRESZCIE JEDNAK BLAGAJA O PRZEKLAD

Przychodzi wigc czas, kiedy mitosnicy elektroniki dochodza do wniosku,
ze tlumacz komputerowy nie zawsze stuzy pomoca i wlasnie wtedy zwracaja
sie do filolog6éw czy studentdw filologii z pro$ba o pomoc, niejednokrotnie
wyznaczajac limit czasowy. Czesto intencja zleceniodawcy jest otrzyma-
nie przekladu jeszcze tego samego dnia, przy czym powierzany materiat
rzadko dotyczy leksykonu podstawowego, zazwyczaj sa to teksty specja-
listyczne, a przeciez, jak podkresla Rybicka-Nowacka, nie kazdy operuje

takim samym diapazonem stéw. Wedltug badaczki:

3000-5000 jednostek leksykalnych cechuje ludzi o przecigtnym wyksztatl-
ceniu, 7000-10000 Maja w swym repertuarze osoby wysoko wyksztalcone,
15000—20000 stéw stanowi zas6b stowny przecietnego jezyka, podczas gdy
$rednio rozwiniete dzialy techniki licza 15000—20000 terminéw, a stowniki

politechniczne obejmuja 100000-150000 jednostek®.

Ci, ktorzy kiedykolwiek probowali swych sit w ttumaczeniu, a chcieli
wykonac swa prace rzetelnie i odpowiedzialnie, maja $wiadomos¢, ze nie jest

to zadanie pozbawione trudnosci. Wedlug Parksa™ nie tylko od pisarza, ale

8 K. Hejwowski, Jezyki specjalistyczne a kompetencja ttumaczeniowa, [w:] A. Katny (red.), Jezyki
fachowe. Problemy dydaktyki i translacji. Materiaty z konferencji zorganizowanej przez Wydziat
Filologiczny Wszechnicy Mazurskiej w Olecku, 14—15.06.2000, Olecko 2001, s. 171—180.

9 H. Rybicka-Nowacka, Normalizacja polskiej terminologii technicznej, [w:] F. Grucza (red.),
Teoretyczne podstawy terminologii, Wroctaw 1991, s. 141-143.

10 T. Parks, Why translators deserve some credict, http://www.theguardian.com/books/2010/
apr/25/book-translators-deserve-credit, dostep: 15.06.2015.
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i ttumacza przelewanie na papier stéw wymaga ogromnego wysitku zaréwno
w sferze organizacji, jak i wyobrazni, ale ttumaczenie jest duzo wiekszym
obcigzeniem intelektualnym, bo, jak wyjasnia Kielar®, istnieje swego rodzaju
»uktad translacyjny’, wedlug ktérego w procesie ttumaczenia bierze udziat
nadawca inicjalny, ktéry formutuje tekst A, odbiorca posredni, czyli tltumacz,
ktéry jest jednoczes$nie nadawca posrednim, albowiem tworzy tekst B dla
odbiorcy finalnego. Hejwowski'> dodaje, ze obowiazkiem tlumacza jest zre-
konstruowanie mozliwie jak najwiekszej czesci bazy kognitywnej nadawcy
tekstu. Wspomniana baza to nic innego, jak caly wachlarz faktéw zwiaza-
nych z kultura jezyka nadawcy, zidentyfikowanie strategii komunikacyjnej,
ktéra zastosowal nadawca, oraz, a moze przede wszystkim, wlasna wiedza
zaréwno ogolna, jak i szczegdtowa, dotyczaca omawianej sytuacji.
Gdyby wszyscy pamietali o wyzej wspomnianych wytycznych, zlece-
niodawcy zawsze byliby usatysfakcjonowani. Jednak wcale nie tak rzadko
osoby, ktérym jedynie wydaje sie, ze potrafia, albo po prostu nie potrafia
nic innego, zabieraja sie do tlumaczenia — nad czym niezmiernie ubolewa
Musial?. Twierdzi on, ze niekompetentni ttumacze doprowadzaja do tego,
iz wazna miedzynarodowa dokumentacja przyjmuje karykaturalne formy.

KSZTALCENIE FILOLOGOW CZY TLUMACZY

Rzeczywiscie zauwazyli$my, zwlaszcza po otwarciu granic, iz polski sy-
stem ksztalcenia jezykowego nie nalezal do najlepszych. Wprowadzono
liczne zmiany zaréwno w szkolnictwie podstawowym, jak i §rednim czy
wyzszym. Przede wszystkim skupiono sie na komunikacji, a nie, jak byto
do 2000 roku — gramatyce. Jezykdw obcych naucza si¢ dzis od przed-
szkola. W liceach tworzy sie klasy jezykowe z sze$§cioma, o§émioma czy
nawet wiecej godzinami jezyka obcego tygodniowo. Na uczelniach daje sie
réwniez zauwazy¢ tendencje zwyzkowa w siatce godzin przeznaczonych

11 B.Z.Kielar, Zarys translatoryki, Warszawa 2003.
12 K. Hejwowski, Kognitywno-komunikacyjna teoria..., op. cit., s. 55.

13 E. Musial, Najwyzszy czas zaprzestaé parodiowania normalizacji, ,INPE Informacje o Nor-
mach i Przepisach Elektrycznych” 2002, nr 48, s. 96—97.
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na tlumaczenie tekstéw, co jest niezwykle pozytecznym aspektem, bo prze-
ciez zajecia z praktycznej nauki jezyka wcale jeszcze nie sa przepustka
do $wiata tlumaczy (w trakcie wspomnianych zaje¢ rozwija sie stownictwo,
ale nikt nie wyjasnia, jak nalezy tlumaczy¢ teksty).

Czesto studenci badz osoby, ktére juz ukonczyly studia filologiczne,
wmawiaja sobie, ze beda dobrymi tlumaczami. Gdyby tylko istniata moz-
liwos¢ skserowania tekstu na inny jezyk, moze bytaby na to szansa. Tak
sie oczywiscie nie dzieje, a tltumacz oprécz umiejetnosci jezykowych musi
posiada¢ kompetencje, w ktérych sktad wchodzg zaréwno umiejetnosci
jezykowe, jak i wlagciwosci translatorskie™. Voellnagel alarmuje, iz najle-
piej bytoby, gdyby dobry ttumacz posiadat:

(...) gruntowne wyksztalcenie ogélne (mozliwie z pelnym kursem laciny,
anawet i greki) oraz techniczne, to ostatnie mozliwie wyzsze, specjalizacje
fachowa we wszystkich dziedzinach, jakich dotycza ttumaczone teksty, biegla
znajomo$¢ obu jezykéw — oryginalu i przekladu — i to ze wszystkimi sub-
telno$ciami gramatycznymi i stylistycznymi, podstawy logiki, w przypadku
zas tekstow o charakterze reklamowym — ponadto znajomos¢ psychologii
reklamy i specyficznych konwencji rzadzacych reklama w tym kraju, w kto-

rym ma ona oddzialywac*.

Zapewne mielibysmy wowczas ttumaczy idealnych, tylko ile zajetoby
tak gruntowne ksztalcenie?

TLUMACZENIA OKROPNE BADZ SMIESZNE - WEDLUG UZNANIA

Wojnicki*® przywoluje przyklady nieudolnych ttumaczen oséb, ktére naj-
prawdopodobniej nie zdazyly sie odpowiednio wyksztalci¢. W wyniku

14 A. Marchwinski, Gramatyka translacyjna a kompetencja ttumacza, [w:] J. Lukszyn (red.),
Gramatyki translacyjne, Warszawa 1996, s. 78.

15 A. Voellnagel, Jak nie ttumaczyc..., op. cit., s. 12.

16 S. Wojnicki, Subjezyki specjalistyczne, [w:] F. Grucza (red.), Teoretyczne podstawy termino-
logii, 1991, s. 61—77.
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powyzszego, swego czasu w Polsce z usmiechem na ustach przekazywano
sobie, ze zyrandol jest zwisem ozdobnym, natomiast kalesony krétkie —
tréjkatem meskim osobistym, linijka za$ zyskata miano przymiaru linio-
wego prostego.

Voellnagel” uzupetnia te wyliczanke réwnie ciekawymi ttumaczeniami.
Miedzy innymi podaje on, iz ,llliac Suite for String Quartet” przetluma-
czono jako ,suita Illiaca dla kwartetu Stringa” zamiast ,,suita Illiaca na kwar-
tet smyczkowy”. Do najzabawniejszych jednak mozna zaliczy¢ przeklad
»A bare conductor runs along the train” jako ,Nagi konduktor biegnie
wzdluz pociagu” zamiast ,Wzdluz pociagu biegnie nieizolowany przewéd
elektryczny”.

Zdarza si¢ (cho¢ raczej rzadko), ze praktycznie caly stownik zaliczy¢
mozna do zbioru tlumaczen kuriozalnych, gdzie na jednej stronie narzady
plciowe to genitalia, natomiast na innej — narzady rozrodcze, przedwczesny
pordd oznacza poronienie, za$ sygnalizacja to wlasciciel wynajmowanej
nieruchomosci®.

Obysmy mogli unikna¢ sytuacji, o ktérych méwi Voellnagel®, aby nie
kazdy, kto nie odréznia tranzystora od tyrystora, stawal sie specem z przy-
musu, konstruujac zagadki w przettumaczonym przez siebie tekscie. Woj-
nicki* zwraca si¢ z pro$ba, aby lingwisci w celu unikniecia tak kuriozalnych

tlumaczen chcieli wspétpracowac ze specjalistami.

Z NIEUDANYCH TLUMACZEN NASZYCH STUDENTOW

Poniewaz nie kazdy tekst jest specjalistyczny, nie zawsze konsultacje sa
wymagane. Na jednych z zaje¢ poswieconych jezykowi gospodarczemu
rozdano studentom tekst w wersji rosyjskiej, aby przetlumaczyli go na je-

zyk ojczysty. Tekst odnosil sie do drugiej tury wyboréw prezydenckich

17 A. Voellnagel, Jak nie ttumaczy¢..., op. cit., s. 16—217.

18 J. Rogucka, Recenzja, [w:] T. Wozniak, llustrowany stownik rosyjsko-polski, Ozaréw Mazo-
wiecki 2014.

19  A. Voellnagel, Jak nie ttumaczyc..., op. cit., s. 226.

20 S. Wojnicki, Subjezyki specjalistyczne, op. cit., s.74.
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w Polsce w 2015 roku. Przed rozdaniem materialéw studentéw poproszono,
aby do przektadu podeszli rzeczowo i nie wspierali si¢ ttumaczami kompu-
terowymi. Badani skoncentrowani na zadaniu i ze §wiadomoscia krzywd,
jakie przynie$¢ moze mechaniczne dzialanie wszechobecnego urzadzenia,
zabrali sie do pracy. Cho¢ zdawac by sie moglo, iz zadanie bylo niezwykle
tatwe, gdyz wszyscy studenci sa Polakami, a zatem istnieje przypuszczenie,
ze znajg jezyk swych ojcédw, znaja tez problematyke tlumaczonego artykulu,
wywolali krytyke wérdd siebie samych.

Z licznych ttumaczen wykonanych przez te grupe wybrano zaledwie
niektére, aby pomdc uzmyslowi¢, ile trudnosci czyha na potencjalnego
tlumacza, czyli wedlug wiedzy licznych mieszkaficéw naszej planety —
na kazdego, kto zna jezyk, a zatem z cala pewnoscia na filologa:

- 42-remHuii ypomerey Kpaxosa, npedcmasisiowuii napmuro Apociasa
Kauunvckozo ,IIpaso u cnpasediusocmyp, 000uén oelicmsyousezo
npe3udenma Komoposckozo. Jeden ze studentéw przettumaczylt tekst na-
stepujaco: ,Majacy 42 lata, urodzony w Krakowie, reprezentujacy partie
Jarostawa Kaczyniskiego ,Prawo i Sprawiedliwo$¢” wyminal obecnego
prezydenta Komorowskiego” Inny za$ student przekonywal, Ze najlep-
szym tlumaczeniem bedzie: ,42-latek urodzony w Krakowie, przed-
stawiajacy partie Jarostawa Kaczynskiego ,Prawo i Sprawiedliwo$¢”
przescignal urzedujacego prezydenta Komorowskiego’,

- B uwmabe Eponucirasa Komoposckozo, Komopwiti 0a1A0MUpyemcs Ha
BIOPOLL CPOK, ONMUMUSM YAPUIN BECbMA 0CHOPONHbLL. Powyzsze
zdanie przetlumaczono w nastepujacy sposob: ,W sztabie Bronislawa
Komorowskiego, ktéry kandyduje na drugi okres urzedowania, opty-
mizm rzadzi wszystkimi ostroznie’,

- Ilo MHeHUI0 COUUO0A020B, epamdaHe pecnyOAUKU B MUHYBULEE
BOCKpeceHbe NOKA3aAU BAACMAM ,mEéAmyio kapmouky”. Jeden z bada-
nych bardzo wiernie przeltozy! tekst, dzieki czemu otrzymali$my na-
stepujaca wersje: ,Wedlug socjologdéw, obywatele republiki w ubiegla
niedziele pokazali wladzy »z61ta karteczke«”.

To zaledwie gar$¢ przykladéw ttumaczen dokonywanych na jezyk oj-

czysty. Potwierdzaja one jednakze stuszno$¢ stéw Gruczy, ktory twierdzi,
iz ,nawet swoje jezyki ojczyste ludzie opanowuja na ogét jedynie w sposéb
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fragmentaryczny i to tylko mniej lub bardziej niedoskonale™. Wida¢ réw-
niez, ze niekiedy ludzie jedynie wmawiaja sobie, ze beda dobrymi ttu-
maczami, bo w trakcie studiéw uczestniczyli w odpowiednich zajeciach.
Oczywiscie chcieliby$my, zeby istniala taka mozliwo$¢, by sama obec-
no$¢ na wykladach byla przepustka do $§wiata tlumaczy. Niestety, jak juz
wspomniano, przeklad nie opiera si¢ jedynie na znajomosci wybranego
jezyka.

Trudno zatem zrozumie¢, dlaczego panuje wszechobecne przekonanie,
iz kazda osoba legitymujaca sie dyplomem wyzszej uczelni w zakresie

studiéw jezykowych moze nosi¢ miano ttumacza.

GARSC PORAD

Zgodnie z teza Voellnagla® jesli cztowiekowi brak elementarnej wiedzy
w jakiej$ dziedzinie, nie powinien na site stawac sie specjalista z przymusu,
konstruujac zagadki w przettumaczonym przez siebie tekscie. Badacz?
przypomina réwniez, ze baza stownikowa jest nieoceniona pomoca w pracy
tlumacza. Podkresla, ze im wiecej réznego rodzaju pomocy naukowych,
tym lepiej. W sklad podstawowego zaplecza tlumacza powinny wchodzi¢
wszelkiego rodzaju stowniki, tacznie z obrazkowymi, leksykony naukowo-
-techniczne, ksiazki z zastosowaniem przyimkoéw itp. Hejwowski czesto
przypomina, ze obowiazkiem kompetentnego tlumacza jest posiadanie jak
najaktualniejszego Wielkiego stownika jezyka polskiego PWN.

Francuski noblista Jacques Anatole Thibault*4, znany pod pseudonimem
Anatole France, réwniez podkreslat wage i koniecznos¢ zagladania do stow-
nika. Méwil, ze stowniki przynosza korzysci, piekno i ogrom wiedzy. Twier-

dzil, ze w stownikach kryje sie nie tylko geniusz i dusza narodu, ale i mysli,

21 F. Grucza, Ogélne zagadnienia lapsologii, [w:] F. Grucza (red.), Z problematyki bledéw ob-
cojezycznych, Warszawa 1978, s. 13

22 A. Voellnagel, Jak nie ttumaczyc..., op. cit., s. 226.
23 Ibidem, s. 150-151.

24 A. Opauc, Aumepamypno-kpumuyeckue cmambol, nyOAUYUCIUKA, pevl, NUCbMA, 8 TOM,
MockBa 1960.
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smutki czy radosci, bo stfownik jest pomnikiem zycia osobistego i publicz-
nego. Puszkin® takze nie ukrywat tego, ze zasiegat stownikowych rad.

PODSUMOWANIE, CZYLI MANIFEST

Okazuje si¢ zatem, ze nie kazdy jest stworzony do bycia tlumaczem i nie
ma recepty na to, by z dowolnego studenta skonstruowac idealnego tluma-
cza. Z cala pewno$cia nalezy pamietac o zaangazowaniu, wszechstronnym
rozwoju, a w szczegdlno$ci poznaniu dziedziny, ktéra ttumacz si¢ zajmuje.
Nie nalezy unika¢ kontaktéw ze specjalistami i w razie potrzeby korzy-
sta¢ z konsultacji. Waznym elementem jest niewatpliwie che¢ dokonania

wiernego i poprawnego przekladu oraz dazenie do realizacji owego celu.
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JOANNA JAKUBOWSKA

SILA TRADYCJIDIASPORY STAROOBRZEDOWCOW
W ZACHOWANIU TOZSAMOSCI
WE WSPOLCZESNEJ RZECZYWISTOSCI

STRESZCZENIE

Gléwnym celem niniejszej pracy bylo zbadanie i ukazanie zalezno$ci
miedzy kultywowaniem tradycji a zachowaniem tozsamosci etnicznej
i religijnej przez Rosjan staroobrzedowcéw w czasach wspoélczesnych.
Zaprezentowano tu etiologie powstania ruchu staroobrzedowcéw i oko-
licznosci osadnictwa w Polsce. Przedstawiono cechy charakterystyczne
diaspory, ktéra obecnie jest jedng z najmniej licznych mniejszosci naro-
dowych zamieszkujacych Polske, a takze okreslono sylwetke etnograficzna
wspolczesnych staroobrzedowcéw. Badania prowadzone byly w 2017 roku
na terenie wojewodztwa podlaskiego, na terenie powiatéw sejnenskiego
i augustowskiego — we wsiach Gabowe Grady, Bor, Sztabinki, Buda Ruska

oraz w miescie Sejny.

SLOWA KLUCZOWE: staroobrzedowcy, ko$ciét prawostawny, Rosja, schizma,

tradycja, wielokulturowo$¢, tozsamos¢ narodowa.

ABSTRACT

The purpose of this study was to investigate reliance between cultivating
tradition and conservation of ethnical identity and religion of Russian Old
Believers in contemporary times. This paper presents etiology of coming
into being the Old Believers movement and circumstances its settlement
in Poland. Study aims also at capturing the characteristic of the Dispersion,
which is one of the smallest Minority among Ethnic Minorities existing

on polish land, as well as features of modern Old Believer. Research was
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done in Year 2017 in Podlaskie Province, in Sejny city and countryside —
Gabowe Grady, Bor, Sztabinki, Buda Ruska.

KEY WORDS: old believers, orthodox church, Russia, schism, tradition, mul-

ticulturalism, national identity.
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WSTEP

W niniejszym opracowaniu prezentowane sa wyniki badan przeprowa-
dzonych w 2017 roku, ktérych przedmiotem bylo dokonanie szczegéto-
wej charakterystyki i ukazanie szerszemu gronu odbiorcéw problematyki
oddziatywania tradycji na zachowanie tozsamosci etnicznej, kulturowej
ireligijnej jednej z mniejszosci narodowych zamieszkujacych Polske, a mia-
nowicie Rosjan staroobrzedowcéw.

Wybér tematyki pracy oraz kierunek badan przeprowadzonych w éro-
dowisku zycia diaspory mial gléwnie na uwadze przyblizenie niepowta-
rzalnosci etnicznej oraz posluzy¢ analizie procesu stopniowego zanikania
tej spotecznosci. Literatura poswigecona tematyce Rosjan staroobrzedow-
cow skupia sie gtéwnie na rysie historycznym i etiologii powstania grupy.
Przeprowadzone badania mialy na celu przedstawienie cech charakte-
rystycznych tej mniejszo$ci, wyraznie wyrdzniajacej sie spo$réd innych
mieszkancéw regionu, gdzie przedstawiciele omawianej mniejszosci zyja
od okolo trzystu lat. Poza tym w badaniach starano si¢ wykazac role od-
dziatywania kultury i tradycji na funkcjonowanie staroobrzedowcéw
we wspblczesnym, zurbanizowanym $wiecie, przy jednoczesnym zacho-
waniu tozsamo$éci narodowej, religijnej i jezykowe;j.

Temat badan wpisuje sie w nurt pedagogiki miedzykulturowej, ktéra
skupia sie na problematyce spotecznosci zréznicowanych etnicznie, kultu-
rowo, religijnie i jezykowo. Jej zadaniem jest poznanie danej spotecznosci
w kontekscie probleméw wystepujacych w owej grupie, okreslenie specy-

fiki i cech wyrézniajacych opisywana grupe sposrod ogélu spoleczenstwa.
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STAROOBRZEDOWCY W POLSCE - RYS HISTORYCZNY

Osadnictwo staroobrzedowcéw na terenie Rzeczpospolitej rozpoczelo
sie na krétko przed rokiem 1779. Wczesniej natomiast zaczeli osiedlad sie
na terenie Ksiestwa Litewskiego (ziemie biatoruskie), Kurlandii i Inflant,
gdzie okoto roku 1700 przebywalo juz ponad 10 tys. starowiercéw. Przed
pierwszym rozbiorem Polski (1772) liczba polskich i litewskich starowier-
c6w prawdopodobnie miescita sie miedzy 180 a 300 tys. Przyjmuje sie,
iz pierwsze przypadki osadnictwa Rosjan staroobrzedowcéw mialy miej-
sce na ziemi suwalsko-sejnenskiej. Z ustnych przekazéw mieszkajacych
tu do dzi$ przedstawicieli tego wyznania, jak réwniez z dziewietnasto-
wiecznej literatury wynika, ze osadnicy z Rosji pojawili si¢ tu juz w dru-
giej polowie XVI wieku. Oto fragment szkicu Benedykta Tykiela, ktéry
na podstawie rozmoéw z osadnikami tak opisywal ich dzieje:

Z drugiej znowu strony staroobradcy w guberni augustowskiej zamieszkali,
utrzymuja: zo ich przodkowie zaraz po roku 1551 do tejze gubernii przy-
byli. Opieraja to swoje twierdzenie na posiadanej ksiedze, jaka w cerkiew-
nym dyalekcie pod tytulem: ,Apostol czyli zebranie dziejéw apostolskich’,
przez ich duchownego do Lwowa d. 25 lutego r. 1573 przybylego, w temze
miescie Lwowie w r. 1574 byla wydrukowang. W tej bowiem ksiedze znaj-
duje si¢ wyrazna wzmianka: ,ze staroobradcy znalezli pierwszy przytutek
w Litwie, za panowania Zygmunta Augusta kréla polskiego u Grzegorza syna
Alexandra Chodkiewicza, hetmana W. Ks. Litewskiego, starosty grodzien-
skiego i mohylewskiego, ktory przyjat ich z otwartoscia i obdarzyl ziemis,
chlebem i pieniedzmyi’, i Ze z tego powodu przepisana jest w tej ksiedze mod-
litwa dziekczynna, jaka staroobradcy za niego, to jest za Grzegorza i synéw
jego Alexandra staroste mohylewskiego i Andrzeja staroste grodzienskiego

Chodkiewiczéw, odmawiac sa obowiazani'.

Faktem jest, ze w 1779 roku staroobrzedowcy z tych terenéw otrzymali
zgode wladz panstwowych na swobodne odbywanie praktyk religijnych

1 Zrédlo: Philipponia, http://philipponia.republika.pl, dostep: 29.04.2017.
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i zaczeli osiedlac sig na zasadzie prawa czynszowego. Adam Gielazewski,
podczaszy sanocki, byl pierwszym wlo$cianinem, ktéry na wspomnianych
ziemiach rozpoczal osadzanie starowiercéw, byly to wsie Gausty i Czuwa-
niszki. Juz w 1874 roku na terenie obecnego powiatu sejneriskiego byly dwie
wsie zamieszkiwane tylko przez starowiercéw — Gluszyn Moskale oraz Bu-
dzisko Moskale (dzisiejszy Gluszyn i Buda Ruska). Po 1875 roku sprowadzali
sie tu staroobrzedowcy z Ukrainy, gdzie byli niestusznie oskarzani o popet-
nianie przestepstw na szlachcie katolickiej. W poprzednich miejscach pobytu
byli starowiercy traktowani na réwni z chfopami panszczyznianymi i dopiero
na ziemi sejnenskiej uwolnili sie od wielu uciazliwosci. Dzigki pracowitosci,
uczciwosci i bogobojnosci zdobyli tu wielki szacunek, czym zastuzyli sobie
u wladz na osiedlanie si¢ na dobrach krélewskich. Zaktadano na ich potrzeby
coraz to nowe wsie, w ktérych lokowano ich ze szczegélnymi przywilejami:
»nadaje lasy sposobne do z wolno$cia wszelkich optat na lat sze$¢, a po wy-
krudowaniu ich, ma nastapi¢ ograniczenie wieczne. Osadnicy maja wysta-
wiac budynki dobre na linii, strzegac sie klosowania w odstepach i niszczenia
drzewa, pod strafamitowieckiemi, oraz ocala¢ deby na bale i klepki zdatne.
Po wyjsciu lat wolnych z gruntéw i tak, po odtraceniu nieuzytkéw, placi¢

75

beda po ztotych 8o czynszu z kazdej wloki oprécz podymnego”. W ten spo-
s6b zalozono w powiecie suwalskim wsie: Gleboki Réw, Szury, Wodzitki,
Lopuchowo, Rasztobol i Zaleszczewo; w powiecie sejneriskim: Wysoka Gore
i Biala Gdre, a pare lat p6zniej Bialorzeczke i Pogorzelec Bialy®. Z biegiem
lat powstawaly kolejne wsie i osady staroobrzedowcdw, ktére dynamicznie
sie rozwijaly, a rosyjscy osadnicy, dzieki swojej pracowito$ci, wytrwalosci
i skromnosci, stawali si¢ niejednokrotnie majetnymi ludZmi.

W powiecie augustowskim starowiercy naptywali dwukrotnie, pierwsi
osiedlili sie na ziemiach suwalsko-sejnenskich a kolejni w latach 7o.
XIX wieku. Najstarszym osiedlem Rosjan byla wie§ Piawno Moskiewskie,
obecnie Pijawne Ruskie. W poludniowej czesci powiatu augustowskiego
pierwsze osady Rosjan powstaly po 1865 roku, byly to wsie Gabowe Grady

2 K. Mecherzynski, Wiadomosé o filiponach polskich, ,Rocznik Cesarsko Krélewskiego Towa-
rzystwa Naukowego Krakowskiego” 1861, Poczet Trzeci, T. V (og. zb. 28), s. 58—96.

3 E.Iwaniec, Z dziejow staroobrzedowcow na ziemiach polskich XVII-XX w., Warszawa 1977,
S. 79—81.
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i Bor. Przesiedlenicy pochodzili w wigkszosci z rejonu Pskowa oraz Nowo-
grodu*. Byli to bezpopowcy ze wspélnoty Fiedosiejewcdw. Giéwna przyczyna
ich migracji byly nie tylko przesladowania w miejscach, gdzie tymczasowo sie
osiedlali, ale réwniez lepsze warunki materialne gwarantowane im w Polsce
oraz stabilna sytuacja spoleczna. Aleksander Potujaniski (Rzadowy Komisarz
Lesny) proces osiedlania si¢ starowiercéw na terenach dawnej Guberni Au-
gustowskiej obserwowal naocznie, podczas wielu wedréwek, i w nastepu-
jacy sposob je opisywat: ,\W tejze okolicy, obfitej w lasy, grzyby, ryby i dobre
grunta, pomiedzy Suwatkami a Sejnami, osiedli filiponi i jednowiercy; nie
wyréwnali jednakze w swemnowem przedsiebierstwie kolonistom Niemcom,
owszem, pomiedzy cala réznoplemienna ludnoscia tej guberni, zajmuja naj-
nizszy stopien zamitowania do pracy i rolnictwa”.

Najmlodszym o$rodkiem osadniczym w Polsce, i zarazem najdalej
wysunietym na péinoc, sa Mazury. Proces osiedlericzy trwal tu w okresie
»fledosiejewsko-pomorskim’, a wiec w latach 1830—1930. Osiedlency przy-
byli z trzech powiatéw Krolestwa Polskiego: sejnenskiego, suwalskiego i au-
gustowskiego, zamieszkujac w powiatach mragowskim i piskim, gtéwnie
w Wojnowie, Piszu i Spychowie®.

Po pierwszej wojnie §wiatowej wielu staroobrzedowcéw z okolic Su-
walk, Sejn i Augustowa ewakuowano do Rosji w okolice Saratowa. Duza
cze$¢ z nich powrdcita do Polski w latach 20. XX wieku. Trudne dla nowych
osadnikéw czasy nastapily po wybuchu drugiej wojny $wiatowej. Wedlug
ustalen paktu Ribbentrop—Molotow starowiercy z ziemi suwalsko-sejnen-
skiej znalezli sie na obszarze Trzeciej Rzeszy, a ich wspétwyznawcy z oko-
lic Augustowa na terenie ZSRR. Wiosna 1941 roku miata miejsce wymiana
ludnosci miedzy ZSRR a Niemcami. Rosjanie z terenéw okupowanych przez
Niemcy przesiedleni zostali na ziemie obecnej Litwy i rozlokowani grupami
po calym jej terenie. Starowiercy z okolic Augustowa byli przez Niemcéw
chetnie obsadzani na stanowiskach administracyjnych w okupowanych

4 L Grek-Pabisowa, Staroobrzedowcy. Szkice z historii, jezyka, obyczajow. Wybdr prac z okazji
45-lecia pracy naukowej, Warszawa 1999, s. 20.

5 A. Polujanski, Wedréwki po Gubernji Augustowskiej w celu naukowym odbyte, Warszawa
1859, s. 7.
6 Ibidem,s. 20.
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rejonach, co wzbudzalo zazdro$¢ wsrdd ludnosci polskiej i wzmagalo na-
piecia na tle narodowosciowym. W 1943 roku najprawdopodobniej czyjs
donos sprawil, ze starowiercow z okregu augustowskiego wywieziono
do Prus Wschodnich (tereny obecnego obwodu kaliningradzkiego) jako
przymusowych robotnikéw. Z ustnych relacji mieszkancéw wsi Gabowe
Grady i Bér wynikato, iz caty ich majatek zostal rozgrabiony i zniszczony
przez Niemcdw oraz polskich sasiadéw, spladrowana i zniszczona zostata
réwniez molenna’. Ci, ktérym udalo sie wrécic z zestania, nie odzyskali juz
swoich majatkéw. Musieli mieszkaé w ziemiankach do czasu, zanim udato
im si¢ wybudowaé nowe domy, co niejednokrotnie trwato latami. Po woj-
nie w czasach PRL-u staroobrzedowcy nadal zamieszkiwali trzy osrodki:
suwalsko-sejnenski, augustowski oraz najmniej liczny mazurski, z ktérego
duza cze$¢ osadnikéw rosyjskich wyemigrowata podczas miedzywojnia
oraz po drugiej wojnie $wiatowej do Niemiec®.

OBECNA SYTUACJA DEMOGRAFICZNA STAROOBRZEDOWCOW
W POLSCE

Diaspora staroobrzedowcéw od okolo trzech wiekéw zamieszkuje te same
miasta i wsie. Ich skupiska znajduja sie w wojewddztwie podlaskim oraz war-
minsko-mazurskim. Wspdlnota sktada si¢ z czterech gmin wyznaniowych,
trzech w wojewo6dztwie podlaskim: Suwatki, Gabowe Grady i Wodzilki oraz
w Wojnowie polozonym w wojewddztwie warminsko-mazurskim. Mazur-
scy staroobrzedowcy, oprocz Wojnowa, zamieszkuja pobliskie wsie: Gal-
kowo, Onufryjewo i Osiniak-Piotrowo. Ich liczebnos¢ wedlug informacji
zamieszczonych na stronie internetowej Staroprawostawnej Cerkwi Staro-
obrzedowcéw w Polsce wynosi jedynie okoto pieédziesieciu oséb. Jeszcze
w 1994 roku bylo ich okoto stu trzydziestu, niestety wielu starowiercéw, tak

jak przed wiekiem ich przodkowie, wyjechalo i osiedlifo si¢ w Niemczech.

7 Swiatynia staroobrzedowcéw.

8 M. Gluszkowski, Socjologiczne i psychologiczne uwarunkowania dwujezycznosci staroobrze-
dowcow regionu suwalsko-augustowskiego, Torun 2011, s. 24—26.
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Wojewodztwo podlaskie zamieszkuje diaspora o wiele bardziej liczna
niz na Mazurach. Ich skupiska koncentruja si¢ réwniez w srodowisku
wiejskim. Przede wszystkim sa to wsie zamieszkale wylacznie przez staro-
wiercéw lub z niewielkimi wyjatkami mieszkanicéw wyznania katolickiego:
Gabowe Grady, Bér oraz Wodzitki. W pozostatych miejscowosciach zyje
zazwyczaj po kilka rodzin starowiercéw i sg to nastepujace miejscowosci:
Bialobrzegi, Blizna, Buda Ruska, Holny Wolmera, Leszczewo, Mikolajewo,
Nowinka, Plociczno i Sztabinki oraz w miastach: Bialymstoku, Augustowie,
Suwalkach i Sejnach. Wedlug danych Rady Staroprawoslawnej Pomorskiej
Cerkwi Prawostawnej RP liczebno$¢ polskich staroobrzedowcéw to okoto
2 tys. 0sdb, z czego 1925 zamieszkuje wojewddztwo podlaskie. 110 0séb
zrzesza gmina wyznaniowa w Suwatkach, 780 gmina w Gabowych Gra-
dach i 45 os6b nalezy do gminy wyznaniowej w Wodzitkach. Dane te sa
natomiast niezgodne z informacjami wynikajacymi ze statystyk Gtow-
nego Urzedu Statystycznego. Wedlug danych GUS-u z 2006 roku w wo-
jewddztwie podlaskim przynalezno$¢ do mniejszosci narodowej Rosjan
staroobrzedowcéw deklarowato zaledwie 475 0s6b. Podawana przez GUS
liczebno$¢ starowiercéw moze by¢ zanizona ze wzgledu na wciaz odczu-
wang przez nich nieche¢ deklarowania swego wyznania i narodowosci
w urzedach, wszelkich spiséw ludnosci, ankiet itp. Natomiast liczebno$¢
wiernych przynalezacych do suwalskiej gminy wyznaniowej jest praw-
dopodobnie zawyzona, gdyz obejmuje wszystkie osoby pochodzenia sta-
roobrzedowego zamieszkujace Suwalki i okoliczne wsie. Niektére z nich
od wielu lat nie kultywuja tradycji, ani nie odbywaja praktyk religijnych?.

METODOLOGIA BADAN
Motywem gléwnym prowadzonych badan byto uzyskanie wiedzy dotycza-
cej oddzialywania tradycji diaspory staroobrzedowcédw na zachowanie

przez nich tozsamosci narodowo-religijnej we wspdlczesnej rzeczywi-

sto$ci. Poza tym starano sie okresli¢ czynniki wplywajace na zachowanie

9 Ibidem.
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tradycji staroobrzedowcéw, uwarunkowania wzmacniajace ich tozsamos¢
kulturows i religijng, zbadanie zalezno$ci miedzy kultywowaniem trady-
cji a zachowaniem tozsamosci religijnej, narodowej i kulturowej. Nalezy
tez zaakcentowac cele natury bardziej uniwersalnej, ale obecnie bardzo
istotne. Skupialy si¢ one bowiem na zainteresowaniu lokalnego $rodo-
wiska grupa wyznaniowa staroobrzedowcdédw ze wzgledu na jej odreb-
no$¢, oryginalnos¢, hermetycznosci oraz postepujacy proces jej zanikania.
Co w konsekwencji doprowadzi¢ mogtoby do lepszej integracji Polakéw
z Rosjanami staroobrzedowcami.

W badaniach zastosowano metode sondazu diagnostycznego. Prowa-
dzono go w okresie od stycznia do marca 2017 roku na terenie powiatéw
sejnenskiego i augustowskiego we wsiach Gabowe Grady, Bér, Sztabinki,
Buda Ruska oraz w miescie Sejny. Wywiady byly przeprowadzone gléw-
nie w miejscu zamieszkania oséb, ktore wyrazity zgode na wziecie udziatu
w sondazu diagnostycznym. Respondentami bylo dziesieciu przedstawicieli
mniejszo$ci Rosjan staroobrzedowcdw, sze$¢ kobiet i czterech mezczyzn,
z ktérych najmlodsza osoba miala 32 lata a najstarsza 83 lata. Deklaruja
oni narodowo$¢ rosyjska oraz przynalezno$¢ do gmin staroobrzedowych
w Gabowych Gradach i Suwatkach, gdzie uczestnicza w praktykach reli-
gijnych i zyciu parafii.

ANALIZA BADAN

W prezentowanym badaniu waznym problemem bylo okreslenie, czym
jest dla respondentéw tradycja oraz w jaki sposob jest ona przez nich kul-
tywowana. W wiekszosci respondenci odpowiadali, ze tradycja jest dla
nich przede wszystkim wiara przodkéw. Czyms$ trudnym do opisania sto-
wami, gdyz tkwi w nich samych, w ich sercach i duszy. Istota zachowania
tradycji jest uchronienie starej wiary przed zaginieciem, przekazaniem
jej zasad mtodszym pokoleniom. Tak opisuje tradycje najmtodsza z re-
spondentek, pani Praskowia (32 lata): ,Przekazywana z pokolenia na po-
kolenie tre$¢ kultury, obyczajéw, zachowania spoteczne. Tradycja jest dla
mnie tym, co spaja grupe, to, co taczy mnie $ciéle z rodzing. Powielamy

te same wartosci, obyczaje, opowiesci przekazywane z dziada pradziada,
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wartosci i madros$¢ ptynaca z serca i przekonanie o swojej warto$ci czlo-
wieka i swojego wyznania’”.

Kolejna rozméwczyni, pani Wiera (60 lat), stwierdzita, iz tradycja dla
niej to ,wszystko, co z serca ptynace’, muzyka i piesni, wéréd ktdrych wzra-
stala, dojrzewata i zZyje do dzi$, najwieksza rado$¢ i dar, ktérego nikt nie
jest w stanie odebrac. Piesni dla starowiercéw towarzyszyly wszedzie, przy
pracy w polu, ogrodzie, w podrézy, podczas opieki nad dzie¢mi, a nawet
w trakcie modlitwy. Tradycja to takze rodzinna wies, spotkania w gronie
wielopokoleniowych rodzin przy duzym, wspdélnym stole podczas najwaz-
niejszych $wiat. Byly one obchodzone w bardzo szerokim gronie, przede
wszystkim na Boze Narodzenie i Wielkanoc zjezdzalo sie wielu czlonkow
rodziny, nawet z dalekich zakatkéw kraju i §wiata. Wracali do swojej wsi,
w ktérej wiekszo$¢ z nich sie urodzita. Przy stole spozywano tradycyjne
potrawy, wiele z nich bylo przeznaczonych wylacznie, by uczci¢ dane $wieto
i tylko wtedy mozna bylo je przygotowywaé. Wszyscy respondenci, okre-
$lajac, czym jest dla nich tradycja, wspominali w swoich wypowiedziach
o kultywowanym od pokolen obowiazku uczestniczenia w nabozenstwach,
na ktére zawsze udawali sie calymi rodzinami. Bez mszy w molennie nie
wyobrazaja sobie Bozego Narodzenia, Wielkanocy ani innych wazniejszych
dorocznych $wiat.

Kolejnym problemem badawczym bylo okreslenie, czy tradycja $cisle
wigze si¢ z wyznaniem.

Pytanie to zadane respondentom w trakcie wywiadu dato twierdzaca
odpowiedz ze strony wszystkich przedstawicieli badanej grupy. Kazda osoba
stwierdzila, iz tradycja jest cze$cia wyznania. Wyznanie jest dla badanych
pojeciem szerszym, obejmujacym swym zasiegiem element tradycji. Nie
wyobrazaja sobie istnienia tradycji w oderwaniu od wiary, mozna nawet
stwierdzi¢, iz sa to dla nich pojecia tozsame. Pytajac o tradycje, natych-
miast uzyskujemy wypowiedzi dotyczace kwestii wiary. Jeden z badanych
mezczyzn, pan Awierkij (67 lat), odpowiedzial, iz ,nie wazny jest czlowiek,
tylko Bdg, bez Boga nie byloby czlowieka. To B6g dat ludziom zycie, ta-
lenty i site, by mogli oni, z boza taska, przejs¢ przez zycie, zachowujac wiare
przodkéw i gloszac boskie milosierdzie. Bég nakazal chroni¢ stara wiare
i tradycje przed ztem $wiata zewnetrznego, cywilizacji i wplywu szatana”

Rozmoéwcey pytani o elementy tradycji opisuja przede wszystkim jej wymiar

SPRAWOZDANIA Z BADAN



sakralny, tradycje $wiatecznay, liturgie, wielogodzinne modlitwy i czuwania
w molennie, wspominaja o bezcennych ikonach i $wietych ksiegach, o co-
dziennym obowiazku modlitwy w domu, przed ikonami.

Dalej zapytano respondentdéw o wplyw tradycji na zycie codzienne.

Cytowana juz wcze$niej pani Praskowia odpowiedziata nastepujaco:
»Iradycja ma wplyw na zycie codzienne. To jak si¢ ubieram, to jak zacho-
wuje sie wobec innych ludzi wokét, to, czego nauczytam sie w domu, po-
wielam i przekazuje wartosci swemu dziecku. Jestem cze$cig kultury i mam
tez obowiazek wobec swojej grupy. To, kim jestem i co robig, jest $cisle
zwiazane z moim wychowaniem. Wazne jest Srodowisko, w jakim si¢ wy-
chowalam”. Starowiercy przez dlugie lata odbierani byli jako odizolowana,
wyobcowana i hermetycznie zamknieta grupa spoteczna, ktéra bardzo
niechetnie asymiluje sie z osobami innego wyznania. Opinie te wynikaly
glownie z niewiedzy, strachu przed jakakolwiek innoscia oraz niejedno-
krotnie z nietolerancji. Taki negatywny obraz w spoleczenstwie nie utatwiat
starowiercom funkcjonowania w katolickim $§wiecie. Dzi$ sytuacja jest zu-
pelnie inna, cho¢ wyznawcy staroprawostawia nadal napotykaja na trud-
nosci, ktére wystepuja gléwnie w kwestiach administracyjnych, w tym
miedzy innymi w pisowni imion i nazwisk, bledach w metrykach, a takze
bardziej przyziemnych, na przyktad gdy chca uzyska¢ w miejscu pracy
dzient wolny na wazne doroczne $wieta, ktére obchodza wedlug kalenda-
rza julianskiego. Respondenci zwracajg réwniez uwage na kwestie Swiat
i postéw, ktéra niejednokrotnie byta powodem nieporozumien w miejscu
pracy, w szkole lub po prostu w mieszanym gronie kolezeniskim, gdzie
priorytetowo traktowani sa katolicy. Nie uwazaja si¢ jednak za mniejszos¢
jakkolwiek dyskryminowana i kilkakrotnie (podczas wywiadéw) podkreslali
serdecznos¢ i wyrozumialosé, jakim darzeni sa przez swoich katolickich
sasiadow czy przyjaciét.

Kolejna kwestia wplywajaca na funkcjonowanie w spoleczenstwie jest
dobér wspotmatzonka. Cho¢ malzenstwa mieszane sa coraz bardziej popu-
larne, to idealna sytuacja jest poslubienie osoby wyznajacej te sama wiare.
Badane osoby, posiadajace dorosle dzieci, zgodnie twierdzily, iz marza, aby
przynajmniej jedno z ich dzieci poslubilo starowiera/starowierke i wycho-
wywalo swoje potomstwo w starej wierze i tradycji. Wedtug nich wspolna
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wiara utatwia utrzymanie pozytywnych relacji miedzy matzonkami. Te same
obrzadki, wychowanie, wartosci i historia wzmacniaja rodzinne wiezi.

Twierdzili, iz tylko takie malzenistwa moga by¢ zgodne, pelne szacunku
i milosci. Jeden z respondentéw, pan Fieodosij (44 lata), bedacy stanu wol-
nego, stwierdzil, iz lepiej do konca zycia by¢ starym kawalerem, niz poslubic¢
katoliczke. Uwaza tez, ze niemozliwe jest, aby w malzenstwie mieszanym
zgodnie zy¢, wychowywacé dzieci w wierze przodkéw (moéwi, ,ze kazdy
bedzie probowat przeciagna¢ dziecko na swoja stroneg i swoja wiare”) i by
oboje matzonkowie byli szczesliwi i spelniali sie w swoich rolach. We-
dlug niego takie rodziny nie maja szansy na przetrwanie. To oczywiscie
jego subiektywna opinia, podyktowana zapewne surowym wychowaniem
i ortodoksyjnym podejsciem do zasad wiary, od pokolen do dzi$ obowig-
zujacych w jego rodzinie. Natomiast badane matzeristwo, Wassa (59 lat)
i Fiodor (54 lata), marzy, aby ich cérka wyszta za maz za swego prawo-
slawnego narzeczonego. Jak twierdza, ,to nie to samo, co stara wiara, ale
przynajmniej $wieta i posty beda mogli obchodzi¢ wspoélnie, wiecej spraw
bedzie ich faczy¢ niz dzieli¢”

Zasady wyplywajace z surowosci wyznania wplywaja takze na relacje
miedzy malzonkami oraz na wychowywanie dzieci. Rodziny starowieréw
sa typowo patriarchalne, mezczyzna, jako gtowa rodziny, ma obowia-
zek zdobywania $rodkéw na jej utrzymanie, kobiety czesto nie wykonuja
pracy zarobkowej — zajmuja si¢ domem i wychowywaniem dzieci. I tak jak
w wypowiadanym przez nastawnika podczas zaslubin zdaniu, iz ,maz nad
zona jest jak krzyz nad cerkwig’, tak i w rodzinach starowiercéw oczekuje
sie od kobiety, iz bedzie uleglta mezowi. Ma przede wszystkim liczy¢ sie
zjego zdaniem, w wielu kwestiach prosi¢ wrecz o pozwolenie, na przyktad
na podjecie pracy zarobkowej czy dluzszy wyjazd z domu.

Starowiercy w szczegdlny sposéb traktuja osoby starsze. Nie wazne, czy
senior nalezy do ich rodziny, czy jest tylko sgsiadem lub znajomym. By oka-
zac szacunek, zwracaja si¢ do starszych ,ciociu” i ,wujku’, nawet pomimo
braku pokrewieristwa. Zdanie seniora rodu jest bardzo wazne, pan Fieod-
osij, odpowiadajac na pytanie dotyczace roli senioréw, stwierdzit, iz ,,kogo
on ma zapytac¢ o zdanie, jak nie swoja ponaddziewiec¢dziesiecioletnia bab-
cie, przeciez ona jest bardzo madra i wszystko wie, a swoimi radami zawsze

wskazuje dobra droge” Przy zyciowych wyborach wazna jest akceptacja
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seniora rodziny, dotyczy to przede wszystkim wyboru wspétmalzonka, ale
takze $ciezki edukacyjnej czy zawodowej, jaka mlody cztowiek postanawia
wybra¢. Jak méwi jedna z respondentek: ,Osoby starsze w naszej grupie
sa bardzo wazne i spetniaja ogromna role w spoteczenistwie, sa chodzaca
historig. Moga wciaz przekaza¢ nam ogrom informacji, podzieli¢ si¢ nimi
z naszymi dzie¢mi”.

Jeszcze do niedawna przynalezno$¢ do wspdlnoty staroobrzedowcédw
predestynowata do rél, jakie osoba bedzie wypelniala w dorostym zyciu.
I tak osoby urodzone na wsi najczesciej pozostawaly w rodzinnej miej-
scowosci lub w przypadku kobiet we wsi meza, praca na roli stawatla sie
gtéwnym wykonywanym zajeciem. Niektore kobiety uczyly religii w szkole
lub w szkétkach niedzielnych. Nauczycielki takie spotykamy do dzi$ w Su-
walkach, Augustowie i Gabowych Gradach. Osoby, ktére nie byly w stanie
utrzymac sie z pracy na roli, szukaly zatrudnienia w pobliskich miastach.
Rzadko kiedy wyjezdzaly do wiekszych, odleglych miast. Obecnie mto-
dziez starowierska wyjezdza na studia gtéwnie do Bialegostoku i bywa,
ze zaklada tam rodziny z wyznawcami prawoslawia. Jednak wielu z nich
wraca w rodzinne strony, z tesknoty za bliskimi i spolecznoscia religijna,
bedaca ich naturalnym $rodowiskiem.

W trakcie realizacji badan zapytano respondentéw, jaka przyszlos¢
czeka diaspore staroobrzedowcéw.

Pomimo danych statystycznych ukazujacych mata liczebno$¢ diaspory
staroobrzedowcdw, to respondenci sa w tej kwestii optymistycznie nasta-
wieni i zgodnie twierdzg, ze ich grupa nie zaginie. Uwazajg, iz tendencja
powracania mlodych ludzi do korzeni przodkéw daje ogromna nadzieje,
awrecz szanse na zachowanie ciaglo$ci istnienia diaspory. Matzeristwo bio-
race udzial w badaniach zdecydowanie stwierdza, iz w ostatnim dziesiecio-
leciu liczebno$¢ starowiercow znacznie sie zwiekszyta. Jak méwia, podczas
$wiat suwalska molenna wypelniona jest po brzegi, a wielu oséb nie znaja
nawet z widzenia. Co przy niewielkiej parafii bylo do tej pory niemozliwe, by
nie znac ktéregokolwiek ze wspétwyznawcow. Rozmoéwcy twierdza, iz czesé
starowiercéw powrdcita z emigracji z Niemiec, USA i Kanady.

Nadzieja napawa ich zainteresowanie ze strony mlodszych pokolen
wiarg i tradycja swoich przodkéw, co w okresie ostatnich dwudziestu lat

bylo zjawiskiem zanikajacym. Uwazaja, iz ,zmiany te ewidentnie ida ku
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dobremu, ku rozkwitowi, zeby tylko dzieci rodzilo sie wiecej”. Parafra-
zujac za cytowanym wcze$niej rozmoéwca, panem Fieodosijem, nadzieja
na zachowanie tradycji i wiary tkwi w dialogu pokolen. Jesli tylko mtodzi
beda sklonni uwaznie stucha¢ starcéw, czerpac z ich wiedzy i madrosci,
nie pozwola, by wchlonat ich konsumpcyjny tryb zycia, to nawet jesli beda
mieszkali daleko od swojej matej ojczyzny, kiedy$ tu powrdca, fizycznie
czy tylko mentalnie. Ochronia wyznanie przodkéw i do ostatnich dni beda
obroncami wiary, tozsamosci, moze kto$ znéw nazwie ich szaleiicami bo-
zymi. Dla nich to okreslenie zaszczytne i dumne.

Respondenci odpowiadali réwniez na pytanie o to, czy ludzie mlodzi
pozostana w swojej tradycji i czy sa oni zainteresowani jej kultywowaniem.

Kolejny raz, na to do$¢ trudne pytanie, otrzymano w wiekszosci opty-
mistyczne wypowiedzi. Tylko jedna z respondentek, pani Wiera (60 lat),
otwarcie wyrazila obawy co do zainteresowania mlodziezy tradycja i wiara.
Odczucia swoje oparta gtéwnie na losach najblizszej rodziny, ktérej wielu
czlonkéw wyemigrowato, a takze wstapilo w zwiazki matzenskie z inno-
wiercami i dzieci wychowuja w wierze katolickiej. Syn pani Wiery zwia-
zal sie z katoliczka, swoje dziecko ochrzcit w ko$ciele i wychowywane jest
ono w tradycji katolickiej. Pani Wiera zaznacza jednak, iz wnuk jest na tyle
duzy, ze rozumie fakt, iz jego tata i babcia sg innego wyznania. Ttumaczy
wnukowi, na czym polegaja réznice miedzy owymi wyznaniami, dziecko
uczestniczy w uroczystosciach $wiatecznych w obu obrzadkach. Jako do-
rosty cztowiek bedzie mialo mozliwo$¢ wyboru, czy pragnie nadal prak-
tykowac wiare katolicka, czy moze zechce przyja¢ wyznanie ojca. Kolejna
rozmoéwcezyni wierzy, ze mlodzi ludzie, pomimo opuszczania rodzinnych
miejscowos$ci, wstepowania w mieszane malzenstwa czy dtuzszego braku
kontaktu z diasporg, nigdy nie zapomng, czym jest wiara przodkéw.

Na pytanie odpowiada nastepujaco: ,Mysle, Zze mlode pokolenia zostana
w swojej tradycji. Nawet jesli z powoddéw spotecznych odejda od kosciofa,
to w sercu s3 z nami. Znam wiele oséb, ktére kultywuja tradycje i sa nia za-
interesowane. Nawet jesli grupa etniczna zaniknie, to i tak wiemy, gdzie sa
nasze korzenie i zawsze mozemy do nich wréci¢”. I wlasnie o takich powro-
tach opowiadali tez pozostali respondenci. Przedstawiali przyktady powro-
téw po wielu latach, po okresie oddalenia od wiary, oderwania od tradycji,

chwilach bezradnosci, zagubienia i poszukiwaniu zapomnianej tozsamosci.
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Nikt ich nigdy nie wykluczyl, nie przekreslit i nie zapomniat. Wrdcili tak,
jakby wczoraj wyjechali ze wsi. Wrdcili do swego domu.

WNIOSKI

Tozsamo$¢ w kontekscie niniejszej pracy rozumiana jest jako tozsamo$¢
grupowa, ktéra mozna okresli¢ jako ,wspélnie akceptowanag historie grupy
(wyznanie, narodowo$¢, jezyk), kultywowanie jej tradycji, a takze swia-
domos¢ integralnosci grupowej oraz odrebnosci w stosunku do §wiata
zewnetrznego™.

W badaniach prezentowanych w niniejszej pracy zalozono hipoteze
gléwna, ze dbalos¢ o kultywowanie tradycji staroobrzedowcéw oddziatuje
na zachowanie ich tozsamos$ci we wspolczesnym $wiecie. Na podstawie
uzyskanych wynikéw badan wydaje sie, ze hipoteze te mozna zweryfiko-
waé pozytywnie.

Jako pierwszy argument ku pozytywnej weryfikacji hipotezy postuzy
fakt, iz wszyscy respondenci stwierdzili, ze tradycja jest czescia ich zy-
cia, $cisle zwiazana z wyznaniem. Tradycje kultywuja od dzieciecych lat,
uczestnicza w zyciu kulturalnym i duchowym swojej spotecznosci. Ci, kto-
rzy zalozyli rodziny, przekazuja wyznawane warto$ci swoim dzieciom
i wnukom. Rozmoéwcy zgodnie twierdzili, iz tradycja wplywa na ich zycie
spoteczne, zawodowe, odgrywa wazna role przy wyborze wspétmatzonka,
wplywa na sposéb wychowywania dzieci, a takze miata znaczenie przy
wyborze $ciezki edukacyjnej i przy podejmowaniu innych waznych wy-
boréw zyciowych.

Kolejny argument to przywiazanie do wiary i wyznawanie jej zasad.
Nawet stosunkowo mlodzi przedstawiciele diaspory deklaruja stosowanie
praktyk religijnych, niezaleznie od miejsca i srodowiska, w ktérym aktu-
alnie sie znajduja, na przyklad na emigracji lub podczas studiéw, z dala

od rodziny.

10 K. Olechnicki, P. Zatecki, Sfownik socjologiczny, Torun 1998, s. 228.
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Ostatni argument odnosi sie do kwestii poczucia tozsamosci religij-
nej, narodowej i etnicznej. Tozsamos$¢ mozna tu okresli¢ jako subiektywna
identyfikacje z pewnymi elementami $srodowiska, rzeczywisto$ci, w jakiej
staroobrzedowcy sie znajduja. Wyraza si¢ ona w kategoriach , swojsko$¢” —
»inno$¢” w odniesieniu do siebie samego oraz wobec innych oséb. Naj-
wazniejszymi obszarami srodowiska spotecznego, z ktérymi utozsamiaja
sie starowiercy, sa elementy takie jak religia i jezyk. Silne poczucie warto-
$ci swojej spotecznosci oraz podkre$lanie suwerennosci i przynalezno$ci
narodowej spowodowalo, iz starowiercy nie wtopili sie w otaczajace ich
spoteczenistwo. Tozsamo$¢ jest w nich mocno zakorzeniona, z duma pod-
kreslaja przynalezno$¢ wyznaniowa oraz narodowo$¢ rosyjska, przy czym
kwestia narodowosci jest na drugim miejscu po wyznaniu. Nikt z badanych
nie okreslil swojej narodowosci jako polskiej. Podczas rozméw zawsze
na pierwszym miejscu stawiana byla kwestia wyznania: przedstawiajac sie
na wstepie wywiadu, rozméwcy méwili: ,Jestem starowierem/starowierka’,
a dopiero pdzniej dodawali, iz s narodowosci rosyjskiej.

Osoby o silnym poczuciu tozsamosci bardzo czesto udzielaja sie
we wspolnocie, pelnia w niej wazne funkcje, zasiadaja w radzie parafialnej,
wspoltworza wydarzenia kulturalne w $wietlicy w Gabowych Gradach czy
pobliskim Augustowie, a takze nauczaja dzieci religii. Waznym elementem
konstytuujacych tozsamo$¢ starowiercow jest ich jezyk. Jest to jedna z gwar
poInocnorosyjskich, okreslana jako dialekt pskowski. Jak okreslaja sami
staroobrzedowcy — rozmawiaja miedzy soba ,pa swajomu’, rzadziej okre-
$lajac swoja mowe jako rosyjska. Gwara postuguja sie wszedzie tam, gdzie
maja z kim prowadzi¢ dialog. Nawet w otoczeniu Polakéw bardzo czesto
uzywaja gwary, a nie jezyka polskiego. Jednak w sytuacjach wymagajacych
uzywania jezyka polskiego, postuguja sie piekna, czysta polszczyzna. Je-
dynie u oséb w starszym wieku zdarzaja sie¢ wplywy gwary, spowodowane
jej prymarnos$cia w stosunku do polszczyzny sprzed kilkudziesieciu lat,
ktére u senioré6w mogly pozosta¢ utrwalone i z przyzwyczajenia bywaja
stosowane do dzi$. Mozna stwierdzi¢, iz jezyk jest jednym z najwazniej-
szych czynnikéw podtrzymujacych do dzi§ wewnetrzne wiezi grupowe.

Powyzsze argumenty jednoznacznie wskazuja, iz dzieki zachowaniu
najwazniejszych elementéw tradycji staroobrzedowcy trwaja w swojej sta-
rej wierze, unikalnym folklorze i silnym poczuciu tozsamosci. Pielegnujac
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obyczaje przekazywane od pokolen, zachowuja to, co najcenniejsze — nie-
skazone stare wyznanie, tradycje i jezyk przodkéw. Pomimo trzech stuleci
wygnania, tutaczki i przesladowan, a w koricu zycia na emigracji, nie zagu-
bili swego najwiekszego dziedzictwa, jakim jest wlasna religijno-kulturowa
odrebnosc.
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ANDRZEJ NIKITOROWICZ

PRZEMIANY TOZSAMOSCI

MNIEJSZOSCI NARODOWEJ W WARUNKACH
ISTOTNYCH ZMIAN POLITYCZNO-SPOLECZNYCH
NA PRZYKLADZIE UKRAINCOW PODLASIA

STRESZCZENIE

Autor artykulu stara sie pokaza¢ proces komplikowania sig struktur narodo-
wych oraz ewolucji tozsamosci narodowej na obszarze pogranicza w warun-
kach postepujacych przemian politycznych, spotecznych i kulturowych, jakie
dotykaly te tereny na przestrzeni ostatnich kilkudziesieciu lat. Podmiotem
przemian jest ludno$¢ dzisiaj okreslajaca sie jako mniejszo$¢ ukrairiska
w wojewddztwie podlaskim lub, jak méwia sami o sobie, ,,Ukraincy Podlasia”
W przeciagu ostatnich dziesiecioleci ludnos¢ ta podlegata ogromnym i zna-
miennym przemianom $wiadomos$ciowo-tozsamosciowym, ktére najczes-
ciej wynikaly i Iaczyly sie ze zmianami w sferze geopolitycznej regionu.
Artykul dotyczy ewolucji tozsamos$ci narodowej mniejszosci ukrainskiej
w wojewddztwie podlaskim w warunkach przemian, jakie dotknely zaréwno
ojczyzne prywatng, jak i ideologiczna. Artykul oparty jest zaréwno o dwie
tury jako$ciowych badan wlasnych autora, jak i o badania historykéw oraz

jezykoznawcow dotyczace terenéw dzisiejszego wojewoddztwa podlaskiego.

SLOWA KLUCZOW E: mniejszo$¢ narodowa, mniejszo$c¢ etniczna, odradza-

nie sie $wiadomo$ci narodowej, tozsamos$¢ narodowa.

ABSTRACT

The author of the article tries to show the process of complicating national
structuresand the evolution of national identity in the borderland in the
conditions of progressing political, social and cultural changes. The subject

of these changes is the population today describing itself as a Ukrainian
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minority in the Podlaskie Voivodship or, as they say about themselves,
»Ukrainians of Podlasie” Over the last decades, this population has been
subject to enormous and significant consciousness-identity changes, which
most often resulted and were associated with changes in the geopoliti-
cal sphere of the region. The article refers to the evolution of the national
identity of the Ukrainian minority in the Podlaskie voivodship in the con-
ditions of change that affected both the private and ideological homeland.
The article is based on two rounds of the author’s own quality research as
well as researches of historians and linguists concerning the areas of today’s

Podlaskie Voivodship.

KEY WORDS: national minority, ethnic minority, rebirth of national con-

sciousness, national identity.
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WSTEP

Celem mojego artykulu jest ukazanie proceséw komplikowania sie struktur
narodowych oraz ewolucji tozsamo$ci narodowej na obszarze wschodniego
pogranicza w warunkach przemian politycznych, spotecznych i kulturo-
wych, jakie dotykaly te tereny na przestrzeni ostatnich kilkudziesieciu lat.
Chciatbym w zwigzku z tym w swojej pracy odnies¢ sie zaréwno do badan
historykéw, jak i badan wiasnych, ktére przeprowadzitem wéréd mniejszo-
$ci ukrainskiej w wojewddztwie podlaskim w 2011 oraz 2015 roku. Dyna-
miczny byt narodowy, jakim jest mniejszo$¢ ukrainska w wojewddztwie
podlaskim, moim zdaniem, ukazuje, w jaki sposéb, pod wptywem jakich
czynnikéw, wydarzen i w jakim kierunku moze zmieniac si¢ zaréwno obraz
narodowo$ciowy danego regionu, jak i tozsamo$¢ etniczna i narodowa da-
nej grupy. Chciatbym zwrdci¢ uwage, jak wielki wptyw na procesy naro-
dowe i tozsamog$ciowe ma zaréwno sytuacja polityczno-spoteczna w kraju
zamieszkiwania mniejszosci, w kraju macierzystym, jak i sytuacja geopo-
lityczna w regionie.

Tozsamo$¢ narodowa i etniczna rozumiem jako zmienng, ptynna i cze-
sto wielowarstwowa. W sposdb oczywisty oparta o kulture i pochodze-
nie, ale z drugiej strony zalezna od autorefleks;ji i $wiadomo$ci jednostki.
W swojej ksiazce Ukrairicy Podlasia. Dylematy tozsamosciowe' koncepcje
przemian tozsamosci narodowej opieram zaréwno o prace Antoniny Kto-

skowskiej?, Andrzeja Sadowskiego?, jak i Zygmunta Baumana. Opisujac

1 A. Nikitorowicz, Ukrairicy Podlasia. Dylematy Tozsamosciowe, Krakéw 2014.
2 A. Kloskowska, Kultury narodowe u korzeni, Warszawa 1996.

3 A. Sadowski, Pogranicze polsko-biatoruskie. Tozsamos¢ mieszkaricow, Bialystok 1995.

ANDRZEJ NIKITOROWICZ
PRZEMIANY TOZSAMOSCI MNIEJSZOSCI NARODOWEJ W WARUNKACH ISTOTNYCH ZMIAN...

114



115

w niniejszym artykule zanikanie i odtwarzanie, rewitalizacje ukrainskiej
tozsamosci na terenach dzisiejszego wojewodztwa podlaskiego, zwracam
szczegblng uwage na zmienno$¢ tozsamosci jako jej ceche charaktery-
styczna w obecnych czasach oraz na jej powiazania z indywidualnymi
i $Swiadomymi decyzjami poszczegélnych oséb.

Pierwsza cze$¢ artykulu dotyczy historycznych korzeni ,Ukraincéw
Podlasia’, natomiast druga zwiazana jest z badaniami, jakie przeprowa-
dzitem w 2011 roku, chcac poznaé proces odtwarzania sie tej mniejszos$ci
w regionie, oraz badaniami z 2015 roku, w trakcie ktérych postawitem
pytanie dotyczace wplywu sytuacji politycznej na Ukrainie na tozsamosci
nowo powstalej i ciagle ksztaltujacej sie¢ mniejszo$ci. W artykule zwracam
tez uwage na obecne komplikowanie sie sytuacji narodowo-etnicznej w wo-
jewddztwie oraz pojawienie sie konfliktéw narodowo-etnicznych, ktére
wplywaja na ksztaltowanie sie tozsamosci.

MNIEJSZOS$CI NARODOWE WOJEWODZTWA PODLASKIEGO —
HISTORIA | WSPOLCZESNOSC

Historycy w swych badaniach dowodza, ze ziemie dzisiejszego wojewddz-
twa podlaskiego, wchodzacego w skifad historycznego Podlasia, byly za-
siedlane juz w wiekach XI i XII, zaréwno przez ludno$¢ rzymskokatolicka
z Mazowsza, jak i ludno$¢ prawostawna z Rusi (dzisiejsza Ukraina). Jako
najstarszy grod ruski na tych ziemiach podaje si¢ Drohiczyn (XI wiek)
oraz Brze$¢, Mielnik, Siemiatycze, Bielsk czy Suraz. Kolejne fale osadni-
ctwa Rusinéw pochodzily gtéwnie z Wotynia. Procesy osadnicze z r6znym
natezeniem trwaly az do konca XVIII wieku*. Juz w XV wieku widoczne
staly sie réznice i granice miedzy regionami zasiedlanymi przez ludnos¢

4 Z.Gloger, Geografia historyczna ziem dawnej Polski, Krakéw 1903; J. Hawryluk, , Kraje ruskie
Bielsk, Mielnik, Drohiczyn’ Rusini-Ukrairicy na Podlaszu — fakty i kontrowersje, Krakéw 1999;
J. Wisniewski, Osadnictwo wschodniostowiariskie Biatostocczyzny — geneza, rozwdj oraz zréz-
nicowanie i przemiany etniczne, ,Acta Baltico-Slavica” 1977, t. 11; W. Makarski, Pogranicze
polsko-ruskie do potowy wieku XIV. Studium jezykowo-etniczne, Lublin 1996; M. Barwinski,
Ukrairicy na Podlasiu — geneza, kontrowersje, wspdtczesnosé, ,Acta Universitatis Lodziensis
Folia Geographica Socio-Oeconomica” 2011, nr 11.

SPRAWOZDANIA Z BADAN



o odmiennej religii i jezyku. ,,Caly zachdd, stanowiacy niegdys czes¢ Ma-
zowsza, zasiedlita ludno$¢ polska, przewaznie drobnoszlachecka. Cze$é
potudniowo-wschodnia zasiedlita we wsiach chlopskich i miastach lud-
no$¢ ruska nadbuzanska, pochodzenia péInocno-ukrainskiego. Czesc
poinocno-wschodnia objela w swe posiadanie bialoruska ludnos$¢ znad
Niemna i znad Rosi z duza domieszka litewska i zapewne takze z potom-
kami uchodzcédw jacwieskich” Bardzo szybko wyksztalcily si¢ wiec gra-
nice obszaréw etnicznych na Podlasiu, ktére z biegiem lat ulegaly jedynie
niewielkim zmianom.

Pierwsze oficjalne szacunki dotyczace liczebnosci ludnosci ruskiej
na obszarach dzisiejszego wojewddztwa podlaskiego zostaly opraco-
wane przez spis i statystyke pruska z 1800 roku. Wedlug tamtych da-
nych, na co zwraca uwage Hawryluk, na tych terenach zamieszkiwalo
okolo g0 tys. Rusinéw. Jeszcze wiekszg liczbe ludnosci o tym pochodzeniu
etnicznym wskazuje pierwszy rosyjski spis powszechny na tych ziemiach
z 1897 roku, w ktérym pytano badanych zaréwno o jezyk ojczysty, jak
i o wyznanie. W éwczesnym obwodzie bialostockim oficjalnie mieszkato
60 335 Rusinéw (99,8% w powiecie bielskim) wobec jedynie 5 909 0s6b
uznanych za Bialorusinéw, o czym pisze Wakar.

Calkowite odwrdcenie tych wynikéw nastepuje w okresie miedzy-
wojennym w $wietle kolejnych badan i spiséw ludno$ci. Zaréwno dane
pochodzace ze spisu z 1921 roku, jak i 1931 roku sugeruja praktyczny zanik
tozsamosci rusinskiej czy ukrainskiej na terenie dzisiejszego wojewddztwa
podlaskiego. Zwraca uwage natomiast pojawiajaca sie ogromna liczba oséb
deklarujacych uzywanie jezyka ,,prostego’, biatoruskiego lub przynaleznos¢
wlasnie do tej grupy narodowos$ciowej.

W tamtym czasie miejscowa ludno$¢ wiejska miata bardzo stabo roz-
winiete poczucie tozsamosci narodowej, czy nawet etnicznej. Istniejace
réznice postrzegano gtéwnie na zasadach przynalezno$ci religijnej, co od-
rézniato miejscowa ludnos¢ pochodzenia ukrainskiego od Ukraincéw
z Galicji czy Wolynia. Wisniewski® w ten sposéb prébuje ttumaczy¢ ten

fenomen: ,Miejscowi okreslali ludno$¢ ruska w powiecie bielskim jeszcze

5 J. Wisniewski, Osadnictwo wschodniostowiariskie..., op. cit.
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w poczatkach XX wieku jako Rusinéw lub Ukrainicéw. Bardzo mozliwe,
ze osiedlenie sie wsrdd nich autentycznych Biatorusinéw, dziatalnosé
urzednikéw i popow biatoruskiego pochodzenia spowodowala, ze zaczeto
ich uwaza¢ za Bialorusinéw”. Faktem jest, ze wbrew oficjalnym wynikom
spisow wielu polskich badaczy kwestionuje i podwaza w owym okresie moz-
liwo$¢ tak gwattownych zmian struktury etniczno-narodowosciowej na tym
obszarze. Zaréwno Krysinski®, jak i Tomaszewski’ podkreslaja, ze ludnos¢
prawostawna zyjaca miedzy Narwia a Bugiem jest niewatpliwie pochodze-
nia ukrainskiego. Wasilewski podkresla, ze ,(...) powiat Bielski wykazuje
30,5% Biatorusinéw bedacych w rzeczywistosci Ukraincami jezykowo™.

Okres powojenny, w przypadku prawoslawnej spotecznosci dzisiej-
szego wojewddztwa podlaskiego, wiaze sie z promowaniem, takze przez
6wczesna wladze, stereotypu ,prawostawny-Bialorusin” oraz uznaniem
gwary ukrainskiej za gware biatoruska.

Wspolczesnie obszar wojewddztwa podlaskiego jest pograniczem,
gdzie od wielu wiekéw wspolistnialy i przenikaly sie rézne jezyki, kultury
i religie. Mamy tu do czynienia z jezykami i narodowosciami: polska, bia-
foruska, ukrainska, rosyjska czy litewska. Duza cze$¢ mieszkancow ulegta
asymilacji do kultury dominujacej, jednak ciagle bardzo wielu jest $wiado-
mych swojej odrebnosci i stara si¢ ja pielegnowaé, nie dopusci¢ do zaniku
miejscowych dialektéw i gwar. To zréznicowanie w ciagu wielu wiekéw,
zmian granic i zwierzchnosci panstwowej nad tymi terenami, uleglo jesz-
cze wiekszym komplikacjom $wiadomos$ciowo-narodowosciowym. Bardzo
trafnie zauwaza to Koter, ktory pisze, ze ,(...) na pograniczu biatorusko-
-ukrainskim (takze w granicach Polski) podobienistwo kulturowe pomie-
dzy tymi dwoma prawoslawnymi narodami jest tak silne, ze ich formalne
rozgraniczenie staje si¢ niemozliwe. W rejonie Bielska Podlaskiego i Haj-
néwki zdarza sie, ze na skutek réznych sytuacji zyciowych oraz poddania
sie odmiennej propagandzie politycznej, w obrebie tej samej rodziny ojciec

6 A. Krysinski, Liczba i rozmieszczenie Biatorusinow w Polsce, ,Sprawy Narodowo$ciowe”
1928, Z. 3—4.

7 J. Tomaszewski, Rzeczpospolita wielu narodéw, Warszawa 1985.

8 L. Wasilewski, Istotna liczba Ukrairicéw w Polsce, ,Sprawy Narodowo$ciowe” 1927, z. 5—6.
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jest »tutejszy«, jeden syn uwaza sie za Biatorusina, drugi za Ukrairica, a wy-
emancypowana corka deklaruje sie jako Polka™.

Dzisiaj naukowymi dowodami na pochodzenie etniczne duzej czesci
mieszkancow wojewddztwa podlaskiego sg badania prowadzone w dru-
giej potowie XX wieku nad jezykiem i dialektami miejscowej ludnosci. Jak

czytamy w Atlasie gwar wschodniostowiariskich Biatostocczyzny:

Wojewo6dztwo bialostockie nie jest jednolite pod wzgledem jezykowym.
Na znacznej jego czesci wystepuja gwary wschodniostowianskie: na pétnocy
bialoruskie, na potudniu ukrainskie, a pomiedzy nimi przej$ciowe biatoru-
sko-ukrainskie. W pasie zachodnim niemal wylacznie sa gwary polskie, da-
lej na wschdd ludno$c¢ jest przewaznie dwujezyczna, w wielu wsiach gwara
polska wspotistnieje z gwara bialoruska lub ukrainiska. Wzajemny stosunek

dwoch wspolistniejacych gwar uktada sie bardzo réznie™.

Warto jednak od razu zaznaczy¢, ze naukowo stwierdzone, praktycznie
powszechne wystepowanie gwar ukraifiskich na potudniowym obszarze
wojewodztwa podlaskiego nie przeklada sie bezposrednio na powszechne
wystepowanie swiadomosci czy tozsamosci ukrainskiej miedzy Bugiem
a Narwig. Mimo coraz wigkszej swiadomosci pochodzenia jezyka, duza
czes$¢ ludnosci pozostaje przy dotychczasowych kategoryzacjach, a ich
zmiany sa bardzo powolne. Proces rewitalizacji tej grupy mniejszos$ciowej
w wojewddztwie podlaskim nie zostal jeszcze zakonczony, a mozliwosci
jego ostatecznego przebiegu ciagle sa sprawa otwarta, cho¢ obecnie coraz
bardziej klarowna.

Liczba $wiadomych przedstawicieli mniejszo$ci ukrainskiej w woje-
wodztwie podlaskim w 2011 roku przekroczyla 2 200 oséb i jest to jedyna
mniejszo$¢ narodowa w wojewddztwie podlaskim, ktéra zanotowata wzrost
w latach 2002 — 2011". Na terenie wojewddztwa podlaskiego — na co zwraca

9 M. Koter, Ludnosc¢ pogranicza — préba klasyfikacji genetycznej, ,Acta Universitatis Lodzien-
sis. Folia Geographica” 1995, nr 20.

10 S. Glinka, A. Obrebska-Jabtonska, J. Siatkowski, Atlas gwar wschodniostowiariskich Biato-
stocczyzny. T. 1, Warszawa 2014.

11 Narodowy spis powszechny ludnosci i mieszkarn 2011. Raport z wynikéw w wojewddztwie
podlaskim, http://www.stat.gov.pl/bialystok/69_1078_PLK_HTML.htm, dostep: 29.04.2017.
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uwage Misiejuk — dziataja dwa stowarzyszenia ludno$ci ukrainiskiej: Zwig-
zek Ukraincéw Podlasia oraz Zwigzek Ukrainskiej Mlodziezy Niezaleznej.
Zwiazek Ukraincow Podlasia dzialal poczatkowo w ramach ogélnopolskiej
organizacji mniejszoéci ukrainskiej — Zwiazku Ukrainicéw w Polsce i byt
oddzialem organizacji. Jednak bardzo szybko, bo juz 22 marca 1992 roku,
nastapilo oderwanie i usamodzielnienie sie organizacji — powstal Zwia-
zek Ukraincéw Podlasia. Separacja nastgpita pod wplywem sprzecznosci
i ksztaltowania odmiennych celéw i dziatan organizacji na tle lingwistyki,
etnografii oraz wyznania.

Cyklicznie organizowanych jest wiele imprez kulturalnych taczacych
miejscowy folklor i tradycje z ogélnie pojmowana kulturg mniejszosciowa
i ukrainska. Najwieksza jest Festiwal Kultury Ukrainiskiej na Podlasiu —
»Podlaska Jesien”” odbywajacy sie nie tylko w Bielsku Podlaskim, ale réw-
niez miedzy innymi w Bialymstoku, Siemiatyczach czy Czeremsze. Réwnie
popularna i znang w regionie impreza kulturalno-folkowsa, organizowana
przez ZUP nad zalewem w Dubiczach Cerkiewnych, jest ,Na Iwana, na Ku-
pala” Impreza ma juz kilkunastoletnia tradycje, pierwszy raz odbyla sie
bowiem w 1996 roku nad Narwia. Nad zalewem Bachmaty w Dubiczach
Cerkiewnych odbywa sie od 1998 roku.

Bardzo wazna cze$cia realizacji cel6w, stawianych w statucie organiza-
cji, jest wydawanie przez ZUP periodyku ,,Nad Buhom i Narwoju”. Publiko-
wane w nim artykuly dotycza zycia kulturalnego, religijnego i politycznego
miejscowej ludnosci pochodzenia ukrainiskiego. W pi$mie przedstawiane
sa zaréwno watki historyczne, jak i aktualne wydarzenia dotyczace ludno-
$ci ukrainskojezycznej w Wojewddztwie Podlaskim.

Zwigzek Ukrairicow Podlasia od poczatkéw swojej dziatalnosci dazyt
do uruchomienia ukrainskojezycznego programu telewizyjnego, ktéry re-
lacjonowalby istotne fakty i wydarzenia z zycia miejscowej ludnosci oraz
przedstawial punkt widzenia i pomagal w szerzeniu $wiadomosci i tozsa-
mosci wérdd mieszkancéw wojewddztwa podlaskiego, postugujacych sie
gwarg jezyka ukrainskiego. Program mial by¢ nadawany w jezyku mniejszo$ci

zjednoczesnym tlumaczeniem na jezyk polski w postaci napiséw'. Program

12 E.Ryzyk, G. Kuprianowicz, Kronika podlaska, ,Nad Buhom i Narwoju” 1992, nr 3.
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zaczal sie ukazywad w1995 roku, jeszcze w ramach Warszawskiego Osrodka
Telewizji. Po powstaniu Biatostockiego Osrodka Telewizji program o nazwie
»Ukrainski Przeglad” ukazuje sie w ramach bloku tematycznego dotyczacego
wszystkich mniejszosci wojewodztwa o nazwie ,,Sami o Sobie”. Program
relacjonuje wydarzenia kulturalne spotecznosci, biezaca dziatalnos¢ ZUP,
prezentowane sa felietony dotyczace miejscowej tradycji, religii, folkloru.

Przedstawiciele mniejszos$ci ukrainskiej w wojewddztwie podlaskim
prowadza od 1991 roku w Radiu Bialystok program ,Ukrainiska Dumka’,
ktéry emitowany jest trzy razy w tygodniu. Od 2009 roku w regionalnym
Radiu Orthodoxia emitowana jest raz w tygodniu audycja w jezyku ukrain-
skim przygotowywana i prowadzona przez osoby zwiazane z mniejszo$cia
ukrainska w wojewddztwie podlaskim.

Warto zaznaczy¢, ze ostatnie lata mniejszo$ci ukrainskiej w wojewo6dz-
twie podlaskim przyniosly réwniez spore sukcesy na gruncie narodowej
edukacji. Zar6wno w Bielsku Podlaskim, jak i w Bialymstoku powstaty
klasy w szkotach podstawowych i $rednich umozliwiajace nauke jezyka
ukrainskiego i poznawanie tej kultury. W Bielsku Podlaskim powstato
przedszkole z nauka jezyka ukrainskiego, gdzie dodatkowo realizowany
jest projekt ,Do Zrédel”. Polega on na tym, ze dzieci na nietypowych zaje-
ciach poznaja ukrainskie koledy, jezyk, zwyczaje i obrzedy rocznego cyklu
kalendarzowego. W projekcie bierze udzial sto czternascie dzieci, czyli
ponad polowa uczeszczajacych do Przedszkola nr 9 w Bielsku Podlaskim.

Pod patronatem ZUP dziala kilka amatorskich zespotéw artystycznych,
w ktorych uczestnicza dzieci i mlodziez ze szkoét oraz przedszkola, gdzie
naucza sie jezyka ukrainskiego. Zespoly te zajmuja sie gléwnie pielegnacja
i propagowaniem miejscowego folkloru, zwigzanych z nim piosenek czy
obrzedéw. Warto wymieni¢ zespoly: Rodyna z Dubiazyna, mlodziezowy
Ranok z Bielska Podlaskiego, Strumok z Dubicz Cerkiewnych, Hiloczke
z Czeremchy, Tyrse z Kleszczel.

Przedstawiciele i dzialacze ZUP, r6wniez w ostatnich latach, rozpoczeli
dziatalnos¢ nie tylko kulturalno-instytucjonalna, ale réwniez polityczna.
Ta aktywnos$c¢ znalazta odzwierciedlenie w zyciu politycznym regionu.
Przedstawiciele Zwiazku Ukraincéw Podlasia osiggali sukcesy w wybo-
rach samorzadowych, zasiadajac w radach miast i gmin oraz petniac rézne

funkcje samorzadowe — wdjta, zastepcy burmistrza, przewodniczacego
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rady miasta w miejscowosciach potozonych gléwnie w potudniowej czesci
wojewddztwa podlaskiego.

Wspélczesni Ukraincy w wojewddztwie podlaskim spotkali sie z od-
miennymi problemami ksztaltowania i rewitalizacji swojej tozsamosci
w stosunku do pozostalych grup mniejszo$ci ukrainskiej z innych regionéw
kraju. Po pierwsze nie dotkneta ich akcja ,Wisla’, co w bardzo znaczacym
stopniu utatwito kontynuowanie i pielegnowanie tradycji kulturowo-jezy-
kowych. Nie zostalo im odebrane poczucie bycia ludnoscia ,tutejsza” W od-
réznieniu od przedstawicieli mniejszo$ci ukrainiskiej w innych regionach
kraju, Ukraificy na Podlasiu zwigzani sa li tylko z prawostawiem, co réw-
niez moze stanowic o ich specyficznej i nieco odmiennej strukturze tozsa-
mosci. Jednoczesnie zostali zmuszeni do podjecia wyzwania dotyczacego
przebudowy stereotypu méwiacego, iz kazdy prawostawny mieszkaniec
wojewddztwa podlaskiego jest Biatorusinem. W przeciwienistwie do swoich
pobratymcédw w innych regionach kraju Ukrairicy na Podlasiu nie sg osa-
motnieni w ,innosci’; co zrodzilo odmienne problemy tozsamos$ciowe nie
tylko zwiazane z asymilacja do polskosci. ,Dotad méwilismy: Bialorusini,
ale to nie od dawna. Teraz coraz cze$ciej moéwi sie: Ukrainicy. Dwa bratnie
narody. Ale kto jest kto? Moi ruscy pradziadowie nie zaprzatali sobie tym
glowy. Ich sens zycia zawieral si¢ w pracy wlasnych rak. Nad nimi zawsze
bylo to samo slonce, ten sam widok ich otaczal, rok regulowany §wietami
religijnymi byt uporzadkowany. Byli wérdd swoich™.

Tozsamo$¢ traktowana jako jedna z ,,najbardziej uniwersalnych ludz-
kich potrzeb, potrzeb przynaleznosci lub bycia akceptowanym, potrzeb
bezpieczenstwa™*, jako ukrainska zaczela sie ksztaltowa¢ dosy¢ pézno
wsrdd mieszkaricow potudniowo-wschodniej czesci wojewddztwa podla-
skiego. Dopiero w latach 80. i 90. XX wieku, ze wzgledu na demokratyza-
cje zycia spotecznego oraz lepszego poznawania, opisu dialektéw i gwar
ukrainskich na Podlasiu, rozpoczelo sie na tych terenach dos¢ intensywne

poszukiwanie i budowanie etnosu ukrainiskiego. ,Poszukiwanie tozsamosci

13 M. Sajewicz, Zagadnienie przynaleznosci etniczno-jezykowej prawostawnych mieszkaricéw
powiatu hajnowskiego na Biatostocczyznie, [w:] M. Stepaniuk (red.), Gwary pétnocnego Pod-
lasia, Bielsk Podlaski 2008.

14  Z.Bauman, Socjologia, Poznan 1996, s. 8.
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jest najbardziej intensywne wéwczas, gdy nie jest ona »dana« jako dar krwi
iziemi, lecz gdy jest ptynna, plastyczna (...)”s. Bardzo dobrze opisuja to po-
szukiwanie stowa jednego z przedstawicieli badanej grupy: ,Oczywiscie,
ze nie od zawsze czutem sie Ukrainncem. Moja ukrainisko$¢ pojawila sie
od zaprzeczenia biatoruskosci, dlatego ze ja jestem tym pierwszym poko-
leniem studiujacym na przetomie lat 7o0. i 80., ktére, ze tak powiem, do-
stalo argumenty, zeby powiedzie¢, ze nas ordynarnie oszukuja, wmawiaja
nam ciemnote, bo my tacy nie jesteSmy. Poszedlem na studia, poznatem
ludzi podobnych do mnie, zaczeli$my rozmawia¢, czytad, a no i jak mialem
te osiemnascie czy dwadziescia lat to pojawil sie Atlas gwar wschodniosto-
wianskich Biatostocczyzny”. Inny z badanych ujmuje to nastepujaco: ,Do tej
pory gdzie$ oficjalnie styszatem tylko, ze my rozmawiamy po bialorusku.
Wzialem ten atlas, czytam i co tu sie okazuje? Zaden to jest biatoruski,
tylko ukrainski. A wczesniej byta taka sytuacja, ze byliSmy odcieci od szkoty,
od literatury — kompletna izolacja. Kto$ tam chcial nas przekrecic jak w ja-
kiej$ maszynce. To sie nie udalo — na szcze$cie. To sie wlasnie zaczeto od za-
przeczenia bialoruskosci, bo to nie byla nasza tozsamos¢. To sie zaczeto
od odkrywania korzeni. Ta tozsamos¢ zaczela sie w drodze poszukiwan”.
Mniejszo$¢ ukrainska w wojewddztwie podlaskim, budujac swoj status
narodowy/etniczno$¢ (tozsamosé, swiadomosc) napotyka wiec na istotne
problemy. Z jednej strony mamy do czynienia z problemem ,oderwania

sie od biatoruskosci’; a z drugiej z bardzo niejasnym etnosem ukraifiskim.

PRZEMIANY TOZSAMOSCI NARODOWEJ MNIEJSZOS$CI UKRAINCOW
W WOJEWODZTWIE PODLASKIM — INFORMACJA Z BADAN

W zwigzku z ta szczegdlna sytuacja tozsamos¢ Ukraincéw w wojewddz-
twie podlaskim koncentruje sie wokét kilku podstawowych zmiennych,
ktére przedstawie na podstawie badan wtasnych, ktére przeprowadzitem
w 2011 roku. Badanie polegalo na przeprowadzeniu piecdziesieciu czterech

wywiadéw poglebionych z przedstawicielami grupy.

15 Ibidem,s. 9.

ANDRZEJ NIKITOROWICZ
PRZEMIANY TOZSAMOSCI MNIEJSZOSCI NARODOWEJ W WARUNKACH ISTOTNYCH ZMIAN...

122



123

Wedlug przedstawicieli mniejszos$ci ukraiiskiej w wojewddztwie podla-
skim kazdy ma jaki$ nardd, ale nie kazdy trafnie go sobie u§wiadamia. Wsréd
badanych dominuja poglady zwiazane z naturalistycznym (lub obiektywi-

stycznym) rozumieniem narodu i przynalezno$ci narodowej.

I urodzenie, i osobisty wybdr sa wazne, to znaczy, ze z jednej strony to,
czy jestesmy czlonkiem takiego czy innego narodu, musi by¢ w jakis spo-
s6b zdeterminowane, musi by¢ uzasadnione. Nie moze by¢ ni z gruszki, ni
z pietruszki. Oczywiscie najlepiej, ze ten wybor nasz jest oparty na genezie
genetycznej. Z czego$ tam pochodzimy i si¢ wywodzimy. Rzecz jasna, ze
wybieramy w koricu sobie przynalezno$¢ narodowg, bo bedac czlonkiem
jednego narodu na przyklad, zmieniaja si¢ nazwy: chociazby w naszym przy-
padku. Pie¢dziesiat czy sto lat temu bylisSmy Rusinami, a dzi$ juz takiej naro-
dowosci nie ma i co tu méwic o wyborze? Zreszta taka kategoria przestata
istnie¢. Dzisiaj musimy sie¢ nazywac inaczej, bo dzisiaj jest inna sytuacja
i to wszystko inaczej wyglada. Jak chcemy dziala¢ i istnie¢ odrebnie, to i ina-

czej sie nazywamy (W25).

Podej$cie, zgodnie z ktérym osobisty wybér musi by¢ poparty cechami
obiektywnymi oraz pochodzeniem, jest z jednej strony zwigzane z histo-
rycznymi zawirowaniami, jakim poddana byta ta grupa, a z drugiej strony
rozleglym etnosem ukrainskim, do ktérego dziatacze Zwigzku Ukraincédw
Podlasia ciagle sie odwoluja. W $§wiadomosci respondentéw pojawia sie
wiec nowa kategoria przynalezno$ci narodowej, przynaleznos$ci potencjal-
nej lub nieu$wiadomionej. Jest to zrozumiale w warunkach bardzo czestych
autentycznych kfopotéw respondentéw z okresleniem swojej przynalezno-
$ci narodowej. Przekonanie spoteczne o funkcjonowaniu ukrytej lub nie-
uswiadamianej przynalezno$ci narodowej jest ewidentnym wskaznikiem,
iz procesy narodotwdrcze na badanym obszarze nie zostaly ugruntowane,

a tym bardziej jakos zakonczone.

Jest to na pewno z jednej strony ludno$¢ ukrainiskojezyczna, ale bez wykry-
stalizowanej §wiadomosci narodowej albo nawet ze swiadomoscia biato-
ruskiej. Ale za ta $wiadomoscia bialoruska nie idg wartosci, tradycje, jezyk

iliteratura. To taka ludno$¢ o §wiadomosci etnicznej, bardziej prawoslawnej
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czy ruskiej, ktéra postuguje sie gwarami ukrainskimi, zwigzana jest z kul-
turg ukrainska, ale §wiadomo$ci ukrainiskiej nie ma. Wiec nie bede nazywata
ludzi, ktérzy nie czuja sie Ukrainicami, Ukrainicami. Tych nieswiadomych
to co najwyzej ludnos$¢ wlasnie ukrainiskojezyczna, a te druga grupe, ktéra
zbudowala na bazie atrybutéw swoja tozsamos¢ ukrainska, to sa po prostu

Ukraincy na Podlasiu czy Ukraificy prawostawni (W23).

Sami zainteresowani okreslali i postrzegali siebie, jeszcze w 2011 roku,
jako ,Ukraincéw Podlasia’, grupe spdjna i wyrazng, opierajacg sie o takie
wyrézniki, jak: jezyk w postaci archaicznej gwary, autochtonicznos¢, miej-
scowa kultura ludowa i zwyczaje oraz wyznanie prawostawne. Wspolczesna
tozsamo$¢ etniczno-narodowa badanej grupy opiera si¢ réwniez w znacz-
nej mierze na oderwaniu i przeciwstawieniu swojej grupy narodowoscio-
wej Bialorusinom oraz na silnym przywiagzaniu do matej ojczyzny, czyli
teren6w miedzy rzekami Bug i Narew. W zwigzku z tym w wojewddztwie
podlaskim widoczny jest swoisty konflikt pomiedzy mniejszoscig biato-
ruska i ukrainska, gdyz kazda z nich odwoluje sie do tej samej ludnosci,
a zaszlo$ci historyczne sprawiaja, ze miejscowa ludno$¢ czesto stoi przed
trudnymi wyborami.

Moja $wiadomo$¢ bycia Ukrainncem zaczela sie moze nie tyle od zaprzecze-
nia biatorusko$ci, co bardziej poszukiwania, cho¢ zaprzeczanie tez bylo.
Ja konczytem liceum, teraz chyba tez tak si¢ nazywa, z bialoruskim jezy-
kiem nauczania. Przez cztery lata sie tego uczylem, pdzniej tez byla matura,
ale jako$ nigdy nie przyjmowatem tego jak czego$ swojego i oczywistego.
W momencie studiéw czy pod koniec liceum pojawily sie¢ pewne pytania
powstale w konfrontacji z pojawiajacymi sie informacjami. Wtedy pojawito
sie ,Nad Buhom i Narwoju’, wtedy zaczeto wydawac programy w radiu i te-
lewizji dotyczgce tematyki Ukraincéw na Podlasiu. I w konfrontacji z tymi
informacjami, tak jak méwie, te poszukiwania poszly w strone ukrainskosci.
Dalej byly studia i tutaj dalej si¢ z wieloma ludZmi rozmawiato, poznawalo,

wyjezdzalo. I juz na studiach ta tozsamosc¢ zostala skrystalizowana (W17).

W zwiazku z powyzszym podstawowymi sktadnikami tozsamosci ukra-

inskiej w regionie, a jednocze$nie cechami umozliwiajagcymi budowanie
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granic oddzielajacych mniejszo$¢ Ukrainska i Bialoruska, staly sie jezyk

jako gwara, pochodzenie oraz teren zamieszkiwania.

Oczywiscie kwestie jezykowe. Ludnosc¢ ukrainska méwi po ukrainisku, gwarg,
a bialoruska po bialorusku. Sg nieco inne zwyczaje. Na terenach etniczno-
biatoruskich wystepuja pewne zwyczaje, ktore nie wystepuja na terenie
ukrainskim i na odwrét. Inna byla tez migracja tej ludnosci. Wedlug badan
naukowcow, historykéw, ludno$¢ ukrainska przybyta z potudnia glownie
z Wolynia czy z Ziemi Brzeskiej, a ludno$¢ bialoruska z péInocno-wschodniej
cze$ci, z nad Niemna. Z tym ze oczywiscie ogromna grupa ludzi $wiadoma
narodowo wszczela czyn, ktéra uwaza sie za Bialorusinéw, pochodzi
z terenéw etnicznie ukrainskich i stad tutaj wychodzi duze zamieszanie.
Czesto jest tak, ze osoby, ktore etnicznie pochodza z terenéw ukrainskich,
uwazaja sie za Ukraincédw lub czesciej za Bialorusindw i tutaj jest paradoks

w tej sytuacji na Podlasiu (W4).

Przedstawiciele mniejszo$ci ukrainiskiej w wojewodztwie podlaskim
w 2011 roku charakteryzowali sie réwniez bardzo malym stopniem
powiazania z Ukraing jako ojczyzna. Rzadko, jezeli w ogéle, wymieniane byty
kulturowe aspekty powigzan, natomiast wiekszo$¢ badanych deklarowata
brak kontaktéw i wspdlnych intereséw z sama Ukraing, jak i jej obywatelami.
Badani podkre$lali tez silng potrzebe autonomii ,Ukraincéw Podlasia”
w stosunku do pozostatej czesci Ukraincéw w Polsce oraz przywigzanie

do religii prawoslawnej.

Oczywi$cie, powinni$my utozsamia¢ sie tak naprawde z jedna grupa na-
rodowa — ukrainiska. Mamy wspdlne pochodzenie, podstawy, aby tak
sadzi¢. Natomiast na dzisiaj jesteSmy jednak taka grupa, ktéra rézni sie
od Ukraincéw z innych regionéw Polski. Chociazby poprzez te ostatnia
historie, poprzez te zawieruchy, ktére dotknely te ludnos¢ na potudnie
od Bugu. Ludnosc¢ ta, ktéra jest na péinoc od Bugu, nie doswiadczyta w histo-
rii najnowszej tego typu zdarzen, cho¢ dotknelo nas co$ innego — ta wlasnie
tutaj bialorutenizacja. By¢ moze ona bardziej wplywa na zanik, czy tez jest
wiekszym zagrozeniem dla tej grupy naszej, niz to, co stalo sie na Podlasiu

poludniowym tam na potudniu. Chociaz od razu zaznacze, ze nie mozna
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tego tak jednoznacznie i dokladnie powiedzie¢, nie ma cato$ciowego po-
réwnania, tam dzialy sie rzeczy drastyczne dla tej ludnosci. Jeszcze trzeba
powiedzie¢ o religii, czyli wyznanie prawoslawne u nas, no i gwara, a nie
jezyk literacki. I ja my$le, ze my jeste$my bardziej zwiazani z tym tutaj regio-

nem, naszym, czyli miedzy Bugiem a Narwig, a nie pafistwem Ukraina (Wo9).

Badania z 2011 roku potwierdzily hipoteze¢ o autentycznym narasta-
niu podmiotowosci zbiorowosci ukrainiskiej w wojewédztwie podlaskim,
a same procesy narodotwodrcze, przynajmniej na etapie poczatkowym,
obejmowaly przede wszystkim konsolidacje wewnetrzng zbiorowosci oraz
tworzenie instytucji mniejszo$ci narodowej.

W obecnej sytuacji geopolitycznej i w obliczu wojny na Ukrainie zasad-
nym wydalo mi si¢ przeprowadzenie kolejnych badan, ktére dalyby mi ma-
terial poréwnawczy oraz odpowiedzialy na kilka pytan dotyczacych wptywu
obecnej sytuacji na Ukrainie na rozwdj tozsamosci narodowej mniejszo-
$ci ukrainskiej w wojewodztwie podlaskim. Zatozylem, ze zmiany moga
podaza¢ w trzech kierunkach: 1) utrzymanie dystansu i autonomii wobec
wydarzen na Ukrainie; 2) wlaczanie si¢ w nurt wydarzen, wzrost nastrojow
nacjonalistycznych oraz narastanie tozsamo$ci ukrainskiej; 3) ucieczka po-
przez dalsze zblizenie i integracja z wigkszo$cia polska. Badanie polegato
na przeprowadzeniu jedenastu wywiadéw pogtebionych z przedstawicie-
lami mniejszo$ci ukrainskiej w wojewoédztwie podlaskim.

Z przeprowadzonych badan wynika, ze nastapil ,zwrot” ,Ukraincéw
Podlasia” w kierunku samej Ukrainy. Widoczna jest zmiana podejscia respon-
dentéw i wysoki wzrost zainteresowania sytuacja na Ukrainie. W zasadzie
wszyscy badani $ledzili sytuacje na Ukrainie, mieli dostep do ukrainskich
medi6éw oraz interesowali si¢ informacjami plynacymiz tamtejszych portali
internetowych. Wyrazali nie tylko che¢ i deklaracje pomocy, ale i dziatan,
ktérych przyktadem jest przyjecie podczas wakacji dzieci z rejonéw zagro-
zonych walkami. Respondenci mieli jasne i klarowne przemyslenia i uwagi
na temat sytuacji na Ukrainie, a sama Ukraina byta w znacznie wigkszym
stopniu niz w poprzednim badaniu postrzegana jako ,ojczyzna ideologiczna”

Respondenci w niewielkim stopniu podkreslali potrzebe utrzymania
znacznej autonomii wobec Zwigzku Ukrainicéw w Polsce. Zaznaczyl sie wy-

razny podzial na dwie grupy. Jedni uwazaja, Ze pozostawanie w autonomii,
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jako Zwigzek Ukraincéw Podlasia, jest korzystne, drudzy sktaniaja sie
w kierunku wiekszej wspétpracy i integracja ze ZUwP. Wszyscy badani jed-
noznacznie opowiadali sie za wizja Ukrainy europejskiej i prozachodniej.

Ja wiem tak zakulisowo, ze calym powodem utworzenia Zwigzku Ukraincow
Podlasia bylo to, ze wiekszo$¢ Ukraincéw w Polsce to sa ludzie wyznania
unickiego. Tutaj natomiast na Podlasiu to sg, my jeste§my prawostawni. I tutaj
byl ten gléwny rozdzial. Ale teraz ja i nie tylko ja uwazam, Ze w interesie
ruchu jest nam potrzebna jedna, wspdlna reprezentacja i dzialanie. Jak sie
widzi, co sie dzieje na szczeblach krajowych, si¢ rozmawia i méwi o Zwigzku
Ukraincéw, to nikt nie pamieta i nie wie, ze istnieje Zwigzek Ukraincow
Podlasia. Takze dla mnie jest to bardzo niekorzystna sprawa, nikt o nas
nie pamieta i sie nas po prostu pomija. I ja uwazam, ze tak jak i niektdre
towarzystwa Lemkow sa czescia Zwiazku Ukraincéw w Polsce, tak i my
powinnismy by¢, tylko ze z jakas mala autonomia regionalna. Wtedy i wiecej
mozemy, w jednosci sila i ten podzial jest taki sztuczny, bo kulturowo i tak
z nimi wspolpracujemy i sie caly czas wymieniamy, przyjezdzamy do siebie

i razem robimy wydarzenia kulturalne (W3).

Religia prawostawna dla badanych nie jest juz tak waznym elementem
w ramach budowania wlasnej tozsamosci narodowej. Dzisiaj jest to powdd
do podzialéw w spotecznosci lokalnej, a wynikajace z przynaleznosci reli-
gijnej konotacje — jedna z barier rozprzestrzeniania sie tozsamosci ukra-
inskiej w wojewédztwie podlaskim. Badani zaznaczali widoczne podziaty
wérod miejscowej ludnos$ci prawostawnej, ktéra jest etnosem, do ktérego
dzialacze ruchu si¢ odwoluja i z ktérego pochodzg jego wszyscy przedsta-
wiciele. Podzialy te koresponduja z widocznym dzisiaj podzialem ruskiego
$wiata na Ukrainie*. Sugerowano negatywny stosunek duchownych pra-
woslawnych oraz ich poparcie dla Rosji.

Swiadomo$¢ jest mocno ksztaltowana przez media, a wiadomo, ze tutaj

u nas jak kto$ ma w sobie kulture i korzenie ukrainskie, to jest prawostawny.

16 M. Riabczuk, Dwie Ukrainy, Wroctaw 2005.
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Cerkiew natomiast twardo stoi po stronie moskiewskiej i nie kryje tego.
Jezeli kto$ slucha duchownych i dodatkowo w naszym rejonie pooglada
telewizje, to niestety, ale na pewno bedzie si¢ odwracal od naszej sprawy,
od bycia Ukrainicem. I ja to wrecz czuje, ze wéréd prawoslawnych gros tych
ludzi, ktérzy z nami sympatyzowali, czy nawet mogliby poczuc sie, ta $wia-
domos¢ i juz nawet niektérzy sie po czesci czuli, bo i rozmawiali ,,po swo-
jemu” i przychodzili, czytali, to teraz si¢ odwraca. Ja w tym towarzystwie

prawoslawnym to czuje niestety i widze (Wo).

Sytuacja zagrozenia/wojny na Ukrainie nie ma az tak wielkiego wplywu
na ksztaltowanie sie $wiadomosci ukrainskiej w wojewddztwie podlaskim.
Wydaje sie jednak, ze ma widoczny wplyw na polaryzowanie si¢ bardziej
skrajnych postaw wsrdd ludnosci prawostawnej regionu — z jednej strony
unaocznienie si¢ postaw prorosyjskich i antyukrainskich, z drugiej — wiek-

szej solidarnosci i poparcia dla narodu ukrainiskiego (W1).

Respondenci deklarowali, ze na ogét nie zauwazaja intensyfikacji
postaw skrajnych, nacjonalistycznych wobec Ukraincéw Podlasia,
zaréwno wsrdd przedstawicieli grupy wlasnej, jak i grupy wiekszosciowej.
W wywiadach widoczne byly jednak dosy¢ silne postawy antyrosyjskie
wsrod $wiadomych Ukraincow w wojewddztwie podlaskim oraz poparcie
dla polityki prowadzonej przez Petra Poroszenke.

Badanie wskazalo réwniez na problem stopniowego zanikania gwary
ukrainiskiej w wojewddztwie podlaskim, ktéra byla czynnikiem inicjujg-
cym odradzanie sie¢ tej zbiorowosci w wojewddztwie oraz czynnikiem od-
rézniajacym zaréwno w stosunku do mniejszosci biatoruskiej w regionie,
jak i pozostatych Ukraincéw w Polsce postugujacych sie gléwnie ukrain-
skim jezykiem literackim. Podkreslano, ze mlodziez ukrainska, w regionie
ksztalcgca sie w przedszkolu i szkotach w zakresie jezyka literackiego, nie

poznaje w zasadzie gwary i nig nie méwi.

Jak ja sie zapytalam kiedys ojca, w jakim jezyku my méwimy, jaki jest nasz
jezyk ojczysty, to on mi odpowiedzial po ,hahlacku” i tak sie méwilo albo
ze po swojemu, albo po hahtacku. I pézniej ktos to nazwal, Ze to nie ,hahfa-

cki” tylko ukrainski. A dzisiaj dzieci nie maja tego dylematu, one si¢ ucza
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w szkole literackiego ukrainskiego i wiedzg od razu, co i jak i kim s3. Niestety
ta gwara zanika, ja jeszcze z mgzem mdwie gwara i miedzy sobg bardzo cze-
sto i nawet do dzieci. Ale z nimi to cze$ciej po polsku, zreszta jak juz cos,
to ja do nich gwara, a oni ukrairiskim odpowiadaja. Swiadomo$¢ mlodych jest
fajna, dobra, oni sie nie wstydza, ale oni uwazaja sie po prostu za Ukraincow
i Polakdw, a nie, ze my jeszcze miejscowi. Ja mam trdjke dzieci i jest tak,
ze oni $wiadomo$¢ maja, ale gwara nie rozmawiaja i ona niestety pewnie
zostanie w muzeum w skansenie. Dzieci w Orli i okolicach nie rozmawiaja

juz w ogole w gwarze, dzieci co najwyzej ucza sie literackiego w szkole (W8).

Podsumowujac wyniki najnowszych badan, nalezy stwierdzi¢, ze
obecna sytuacja na Ukrainie w sposéb widoczny wplyneta na przyspiesze-
nie oraz ukierunkowanie przemian tozsamosciowych wéréd mniejszo$ci
ukrainskiej w wojewddztwie podlaskim. Widoczny jest cze$ciowy rozpad
dotychczasowej tozsamosci i niektérych jej elementéw sktadowych, takich
jak: odwotania do religii prawostawnej, miejscowej gwary czy potrzeby
autonomii wobec Zwigzku Ukrainncdw w Polsce. ,Ukrainicy Podlasia” oraz
ludno$¢, do ktérej ta grupa sie odwoluje i ktéra stanowi jej naturalny et-
nos, ulega dzisiaj podzialowi i rozpadowi, ktdry z jednej strony cechuje sie
postawami nacjonalistycznymi oraz silnym zblizeniem do Ukrainy, albo
z drugiej strony postawa ucieczki w polskos¢ lub biatoruskosé, ktérej blizej
dzisiaj do §wiata prawoslawnego. W zwigzku z tymi podzialami rysuje sie
réowniez, w oczach respondentéw, widoczny rozbrat pomiedzy narodem
areligig oraz upadek mitu jednego ruskiego $wiata. Wazne jest rowniez to,
ze ,Ukraincy Podlasia” reprezentuja li tylko proeuropejska wizje Ukrainy.

WNIOSKI

W ostatniej czesci artykulu chciatbym zwrdci¢ uwage, ze obecnie sytua-
cja ksztaltowania i rewitalizacji tozsamos$ci mniejszosci ukrainskiej moze
podlega¢ kolejnym zmianom i komplikacjom ze wzgledu na pojawiajace
sie coraz czesciej w wojewddztwie postawy ksenofobiczne i konflikty na-
rodowo-etniczne. Pogranicze jest najczesciej obszarem heterogenicznym,

zréznicowanym kulturowo. Rzeczywisto$¢ zycia spoteczno-kulturalnego
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jest tworzona poprzez czeste i trwate kontakty pomiedzy przedstawicielami
dwdch lub wigcej grup etnicznych czy narodowych. Ta sytuacja najczesciej
byta postrzegana jako szansa, a samo pogranicze jako srodowisko stymu-
lujace otwartos¢ podmiotu na pluralizm kulturowy i tolerancje. Réwniez
w tym sensie, w oparciu o wielokulturowo$¢, pluralizm, postrzegano i pro-
mowano wojewddztwo podlaskie. Dzisiaj na tym wielokulturowym obra-
zie mieszkancéw wojewodztwa pojawia sie coraz wiecej rys, pod postacia
lokalnych konfliktéw o zZrédiach etnicznych, ktére paradoksalnie nie mu-
sza by¢ objawem stabosci mniejszosci i rosnacego podporzadkowania, ale
wrecz odwrotnie. Wydaje mi sig, ze mozna dzisiaj zwrdci¢ uwage na kilka
czynnikéw wplywajacych na ksztaltowanie sytuacji konfliktowych w woje-
wddztwie. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze doktadne okreslenie tych czynnikow
i ich wplywu wymaga przeprowadzenia wnikliwych badan. Mozna posta-
wic hipoteze, ze w wojewddztwie podlaskim koriczy sie idea badania tadu
narodowo-etnicznego, ktéry polegal na przymusowym dostosowywaniu
sie mniejszosci do wiekszos$ci. Weze$niej nie bylo konfliktéw lub ich zasieg
i widoczno$¢ byta mniejsza, bo mniejszo$ci same dobrowolnie sig asymilo-
waly do polskosci. To byl najlatwiejszy i najszybszy spos6b umozliwiajacy
awans spoteczny. W tym przypadku brak konfliktu etnicznego w sensie
behawioralnym nie musial oznacza¢, ze mieliémy faktycznie do czynie-
nia z réwno$cia wszystkich grup etnicznych do zasob6éw ekonomicznych,
politycznych czy symbolicznych na danym obszarze i w spoleczenstwie.
W tym przypadku brak konfliktéw wynikat raczej z wymuszonej zgody
grup uposledzonych na nieréwne traktowanie ich przez grupe dominu-
jaca, na co zwraca uwage Mucha. Dzisiaj dzieki demokratyzacji, upod-
miotowieniu mniejszo$ci ten statut gorszosci w wiekszosci przypadkéw
zostal obalony, a mniejszosci coraz czesciej upominaja sie¢ o swoje prawa
i mozliwosci.

Mniejszosci nie sa w stanie dzisiaj rozwijac¢ swoich tozsamosci narodo-
wych poprzez kontakt z macierzami. Bardzo czesto nie dostaja i nie maja
zadnego zainteresowania ze strony Biatorusi czy Ukrainy. W tym przypadku
gléwnie same, autonomicznie podejmuja rézne dzialania w celu zachowa-
nia swojej tozsamosci i kultury. GIéwne pytania dzisiaj, zwigzane z tym
watkiem, to: ,Do jakiego stopnia Polska jest w stanie przyzwala¢ na upod-

miotowienie mniejszosci?” oraz ,Jaka jest granica tolerancji?”.
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Kolejnym czynnikiem konfliktogennym moze by¢ komplikujaca sie sytu-
acja prawna, jak i stosunki miedzynarodowe, geopolityczne. Z jednej strony
obowigzujacy porzadek prawny daje konkretne zasady i mozliwosci dzia-
tania wszystkim grupom etnicznym i mniejszo$ciowym, a z drugiej strony
sytuacja polityki wewnetrznej, jak i miedzynarodowej panistwa polskiego
ulegta widocznym komplikacjom. Znacznie cze$ciej wystepuja réznego typu
napiecia na tle zaréwno polityki biezacej, jak i historycznej miedzy Polska
a Litwg, Rosja, Biatorusia czy Ukraing. To powoduje chaos tozsamosciowy,
jest podlozem konfliktéw i czesto dziatan ,zaczepnych’, prowokacyjnych.

W ostatnim czasie widoczny stal sie¢ wzrost postaw narodowych w Eu-
ropie i Polsce. Powr6t do idei paristwa narodowego i istotnosci pojecia na-
rodu jako suwerena, jego dobra i wazno$ci w prowadzonych dziataniach
i polityce. Postrzeganie narodu jako ethnos, a nie demos. Dzisiaj w Polsce,
zwlaszcza wérdd rzadzacych, wystepuje wizja silnego panistwa narodowego.

Postawilem teze, ze narodowe ruchy w znacznej mierze pojawiajq sie wraz
z upodmiotowieniem migrantéw, ktérzy przeniesli sie ze wsi do miasta
i maja zgeneralizowane poczucie, ze musza bronic¢ Rzeczypospolitej. W akcie
buntu niejako wrécili do dawniejszych polskich trwatych wartosci, ktore
janazwatem nacjonalizmem wiejskim, ale w znaczeniu deskryptywnym, nie
normatywnym. Ma on szczegélne cechy, takie jak: przywiazanie do ziemi,
faczone z przywigzaniem do ojczyzny, troska o swoich, nieche¢ do ob-
cych, specyficzne pojecie ,normalnosci” dos¢ bliskie homogenicznosci
spoleczno-kulturowej w potaczeniu z nieakceptowaniem ,,normalnosci”
innych, cho¢by nawet pochodzili z pobliskich, ale odmiennych kulturowo

wsi. Nadto zachowania narodowe maja silne oparcie w ko$ciele”.

Wzrost postaw narodowy i antyeuropejskich stat sie, w ostatnim cza-
sie, szczeg6lnie widoczny wérdd ludzi mlodych i miodziezy w regionie.
To mlodzi sg cztonkami skrajnych organizacji narodowych takich jak ONR
czy Mtodziez Wszechpolska, to oni stanowia gtéwna sile populistycz-

nych partii. Polska mtodziez wydaje sie by¢ rozczarowana konsumpcja

17 A. Sadowski, Nardd kulturowy jako kategoria badawcza socjologii narodu, [w:] A. Sakson (red.),
Slazacy, Kaszubi, Mazurzy i Warmiacy — miedzy polskoscig a niemieckoscig, Poznar 2008.
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i zaawansowanym kapitalizmem Zachodu. Wielu, ktérzy wyjechali w celu
imigracji zarobkowej, doswiadczylo upokorzenia, deklasacji i odkryto,
ze w panistwach ,starej Unii” maja gorszy statut spoleczny niz Hindus, Pa-
kistariczyk czy Nigeryjczyk. To wszystko moglo sprawi¢, ze konserwatyzm
promujacy tradycyjne wartosci, trwalo$¢ tozsamos$ci narodowej oraz oso-
bista godnos¢ stal sie dla nich tak przyciagajacy. Oczywiscie te spostrzeze-
nia nalezy podda¢ wnikliwym badaniom, ktérych obecnie brak. Zbadanym
faktem jest jednak wysoki poziom eurosceptycyzmu mtodych Polakéw oraz
niezgoda na przyjmowanie migrantow*.

Wymienione przeze mnie czynniki powoduja, Ze w ostatnich latach co-
raz czesciej pojawiaja sie sytuacje konfliktowe na tle narodowo-etnicznym
nie tylko pomiedzy wiekszoscia a mniejszoscia (na przyklad dewastacje
meczetu i nagrobkéw w Kruszynianach czy Marsz Zotnierzy Wykletych
w Hajndwce), ale réwniez pomiedzy mniejszos$ciami (na przyklad wspomi-
nany w artykule konflikt mniejszo$ci ukrainskiej z biatoruska). Ta sytuacja
zmienia warunki ksztaltowania sie tozsamog$ci mniejszo$ciowej i na pewno
warta jest zbadania.

Mniejszo$¢ ukrainska w wojewddztwie podlaskim jest grupa bardzo
interesujaca z punktu widzenia badacza spraw narodowosciowych oraz toz-
samosciowych. W przeciggu ostatnich dziesiecioleci ludno$¢ ta podlegata
ogromnym i znamiennym przemianom $wiadomos$ciowo-tozsamoscio-
wym, ktére najczesciej wynikaly i laczyly sie ze zmianami w sferze geopo-
litycznej regionu. Ciekawym jest przesledzi¢ szlak, jaki przeszia ewolucja
tozsamosci narodowej mniejszo$ci ukrainskiej w wojewddztwie podlaskim
ijednoczes$nie stwierdzié, ze 6w proces jeszcze sie nie zakonczyl, a obecna
sytuacja moze jeszcze bardziej ja skomplikowad. Niewatpliwie ruch od-
rodzenia ukrainiskiej tozsamosci w wojewodztwie zapewnit sobie trwale
miejsce na mapie narodowosciowej regionu, a sama grupa, poprzez swoje
dziatania oraz zwiekszajaca sie liczbe §wiadomych cztonkéw, jest widoczna.
Jednak jednoczesnie nalezy stwierdzi¢, ze tozsamo$¢ narodowa grupy cia-
gle sie ksztaltuje i ulega przemianom zaréwno pod wplywem czynnikéw

zewnetrznych, jak i wewnetrznych.

18 Badanie ,Polskie Generalne Studium Wyborcze” Data przeprowadzenia badan: 14—29 listopada
2015 roku. Realizowane przez Centrum Badania Opinii Spotecznej. Wielko$¢ préby: n = 1733.
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STRESZCZENIE

Obok projektéw ksztalcenia, realizowanych w instytucjach o$wiatowych
i zwiazanych z realizacja obowiazujacych programéw ministerialnych,
proponuje wziecie pod uwage generowanie projektow ksztalcenia waznych
dla lokalnych $rodowisk, uwzgledniajacych mocne i stabe strony tych
miejsc na mapie Polski, wlacznie z uwarunkowaniami przyrodniczymi,
historycznymi, spotecznymi, ekonomicznymi, kulturowymi, lokomocyjnymi
itp. Projekty powstajace z powaznym udzialem miejscowych o$wiatowych
animatordw, faczace elementy biznesplanu z wymogami natury dydaktyczne;j.

Pozwalajace zapewni¢ optimum szans dla ich realizacji.

stowaA KLUCZOWE: dydaktyka, metodyki, proces ksztalcenia, projekt kursu.

ABSTRACT

In addition to the educational projects implemented in educational institu-
tions related to the implementation of the current ministerial programs, I'd
like to propose to take into account the generation of educational projects
of importance for local communities, taking into account the strengths and
weaknesses of these places on the map of Poland, including natural, histo-
rical, social, economic and cultural conditions. motives, motives, etc. The
projects were created with a serious participation of local educational ani-
mators, combining elements of the business plan with the requirements of

didactic nature. Allowing the optimum opportunity for its implementation.
KEY WORDS: education, didactics, methodology, learning process, course design.
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WSTEP

W tradycyjnej dydaktyce tresci zadan byly wpisane w ramy programéw
nauczania poszczeg6lnych przedmiotéw. Programy okreslaty, co wazne,
na czym nalezy skupi¢ uwage, a co mozna poming¢. Nadrzedna wazno$é
programow ustalanych na szczeblu ministerialnym i odgérnie przypi-
sywanych szkole dotyczyta réwniez innych instytucji o§wiatowych i prak-
tykowanych tam form ksztalcenia. Wspomniane programy od dziesiatkéw
lat dyktuja, jakie cele ksztalcenia nalezy uwzgledni¢, jakich efektéw trzeba
oczekiwad, jak zaplanowac w szczegoétach wynikajace z celéw procesy
ksztalcenia, jak je zorganizowac i nastepnie przeprowadzic.

Chce wskaza¢ na inna mozliwo$¢ planowania i realizacji proceséw
ksztalcenia w oparciu o rzeczywisto$¢ bezposrednio wazng dla miejscowych
podmiotéw (obejmowanych czyimkolwiek instytucjonalnym ksztatceniem),
a przenikajacg ich codzienne Zzycie. Rzeczywisto$¢ lokalnie wazng, w kté-
rej mieszczg sie rzeczywiste potrzeby i szanse edukacyjne, w odréznieniu
od tych odgérnie wskazanych przez ministerialnych urzednikéw, pozosta-
jacych na tak wysokim poziomie ogdlnosci, ze niemajacych $wiadomosci
miejscowych uwarunkowan powodowanych przez siebie dzialan o$wia-
towych. W rekomendowanych przez nich programach z konieczno$ci nie
odbijaja sie zmienne warunki finansowe, bytowe, kulturowe, polityczne, ale
przeciez takze przyrodnicze i lokomocyjne, oraz jakiekolwiek inne jeszcze,
ktére waza na mysleniu mieszkanicdw lokalnych srodowisk, na odczuwa-
nych mozliwos$ciach i potrzebach, réwniez edukacyjnych.

Nie jest moja intencja negowanie znaczenia programoéw szkolnych
i pozaszkolnych ustalonych i przekazanych do realizacji w skali ogélno-

krajowej. Chce wskazaé na réwnoczesna mozliwo$¢ tworzenia i realizacji
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projektow edukacyjnych wywiedzionych z lokalnych realiéw poszczegdl-
nych lokalnych $rodowisk, honorujacych miejscowe wieloaspektowe uwi-
klania i potencjaly wazne dla mozliwych inicjatyw edukacyjnych, w tym
zwlaszcza kulturowe, przyrodnicze i finansowe. Proponuje, aby tak pomy-
$lane projekty byly inicjowane i opracowywane z udzialem miejscowych
animatoréw zycia spolecznego, a moze przede wszystkim przez nich. Jako
przyszkolne lub pozaszkolne kursy i szkolenia moga by¢ wsparciem dla
formalnych lokalnych aktywnosci edukacyjnych, pelniac wobec tamtych
instytucji funkcje kompensacyjna i animacyjna. Dorobek metodyczny wias-
ciwy wspolczesnej dydaktyce moze zapewni¢ wspomnianym ,,oddolnym”

edukacyjnym projektom optimum uzytecznosci.

ZAJECIA SZKOLNE WYWIEDZIONE Z ODGORNIE DANYCH
PROGRAMOW - DYKTAT IDEI NAD REALIAMI CODZIENNOSCI

Poprawne metodycznie — oderwane od realiow miejscowego Zycia, w ktére
wieloaspektowo sa uwiklani i uczniowie, i ich nauczyciele.

Zadania wynikajace z programéw — z ich nadrzednej waznosci — z de-
finicji sa przekazywane w teren do realizacji, a nie po to, by mozna je byto
poddawac pod dyskusje.

Tresci zawarte w programach sa na ogdt odlegte od tego, co jest sola
lokalnych codzienno$ci, zbyt ogélne i niezachecajace do drobiazgowych
odniesiert do uczniowskiej codziennosci.

Ideowo (ideologicznie) stuszne, spotecznie akceptowalne, ale niema-
jace zakotwiczenia po stronie finanséw (koszty nie sa kalkulowane). Dla
tradycyjnie myslacych urzednikéw oswiatowych o$wiata, a w niej szkofa,
nie jest instytucja majaca dbac¢ o finansowe zabezpieczenie bytu szkoty, ani
jej nauczycieli. To ma by¢ stuzba z koniecznym poswigceniem, na wzoér Ju-
dyma. Metafory rynkowe szkoly nie sa mile widziane przez urzednikéw tego
pokroju. Podobnie dobrozyczeniowo sa traktowane inne kwestie wazne dla
pelnego opisu codziennosci lokalnej, a pomijane lub marginalizowane przy
tradycyjnym mysleniu o szkole.

Postulowane projekty moga przyczyni¢ dobroczynnego fermentu

lokalnym spolecznosciom zyjacym z izolacji od duzych skupisk miejskich,
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sklaniajac do organizowania sie wokét zadan sprzyjajacych przeobrazaniu
sie w spoleczenstwo obywatelskie, co odnotowatem w tekscie.

PROJEKTY POSTULOWANYCH KURSOW | SZKOLEN -
HONORUJACYCH MIEJSCOWE FAKTY | ANTECEDENCJE

Zgodnie ze wskazanym postulatem, projektowane kursy (czesto traktowane
jako hobby — wywolane checia polepszenia swojej wiedzy i zwigzanych
z nimi umiejetnosci w danej dyscyplinie lub dziedzinie zycia) oraz szko-
lenia (dla osiagniecia oczekiwanej sprawnosci zawodowej lub polepszania
jej stanu) powinny by¢ tak precyzowane, by jak najlepiej byly powiazane
z miejscowymi realiami. Z tym, co stanowi o mocnej stronie danego miej-
sca, a takze z tego miejsca slabo$ciami. Przy czym chodzitoby o mozliwie
wieloaspektowy namyst nad specyfika danego miejsca i najblizszej okolicy,
nie zawezajac uwagi tylko do niektérych wlasciwosci, na przyklad waloréw
przyrodniczych, stanu lokomocyjnej infrastruktury, czy mozliwosci pozy-
skania okre$lonych funduszy na rzecz planowanego projektu. Przy czym
warto obja¢ namyslem zaréwno oczekiwane dobre nastepstwa realizacji
projektu, stan faktyczny spraw waznych dla projektu, a takze dostrzegane
tych faktow antecedencje. Na tym etapie, wstepnej weryfikacji pomystu (pod
katem jego atrakcyjnosci, przydatnosci i optacalnosci), warto postuzy¢ sie
metodami heurystycznymi, a wéréd nich zwlaszcza technika analizy SWOT.
Wzmiankowana technika pozwala zestawi¢ poréwnawczo cechy mocne
(strengths) i stabe (weakness) planowanego przedsiewziecia, oraz okoliczno-
$cijemu sprzyjajace (opportunities) versus zagrozenie (threads). Co wiecej,
wspomniane opozycyjne kryteria mozna zestawi¢ ze soba we wspdlnym
polu, uzyskujac cztery scenariusze mozliwych zdarzen, od zdecydowanie
optymistycznego po wyraznie pesymistyczny. Dzieki temu mozna obro-
nic¢ sie przed pokusa uzywania perspektywy ograniczonej albo myslenia
tendencyjnie zyczliwego, albo niechetnego, nie ulegajac ani nadmiernemu
entuzjazmowi, ani obawom i watpliwosciom. Nadziejom albo lekom.
Warto zauwazy¢, ze jednostronnie spostrzegana przysztos¢, co skut-
kowalo tylko jednym scenariuszem planowanych zdarzen, byta staba
strona ministerialnych o§wiatowych planistéw przez dziesiatki lat Polski
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powojennej, skazujac samo ministerstwo na bezradno$¢ w obliczu poja-
wiajacych sie spolecznych utrudnien i niepokojéw. Analiza SWOT moze
by¢ przydatna zaréwno w przypadku planowania strategii postepowania
na wysokim szczeblu organizacji ksztalcenia, jak i w odniesieniu do decy-
zji podejmowanych przez male grupy spoleczne, a takze projektowanych

poczynan indywidualnych (tab. 1).

TABELA 1. Lista zagadnien uwzglednionych w projektach kurséw,
z uwzglednieniem podstawy dydaktycznej

UZASADNIENIE PROPOZYCJI ZE WZGLEDU PROJEKT KURSU — PODSTAWA

NA SPECYFIKE LOKALNEGO RYNKU: DYDAKTYCZNA:

- wstepnie — co to jest i komu/czemu - cele i efekty — po stronie kursantéw,
ma stuzy¢, - tre$¢ kursu — zagadnienia, ich

- warto$¢ poznawcza i rynkowa propozycji kolejnos¢ i planowana realizacja
(stan podazy i popytu), (czas i miejsce),

- wartosc¢ spoleczna i kulturowa, - zasady i zwigzane z nimi reguly,

- innowacyjnos¢, - strategie nauczania/uczenia sie,

- posiadane mozliwosci realizacji projektu - formy organizacyjne,
oraz braki — z podaniem Zrédet i sposob6w - metody i $rodki

ich niwelowania,

- oczekiwane zyski i szacowane koszty
realizacji projektu,

- konkurencja

PODSTAWA DYDAKTYCZNA KURSOW — WAZNE ELEMENTY
PROCESOW KSZTALCENIA

Konieczne elementy procesu ksztalcenia:

cele ksztalcenia,

- tre$¢ kursu — zagadnienia, ich kolejno$¢ i planowana realizacja (czas
i miejsce),

- efekty — po stronie kursantéw,

- zasady i zwigzane z nimi reguly,

- strategie nauczania/uczenia sie,

- formy organizacyjne,

- metody i $rodki.
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Kazdy z wymienionych koniecznych elementéw procesu ksztalcenia
posiada wtasciwa sobie specyfike, ktéra — wlasciwie dobrana do realizo-
wanego tematu zaje¢ — stabilizuje wysitki zaangazowanych podmiotéw,
przyczynia sie do poczucia tatwosci i przyjemnosci, oraz optymalizuje
efekty — uzyskiwane réwniez w sferze umiejetnosci.

CELE KSZTALCENIA

Planowane zmiany w osobowosci ksztalcacych sie podmiotéw i odpo-
wiadajace im praktyczne umiejetnosci sa traktowane jako zasadniczo wazne
cele kazdego procesu dydaktycznego, wystarczajaco konsekwentnego i dtu-
gotrwatlego, by te zmiany wywola¢ i mozliwie utrwali¢. Réwniez aktyw-
nosci incydentalne, nierzadko nieplanowane, a wywotane przez sploty
okolicznosci, bywaja wpisane we wspomniane procesy. Warto dopowie-
dzie¢, ze wspomniane zmiany maja znaczenie nie tylko instrumentalne
(przyczyniajac pozytecznej wiedzy i umiejetnosci przechodzacych w na-
wyki), ale jednocze$nie kierunkowe, stuzace szeroko pojetemu dojrzewaniu
osobowemu i spotecznemu.

Mozna oczekiwad, ze taka wielostronna uzyteczno$¢ moga miec kursy
zainteresowarn, angazujace wszystkie sfery ludzkiego istnienia (od uspraw-
niania aktywnos$ci cielesnej po rozwijanie stanu duchowosci), w tym kurs
zeglarski. Kolejne sprawnosci uzyskiwane podczas kursu zeglarskiego i do-
$wiadczany tam klimat nierzadko sa podobne do ciggu kolejnych inicjacji
harcerskich, faczacych wysoce ideowe nastawienie z dbaloscig o skutecz-
nos¢ w praktycznym dziataniu. Nie bez kozery kursy zeglarskie naleza

do ulubionych przez harcerzy form organizowania sobie czasu'.

1 Por. W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 1996, s. 39; W. Okon, Wprowadzenie
do dydaktyki ogélnej, Warszawa 1996, s. 65—65; C. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki, War-
szawa 2005, 8. 40—52; K. Zegnatek, Dydaktyka ogélna. Wybrane zagadnienia, Warszawa
2005, S. 68—87.
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TRESC KURSU — ZAGADNIENIA, ICH KOLEJNOSC | PLANOWANA REALIZACJA
(CzAS | MIEJSCE)

Na tres¢ kursu zeglarskiego skladaja sie bardzo réznorodne tematy, tylez
natury teoretycznej, co praktycznej, odwolujace sie do przeszlosci (przy-
wolywany na wspoélczesnych jachtach klimat dawnych zaglowcow) i teraz-
niejszosci (aktualne mozliwosci zeglugi po wybranych akwenach), ktéra
ustepuje nadchodzacej rzeczywistosci jutra (zeglarskie prognozy pogo-
dowe). Réznorodno$¢ tresci legitymuje uzywanie réznorodnych metod
ksztalcenia, od przezywania przez przyswajanie i aktywno$¢ jezykowa
po dzialanie. Tresci kursu wpisane w poszczegdlne bloki tematyczne po-
zwalaja angazowacd naraz rézne zmysly, sprzyjajac efektywnemu ksztatce-

niu sie ludzi o zréznicowanych typach inteligencji*.
EFEKTY — PO STRONIE KURSANTOW

Stan spelnienia zamierzonych efektéw ksztalcenia daje sie bardzo szybko
rozpozna¢ podczas szkolen i kurséw obfitujacych w duza ilo§¢ materiatu
do przyswojenia i umiejetnosci do opanowania, w zestawieniu ze zmien-
nymi warunkami pogodowymi wymagajacymi szybkiego dziatania i duzej
elastycznosci w podejmowaniu decyzji, co i jak robi¢. Odnoszac te uwage
do realiéow kursu zeglarskiego, mozna stwierdzi¢, iz kazdy btad i kazda
zwloka popelniane podczas rejsu moga skutkowac naglym pogorszeniem
sytuacji, wlacznie z wywréceniem jachtu. Przy czym indywidualna aktyw-
no$¢ poszczegdlnych zalogantéw jest tylez wazna dla do§wiadczanych efek-
téw, co praca zespotowa zalogi. Stad, obok ujawnianych zachowan, bardzo
wazna staje sie motywacja do kontynuowania ksztalcenia mimo popelnia-
nych niezgrabno$ci i oczywistych btedéw, a nawet wbrew narastajacemu
przekonaniu, ze ,to nie dla mnie” Innymi stowy, popelniane btedy moga
wywolywac¢ sklonnosci do zaniechania dalszych préb, albo — pozornie
paradoksalnie — ksztaltowa¢ kompetencje spoteczne konieczne podczas
utrudnionego plywania z niedo$wiadczona zatoga. Nierzadko twierdzi sie,

2 Por. W. Okoti, Nowy sfownik..., op. cit., s. 280—281; K. Zegnatek, Dydaktyka ogélna..., op.
cit., s. 88—109.
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ze szkola pod zaglami jest szkota charakteru, formujaca nie tylko cechy
instrumentalne mtodego czlowieka, ale réwniez wlasciwosci kierunkowe
(wole, spoteczny charakter, updr, wytrwatosé, sktonnosé¢ do antycypacji
skutkéw podejmowanych dziatan i odwage)?.

ZASADY | ZWIAZANE Z NIMI REGULY

Doznawany przez kursanta komfort, a po stronie instruktora do§wiadczana
skuteczno$¢ podejmowanych wysitkéw sa scisle zwiazane z respektowa-
niem zasad i wynikajacych z nich regut ksztalcenia. Od etapu projektowa-
nia procesu ksztalcenia po jego realizacje. Oczywiscie planowanie waznych
elementéw procesu ksztalcenia powinno zosta¢ poprzedzone diagnoza
mozliwo$ci poznawczych i manualnych podmiotu, ktéry ma by¢ poddany
edukacyjnym szansom. Zasady i reguly dydaktycznej dzialalno$ci naleza
do jej sktadowych najwcze$niej rozpoznanych w przesztosci i wszech-
stronnie opisanych. Wérdd nich — zasady pogladowosci i stopniowania
trudnosci oraz wiazania teorii z praktyka. Ponadto w odniesieniu do edu-
kacji przedstawicieli specyficznych srodowisk spotecznych sprecyzowano
dodatkowe zasady i wyrazajace ich reguly, jak w przypadku edukowanych
dorostych.

Opisywany kurs zeglarski zapewnia mozliwos¢ tatwego, ,mimowol-
nego” respektowania wzmiankowanych zasad i regul, majac nature tylez
teoretyczng, co praktyczna, taczac tresci dobrze znane i zgota nieznane,
honorujac prace indywidualna i konieczna zespolowa podczas odbywa-
nych rejséw. Szczegdlnie cenne byloby mozliwie wielostronne i czeste
korzystanie z zasady pogladowosci, przywolujac w przestrzeni wirtualnej
przykladowej aplikacji Virtual Sailor sytuacje raczej niedostepne kur-
santom podczas wakacyjnego turnusu spedzonego nad ktéryms z ma-
zurskich jezior+.

3 Poostatnie lata XX wieku w polskojezycznej literaturze dydaktycznej raczej nie rozgraniczano
celéw i efektéw, tym pierwszym zapewniajac wylaczng uwage. Przykladem jest nieobecno$é
tego pojecia w Nowym stowniku pedagogicznym W. Okonia z 1996 roku.

4 Por. W. Okon, Nowy stownik..., op. cit., s. 332; C. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki, op. cit.,
S. 68-73.
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STRATEGIE NAUCZANIA/ UCZENIA SIE

W literaturze przedmiotu bywa uzywane pojecie strategii ksztalcenia, dla
wyodrebnienie zaje¢ kursowych faczacych swoiste dla tych zaje¢ metody
i formy, co moze trwac od kilku godzin do (wyjatkowo) wiecej niz roku.
Rozréznia sie kursy tworzace odmienne kategorie ze wzgledu na ich cele
i poziomy, przez wzglad na organizatoréw, oraz ze wzgledu na kierunek
ksztalcenia. Miedzy innymi prowadzone sa kursy pierwszego, drugiego
i trzeciego stopnia, zapewniajace certyfikaty honorowane przez potencjal-
nych pracodawcédw. Naleza do tej kategorii kursy na prawo jazdy, jezykéw
obcych, przygotowujace do egzaminéw panstwowych itp. Strategia ksztat-
cenia to reguly na poziomie ogélnym, pojmowane jako swoista procedura
postepowania o charakterze normatywnym, wyznaczona gltéwnie rodzajem
i charakterem celéw, dla realizacji ktérych zostata zaprojektowana. Stra-
tegie ksztalcenia — termin uzyty w nawigzaniu do pojecia systemu dydak-
tycznego, gdzie: system (zgodnie z ogdlna teoria systemdw) jest zbiorem
oddzielnych elementéw oddziatujacych na siebie tak, by mégt zapewnic
osiggniecie okreslonego zamierzonego celu. Natomiast w przypadku stra-
tegii chodzi o opis drég postepowania w jego obrebie®.

Wyrdzniona przez Urbanczyka lista strategii ksztalcenia obejmuje na-
stepujace rodzaje:
- strategia klasowo-lekcyjna,
- strategia kurséw doksztalcajacych,
- strategia ksztalcenia zdalnego,
- strategia samoksztalcenia,
- strategia kot oswiatowych,
- strategia ksztalcenia za pomoca zywego stowa,
- strategia ksztalcenia za pomoca stowa drukowanego,
- strategia doradcza,

- strategie mieszane®.

5 D.Jankowski, K. Przyszczypkowski, J. Skrzypczak, Podstawy edukacji dorostych. Zarys prob-
lematyki, Poznan 2003, s. 107.

6 Ibidem,s. 108—116.
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Planowany kurs zeglarski uwzgledniatby wiekszo$¢ wymienionych
strategii, co zostalo odnotowane w tabeli 2. Miedzy innymi: kurséw szko-
leniowych, doradczg, ksztalcenia doradczego, za pomoca stowa zywego
i drukowanego oraz zdalna (przy uzyciu oprogramowania komputerowego
i ewentualnym siegnieciu do zasobéw internetu).

FORMY ORGANIZACYJNE

Urodakursu realizowanego w czasie wolnym od zajec¢ szkolnych i zawodowych,
w potencjalnie najbardziej korzystnych warunkach pogodowych (czas letniej
kanikuly), sktania do uwzglednienia rozmaitych form organizacyjnych ksztat-
cenia, faczacych ze soba szkolenie i wycieczki krajoznawcze oraz dostepne lo-
kalne formy odpoczynkuirozrywki. Wéréd nich: $piewy przy ognisku, biesiady
pod nocnym niebem, konkursy i zawody. Wsréd wycieczek: splywy lokalna
rzeka Laznig Struga (od Polomu do Sajz, a w razie checi az po Etk).

Sposréd form organizacyjnych wymienianych w podrecznikach dy-
daktyki prawie wszystkie bytyby do zrealizowania w opisywanym projekcie
kursu zeglarskiego — do realizacji w czasie pozaszkolnym”

- pozaszkolne,
- lekcje,

- wycieczki,

- konkursy,

- spartakiady,
- olimpiady,

- projekty badawcze i artystyczne.

METODY | SRODKI

Podobnie jak wzmiankowane strategie ksztalcenia, kurs zeglarski wymaga
uzycia réznorodnych metod. Wsréd nich: wyktad, opowiadanie i opis, pokaz,
elementy pogadanki oraz dyskusji, konsultacje, instruktaz, ¢wiczenia prak-
tyczne, metode heurystyczna odroczonego warto$ciowania (brainstorming),

7 Ibidem.
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trening umiejetnos$ci spotecznych (zalogowych) i uczenie sie¢ poprzez prak-
tyczne ¢wiczenia uprawiane w przestrzeni wirtualnej, co umozliwia Virtual

Sailor i inne aplikacje o podobnej przydatnosci®.
SRODKI DYDAKTYCZNE

Termin ten jest zlozony znaczeniowo. Podstawowym skladnikiem kaz-
dego $rodka dydaktycznego jest jego rdzen merytoryczny — komunikat
w nim zawarty, ktory jest powigzany z tre$ciami okreslonego programu
nauczania. Komunikat w sensie fizycznym — zesp6! bodzcéw sensorycz-
nych przekazywanych w procesie nauczania/uczenia sie¢ w kierunku ucznia.
Sam komunikat jest porcja informacji (wiec niematerialny), dlatego uzy-
wane jest podloze — no$nik komunikatu. Komunikat + no$nik = sktadaja
sie na material dydaktyczny®. Im bardziej sa ré6znorodne $rodki, tym wiecej
funkcji dydaktycznych pelnia w procesie ksztalcenia. Niektére z nich uzy-
skaly status srodkéw-metod, ze wzgledu na wlasciwa im wielofunkcyjnos$¢.
W projektowanym kursie z pewnoscia naleza do nich jacht z wyposaze-

niem, komputerowy trener i stowo zywe ludzkiego trenera.

STUDIUM PRZYPADKU - PROJEKT KURSU
OSADZONY W RZECZYWISTOSCI LOKALNEJ

Chcialbym przedstawic¢ przykltad projektu kursu skrojonego na miare
realiéw wybranego lokalnego srodowiska, kursu majacego wazno$¢ po-
znawczg, estetyczna i ekonomicznag, utatwiajacego zycie znacznie bardziej
intensywne, w lepszej zgodzie z natura

Plan realizacji tego kursu jest powaznie zwigzany z praktyczna wiedza
dydaktyczna na temat procesu ksztalcenia. Przy czym poszczegélne ele-
menty wydzielonych w projekcie kolejnych proceséw ksztalcenia sa zwia-

zane ze specyfika wydzielonych tematéw zajeciowych.

8 Ibidem,s. 135-145.
9 Ibidem,s. 145-148.
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Szczegbty wspomnianych $ciezek ksztalcenia sa tak dobrane, aby
uwzgledni¢ specyfike przyjetych tematéw i wypetniajacych ich zagad-
nien. Ponadto niezaleznie od respektowania ogdlnie przyjetej wiedzy teo-
retycznej i metodycznej na temat prowadzenia kurséw, projekt zapewnia
duze prawdopodobienistwo zyskania chetnych w rolach kursantéw lub
wolontariuszy, w tym os6b miejscowych. Jako taki, bedac przynajmniej
cze$ciowo oplacanym przez uczestnikéw kursu, oraz czesciowo finanso-
wanym z funduszy unijnych, bylby zamierzeniem finansowo optacalnym.

Planowane zakotwiczenie projektu — w okreslonym miejscu Ma-
zur, na terenie Pojezierza Elckiego, wiazac sie¢ z nim w sensie fizycznym,
spolecznym i rynkowym (rys. 1). W skrécie, projekt zawiera propozycje
przeszkolenia zeglarskiego chetnych bedacych w dowolnym wieku zy-
cia, wynajmujac w tym celu jacht (lub kupujac go) na okres (dwie opcje
do wyboru przez zglaszajacych sie chetnych) jednego lub dwéch tygodni.
Zgloszona propozycja jest adresowana do ludzi chcacych nauczyc sie ze-
glowania w warunkach kameralnych, z mozliwo$cia zdawania egzaminu
na patent zeglarski, w grupie od trzech do pigciu oséb.

RYSUNEK 1. Fragment Pojezierza Elckiego, terenu projektowanego kursu*

10 Zrédlo: Google Maps, http://www.google.pl/maps/place/19-330+Lasmiady, dostep: 5.05.2016.
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Nauka praktycznego zeglowania odbywalaby sie na jachcie typu Gigaz
(rys. 2), ktory jest powszechnie uwazany za praktycznie niezatapialny i nie-
wywracalny. Poznawanie teorii — w powigzaniu z formowaniem umiejet-
nosci ptywania na jachcie, wykorzystujac obecna wiedze o tym, jak mozna

uczy¢ sie skutecznie, przy czym réwniez szybko, tatwo i przyjemnie.

RYSUNEK 2. Jacht typu Giga2"

Przystan i zarazem miejsce biwakowania: pole biwakowe 1 km od miej-
scowosci Sajzy w kierunku na Polom, z dostepem do prywatnej przystani
przy jeziorze Lasmiady. Wspomniane jezioro jest jednym z najwigkszych
w tej cze$ci Mazur (8 882 ha, 10—44 m glebokie), z efektownie urozmaicona
linig brzegowa. Poprzez rzeczki (wéréd nich Lazna Struga zapewnia spltywy
kajakami) faczy sie z innymi jeziorami. W pobliskich Sajzach mozna wyna-
ja¢ locum dla oséb chcacych asystowac osobie chetnej do nauki zeglowania.
Do przystani ulokowanej miedzy Oleckiem i Etkiem jest wygodny dojazd,
ktéry mozna w pol godziny pokonad, jadac asfaltowa droga z Olecka przez
Straduny w kierunku Potomu (rys. 3).

11 Zrédlo: mazury.info.pl, http://mazury.info.pl/czartery/giga-pastuszko.html, dostep: 5.05.2016.

WDROZENIA PRAKTYCZNE



RYSUNEK 3. Usytuowanie miejsca kursu nad jeziorem Lasmiady, w poblizu
miejscowosci Sajzy, przy drodze do Potomu™

SO OO AT E e

Bziorotasmiady:

oAz

W sezonie letnim 2016 opisywany jacht mozna byto wynaja¢ za 8o zt
dziennie. Oferent napisat:

Gigaz2 jest sprawdzonym jachtem z lat 8o. XX wieku, zaprojektowanym
do zeglugi zatokowej i Srodladowej. Jacht jest kilowy, wiec jest niezwykle
bezpieczny. Jest zadziwiajaco szybki i bardzo lekki w prowadzeniu przy
silniejszych wiatrach. Przeznaczony raczej dla 0séb kochajacych zeglowa¢
w kazdych — nawet ekstremalnych warunkach niekoniecznie luksusowo.
Po modernizacji w roku 2013 jacht moze prowadzi¢ samodzielnie jeden

zeglarz (facznie z kladzeniem/podnoszeniem masztu).
Z kolei w jednym z ogloszen na temat checi sprzedazy takiego jachtu

byla mowa o 15 tys. zk.
Bloki tematyczne planowanych zajec¢ kursowych przedstawia tabela 2.

12 Zrédlo: Zumi.pl, www.zumi.pl/la§miady, dostep: 5.05.2016.
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TABELA 2. Bloki tematyczne planowanych zaje¢ kursowych

Podstawy prawne Pogoda na ladzie i wodzie
Budowa jachtu Manewrowanie jachtem
Elementy takielunku Pomoc medyczna
Przygotowanie jachtu do rejsu Prace bosmanskie

Komendy Kultura — zwyczaje, przesady

Locja — przepisy, znaki

PODSTAWY PRAWNE

Regulacje prawne zwiazane z Ustawa o zegludze $rédladowej oraz miedzy-
narodowa konwencja CEVNI, przepisami morskimi zamieszczonymi w Ko-
deksie morskim, MPDM, Konwencji SOLAS itp. Obejmuja miedzy innymi:
prawa i obowiazki kierujacego rejsem i jego zatogi, zasady poruszania sie
jachtow, sygnaly i znaki, oswietlenie, tryb postepowania podczas wypadku
i awarii, reguly jachtowej etykiety. Przepisy mozna efektywnie zrealizowac
w formie wykladu, odwolujac sie do przyktadéw — wybranych przypad-
kéw. Warte zwrécenia uwagi kursantéw sa zwlaszcza te mozliwe sytuacje,
ktére nie maja jednoznacznego wyjasnienia po stronie przepisow. Warto
tez zadbac o zestawienia przepiséw przez lata pozostajacych bez zmian
z ich aktualizacjami. A takze przepis6w obowiazujacymi w Polsce z mie-
dzynarodowymi, a w obrebie Polski regulacji morskich ze §rédladowymi.

BUDOWA JACHTU

Opis obejmuje nastepujace czesci: kadlub, osprzet gtéwny (drzewca, oli-
nowanie i ozaglowanie), ster, kotwica, drobny osprzet i okucia (szekle,
raksy, knagi itp.), pomieszczenia, instalacje, silnik. Wazne kryteria podziatu
jachtéw. Za wlasciwa metode realizacji tej kategorii tematéw mozna uznaé
wyktad wsparty ilustracjami, a takze pokaz w miejscu postoju jachtu stu-
zacy realizacji celow szkolenia, z mozliwoscia dotkniecia czesci objetych

pokazem. Uswiadomienie kursantom bogactwa i réznorodnosci jachtéw,
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rozgraniczajac odmiennosc¢ kategorii konstrukcyjnych (A-B-C-D), typow

ozaglowania, rodzajéw olinowania stalego i ruchomego itd.
ELEMENTY TAKIELUNKU

Podobnie jak w poprzednim bloku tematycznym wlasciwym bytby wyktad
oraz ilustracje zapewniajace bezposrednie zapoznanie si¢ z opisywanymi
cze$ciami jachtu oraz podobnie jak poprzednio — konfrontacja uzyskanej

wiedzy z samym takielunkiem i jego wlasciwosciami w dziataniu.
PRZYGOTOWANIE JACHTU DO REJSU | DO POWROTU

Instruktaz i pokaz dokonane na jachcie, a nastepnie seria ¢wiczen. Obejmuje
miedzy innymi: uzycie cum, prace z zaglami, zwroty przez sztag i przez
rufe, zatrzymywanie jachtu w trakcie rejsu i podejmowanie kursu na nowo,

uzycie steru i miecza, korzystanie z odbijaczy.
KOMENDY

Whpisane w teorie i praktyke manewrowania jachtem. Komendy zapew-
niajgce kursy i zwroty. Obstuga zagli (komendy na zagle), komendy na cumy
i szpringi oraz komendy na ster. Komendy wywotane przez sytuacje za-
grozenia zycia. Przez instruktaz i serie ¢wiczen dokonywanych na jachcie.
Podstawy komunikacji miedzy zaloga i sternikiem zwiazanej z manewrowa-
niem jachtem, a takze innymi dziataniami zwigzanymi z uzywaniem jachtu,
wlacznie z akcja wylawiania cztowieka ,,za burtg” Pokaz, instruktaz i serie
¢wiczen na jachcie podczas rejsu. Mozliwos¢ przeéwiczenia niektérych
komend w przestrzeni wirtualnej w warunkach nietypowych wywotanych
w ramach sesji z symulatorem (w rodzaju Virtual Sailor).

LOCJA — PRZEPISY, ZNAKI
Dokfadny opis wéd srédladowych i morskich, wraz z oznakowaniem na-
wigacyjnym, zapewniajacy bezpieczenstwo zeglugi. Podstawy nawigacji

wstepnie opisane podczas wykladu wzbogaconego o ilustracje, a nastepnie
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powtdrzone podczas rejsu, korzystajac z oryginalnego materialu pogla-
dowego. Dodatkowa cenng pomoc moze zapewni¢ ktoras z dostepnych
aplikacji komputerowych umozliwiajacych trenowanie wirtualnego po-
ruszania sie jachtem po konkretnym akwenie wdd morskich, detalicznie
odwzorowanym w pamieci programu, z uwzglednieniem realnych osob-
liwosci terenu odbywanego rejsu. Dla przykladu Virtual Sailor pozwala
na postugiwanie si¢ mapa podczas rejsu, zapewniajac nawigatorowi dobra
orientacje i oswajajac z poruszaniem sie po morzach za pomoca map. Tym
sposobem mozna wzglednie dobrze pozna¢ specyfike wybranych miejsc
zeglugi na przyktad §rédziemnomorskiej, korzystajac z komputera uzywa-
nego na obozie w mazurskich Sajzach.

POGODA NA LADZIE | WODZIE

Wstepna wiedza meteorologiczna przydatna podczas planowania rejsu
i w trakcie zeglugi. Podstawowe pojecia: ci$nienie, bryza, wezly, szkwaly,
czytanie wody i chmur, komunikaty meteo, uktady wyzu i nizu, mapy
pogodowe. Podstawy nawigacji wstepnie opisane podczas wykladu wzbo-
gaconego o ilustracje, a nastepnie powtérzone podczas rejsu, korzystajac
z oryginalnego materialu pogladowego. Uwrazliwienie kursantéw na moz-
liwga zmiennos$¢ warunkéw pogodowych, w tym na praktyczne zastosowanie
bedacych w uzyciu skal sity wiatru i wielko$¢ morskich fal, wlacznie ze skala
Beauforta. Zapewnienie kursantom wstepnej umiejetnosci prognozowania
zmian w pogodzie ze wzgledu na symptomy tych zmian dostepne zmystom.
Podczas trwania kursu mozna positkowo korzystac z trenerskich aplikacji
komputerowych zaprawiajacych do zeglowania w wirtualnie zapewnionych
bardzo utrudnionych realiach pogodowych, na polskich wodach $rédla-
dowych spotykanych rzadko lub prawie wcale (na przyktad biaty szkwat).

MANEWROWANIE JACHTEM
Podstawy kierowania jachtem wstepnie podane podczas zajec teoretycznych,
nastepnie w czasie kolejnych rejséw, uwzgledniajac zmienne warunki

zeglugi i nadzwyczajne sytuacje (na przyktad w razie dostrzezenia rozbitka
w wodzie). Miedzy innymi rozgraniczanie kurséw wedtug wiatru i obieranie
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poszczeg6lnych kurséw zgodnie z potrzeba, postugujac sie dostepnymi
$rodkami nawigacji.

POMOC PRZEDMEDYCZNA | WSTEPNA MEDYCZNA

Podstawy dzialan ratowniczych prze¢wiczone podczas rejséw, laczac w catosé
instruktaz, pokaz i ¢wiczenia, az do uzyskania efektu dziatan nawykowych.

PRACE BOSMANSKIE

Pokaz wybranych umiejetnoéci koniecznych podczas przygotowywa-
nia jachtu do zeglugi, a nastepnie podczas rejsu. Chodzi réwniez o ko-
nieczne dowodzenie waznosci poszczegélnych wezléw dla postugiwania
sie jachtem. Dobra okazja do zastosowania zasady stopniowania trudnosci,
na przyktad podczas nauki wigzania wezléw. Od wezla prostego przez szo-
towy az po ratowniczy sub (do wykonywania jedna reka w razie potrzeby).
Serie ¢wiczen kazdorazowo poprzedzone instruktazem.

KULTURA ZEGLARSKA — ZWYCZAJE, PRZESADY

Zajecia do przeprowadzenia w formie pogadanki z uzyciem materiatu
pogladowego, wspomnien, studiéw przypadku i anegdot. W razie przygo-
towania stosownych materiatéw — do opracowania przez kursantéw, jako
wlasciwe mozna uwzgledni¢ wybrane techniki heurystyczne aktywizujace
kursantéw i zapewniajace im poczucie udziatlu w ciekawym zdarzeniu.
Dla ilustracji mozna szkolonym zapewni¢ dzwon pozwalajacy ¢wiczy¢ sie

w wybijaniu szklanek.

UZASADNIENIE PROPOZYCJI PO STRONIE OCZEKIWAN
OTOCZENIA SPOLECZNEGO | MOZLIWOSCI RYNKU USLUG

Okreslenie ,otoczenie” zainteresowane do$§wiadczaniem Zeglowania po je-
ziorach mazurskich dotyczy calej Polski, a takze dowolnego kraju, z ktérego

wywodziliby sie chetni pokosztowaé zeglarskiej przygody w warunkach
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mazurskich jezior, cho¢by z Tajwanu. Obecnie popyt na kameralne zeglo-
wanie z zapewnieniem skipera, oraz ewentualnie zakoriczone uzyskaniem

patentu zeglarskiego, wyraznie przewaza nad podaza.
WARTOSC RYNKOWA PROPOZYCJI (STAN PODAZY | POPYTU)

W kilku najwiekszych miasteczkach Warmii i Mazur dziala po kilka firm
specjalizujacych sie w organizowaniu sezonowych szkétek zeglarskich
i oferujacych chetnym mozliwo$¢ przystapienia do egzaminu zeglarskiego;
czynnych zwykle miedzy majem a wrze$niem; facznie jest okoto osiem-
dziesieciu takich firm. Do tego — kilkadziesiat 0séb rokrocznie ogtasza
mozliwo$¢ wyczarterowania jachtu, ze sternikiem lub bez niego; sa nimi
ludzie z bardzo réznych zakatkéw Polski, niejednokrotnie bardzo odlegtych
od Mazur. Jachty, ktérymi dysponuja, przechowuja w okresie posezonowym
w lokalnych marinach. Mozna uznaé, wobec setek chetnych pozeglowac
za relatywnie niewielkie oplaty, aktualnie mozliwa oferta udostepnienia
jachtéw jest wciaz niewielka.

WARTOSC POZNAWCZA, SPOLECZNA | KULTUROWA

Zeglowanie zapewnia nowe perspektywy w poznawaniu jednego z naj-
piekniejszych miejsc w Polsce; z poziomu wdd, w otoczeniu laséw, z dala
od duzych skupisk miejskich. Poznawanie tego obszaru jest o tyle wyjat-
kowe, Ze taczy sie z wyzwalaniem wielu emocji, ktére czynia wodniackie
dos$wiadczenia zapamietywanymi na dlugo, a uczenie si¢ zeglowania tylez
przyjemnym, co efektywnym. Uczenie sie Mazur doswiadczanych z po-
ziomu woéd pozwala na uzycie nowych niebanalnych perspektyw poznaw-
czych. Poza tym mozna dociera¢ do miejsc, do ktérych nietatwo dotrzeé
droga ladowa.

Przebywanie na zjawiskowym terenie o powierzchni blisko 500 tys. km?,
obejmujacego ponad 3 tys. jezior, w tym 2 700 o powierzchni wiekszej
od 1 ha. Czas spedzony z ludzmi zafascynowanymi urokiem zeglowania
zapewnia nowe nietuzinkowe znajomosci, a takze przyjaznie. Zeglarstwo,
jak mato ktéry sport, uczy pokory wobec $wiata i jego zywiotéw, pozwala
nauczy¢ sie realniej ocenia¢ swoje mozliwosci oraz doceniaé znaczenie
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ryzyka. Uczy hartu ducha, wytrwato$ci, odwagi, wiary w swoje mozliwosci
mimo przeciwienstw losu. Sktania ku wiekszej wrazliwosci i tolerancji.

Ksztaltuje patriotyzm malych ojczyzn, a takze patriotyzm narodowy.
INNOWACYJNOSC PROJEKTU

Swiadcza o nim nastepujace elementy:

- zapewnienie kursu zeglarskiego (z szansa uzyskania patentu) w nie-
wielkiej miejscowosci tuz przy jeziorze, z dala od zgielku popularnych
miejscowosci w §wiecie wodniackim,

- dostep do przyktadowych zestawdw pytan egzaminacyjnych z odpo-
wiedziami i ich uzasadnieniem,

- mozliwo$¢ nieodptatnego korzystania z symulatora zeglarskiego w wer-
sji polskiej i angielskiej,

- mozliwo$¢ pétdarmowego uczestnictwa w kursie w rolach wolontariuszy
opiekujacych sie przystania i koczowiskiem,

- codzienne ogniska polaczone z biesiadowaniem i $piewaniem szant

i innych pie$ni — w razie checi.

POSIADANE MOZLIWOSCI REALIZACJI PROJEKTU ORAZ BRAKI — Z PODANIEM
ZRODEL | SPOSOBOW ICH NIWELOWANIA

Zgromadzone $rodki wlasne pozwola na wzglednie tani zakup miejsca
na pole biwakowe, z dostepem do linii brzegowej. Szacunkowy wyda-
tek na ten cel: dziatka rolna 3 tys. m? przy cenie do 5—10 z/m?, co czyni
15—30 tys. zt za dzialke. Jacht Giga2 (lub inny o podobnych parametrach)
mozna naby¢ za 10—20 tys. zI. Koszt ogétem dziatki z jachtem: 25—50 tys. zt.
Dodatkowe pienigdze w kwocie 50—100 tys. zI moze zapewnié projekt
wpisany miedzy projekty unijne dotyczace lokalnego rozwoju, turystyki
(pieszej, rowerowej i wodniackiej) itp. Srodki unijne pozwolilyby na za-
pewnienie na wybranym terenie turystyczno-rekreacyjnej infrastruktury,
w tym przystan dla jachtu, 6dke, kajaki i kanoe.
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OCZEKIWANE ZYSKI | SZACOWANE KOSZTY REALIZACJI PROJEKTU

Oczekiwana pierwsza korzy$¢ — przez pierwsze lata raczej natury poza-
finansowej. Zapewnienie pierwszym chetnym pomyslnego przejscia przez
kurs, nawiazanie kontaktéw, zachecenie ich do wystapienia w swoich miej-
scach przebywania (ale takze na forach internetowych i portalach interne-

towych) w rolach ,agentéw wptywu”
KONKURENCJA

Na terenie p6inocno-wschodniej Polski w sezonie letnim dzialaja dzie-
siatki firm oferujacych zeglowanie po Mazurach, rekreacyjnie, integra-
cyjnie (dla pracownikéw korporacji) lub w trybie kursowym, ubiegajac
sie o patent zeglarski. Na rzecz kurséw zazwyczaj tworzone sa zespoly
kilkunastoosobowe. Zwykle oferty dotycza miesiecy od maja po wrze-
sien, rzadziej po pazdziernik, akces mozna sklada¢ w dowolnym miesiacu
czasu poprzedzajacego sezon letni poprzez réznorodne media, w tym
poprzez internet. Oplata jest zréznicowana miedzy innymi ze wzgledu
na rodzaj oferowanego jachtu i zwiazane z nim wygody/niewygody. Obok
ofert wychodzacych z miejscowosci polozonych na szlaku wielkich jezior
mazurskich (Gizycko, Rydzewo, Mikotajki itd.), liczne ogloszenia dotycza
firm z os$rodkéw wielkomiejskich z catej Polski (od Gdanska po Krakéw,
od Biategostoku po Wroclaw). W projekcie wlasnym chodzitoby o szuka-
nie mozliwo$ci wspédlpracy z innymi podobnymi miejscami, identyfikujac

wspdlne korzysci, bez rywalizacyjnych skfonnosci.

UWAGI KONCOWE

Respektowanie szczegdtowych zalecen na temat organizacji tresci kur-
sowych i ich realizacji, wynikajacych z dorobku dydaktyki, jako nauki
o nauczaniu/uczeniu si¢, moze optymalizowac¢ procesy ksztalcenia, zna-
komicie przyczyniajac sie do tego, Ze nauczanie/uczenie sie bedzie fatwe
i przyjemne, a jego efekty okaza sie dlugofalowo dobrej jakosci. Warto przy
tym pamietaé, ze wiedza o pryncypiach ksztalcenia ulega dramatycznie
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szybkim przeobrazeniom, miedzy innymi za sprawa coraz bardziej prze-
moznego oddzialywania zaawansowanych technologii, w tym technologii
komunikacyjno-informacyjnych. W przypadku przykladowo opisanego
kursu zeglarskiego warto odnotowac znakomite multimedialne aplikacje
sluzace samodzielnej nauce zeglowania w przestrzeni wirtualnej wzo-
rowanej na wybranych akwenach globu. Dzieki opcjom pozwalajagcym
radykalnie modyfikowa¢ warunki uprawianych rejséw, uczestnicy wirtu-
alnych rejséw moga trenowa¢ w warunkach niekiedy niedostepnych przez
lata zeglarzom fizycznego $wiata. Z kolei dzieki dokladnie odwzorowa-
nej w wirtualnym $wiecie fizycznej przestrzeni moga pozna¢ zakamarki
uzywanych akwendw, uczac sie umiejscowienia raf i mielizn, dystanséw
do pokonania, wlasciwych tym miejscom warunkéw klimatycznych i po-
godowych itp. Przykladem takiej aplikacji jest Visual Sailor dostepny juz
za niespetna 50 dol.

Wazne sa réwniez zmiany zachodzace w $§rodowisku oséb podejmu-
jacych trud ksztalcenia i doksztalcania sie; podejmujacych dzielo ksztal-
cenia w znacznie mlodszym wieku od pokolen rodzicéw (nie méwiac
o pokoleniu bab¢ i dziadkéw) i na og6t zachowujacych duzy potencjal po-
znawczy znacznie diuzej niz ich antenaci. Réznice te sa szczegdlnie cze-
sto widoczne wtedy, kiedy przedstawiciele tych réznych pokolen siegaja
po kolejne generacje wyszukanych srodkéw dydaktycznych (jako digital
natives wobec digital immigrants), oraz wnikaja w nowe przestrzenie moz-
liwos$ci poznawczych, korzystajac miedzy innymi z wlasciwo$ci pamieci
rozszerzonej (extended memory). Tempo zauwazonych zmian jest tak
wielkie, ze niejednokrotnie nowe mozliwosci i tendencje sa odnotowy-
wane w dydaktycznych podrecznikach i leksykonach zaledwie zdaw-
kowo, niejasno, z niepewnoscia istoty referowanych nowinek. A pewnie
byloby warto we wspélczesnych dydaktycznych podrecznikach dostrzec
z wieksza uwaga potencjal srodkéw dydaktycznych angazujacych wiele
zmystéw naraz po stronie oséb ksztalcacych sie (i przez to prawdziwiej
multimedialnych) — obok waloréw kreslenia znakéw na tablicach (kiedy$
bialym na czarnym — obecnie czarnym na bialym, angazujac zaledwie
zmysly wzroku i ewentualnie stuchu). Z kolei bytoby z korzyscia dla jako-

$ci podrecznikéw dydaktyki, gdyby zesztowieczne tresci bazujace na druku
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zastapi¢ uczeniem sie opartym o elektroniczne, sieciowe systemy zarzg-
dzania ksztalceniem zdalnym (ELMS — Electronic Learning Management
Systems).

Inna nowoscia, wciaz pozostajaca w sferze dobrych zyczen, byloby
wigzanie tresci dydaktycznych z realiami codziennego zycia po stronie
ksztalcacych sie podmiotéw, zapewniajac im bardziej podmiotowa pozycje
i godno$¢ wspdtautoréw tworzonych projektow, sktaniajac ich do identyfi-
kowania nauczycieli jako spolegliwych facylitatoréw i przyjaznych dorad-
cdw; 0s6b otwartych i kreatywnych, gotowych uczy¢ sie wspdlnie ze swoimi
uczniami. Przejawiajacych rado$¢ tworzenia réwniez w obliczu pojawiaja-
cych sie trudnosci, przydajac edukacyjnej aktywnosci sensu autotelicznego,
ajako takiego — nie do podwazenia w chwilach pojawiajacej sie poznawczej
bezradno$ci. Wéwczas, mozna mniemad, uczenie sie bedzie niepospolita
zabawa bogata w rozmaite ekscytujace transgresje, ceniona przyjemno$-
cig, a po drodze — skutecznym dziataniem. Przy dalece lepszym niz dotad
zrozumieniu dla niej ze strony rodzinnego/lokalnego srodowiska, traktu-
jacego wtedy wysitki mtodych ludzi jako silniej zwigzane z realiami i tra-

dycja miejscowego zycia.
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ANNA POGORZELSKA

RECENZJA KSIAZKI JULIE DIRKSEN
PROJEKTOWANIE METOD DYDAKTYCZNYCH.
EFEKTYWNE STRATEGIE EDUKACYJNE

W 2017 roku na rynku wydawniczym pojawita sie ksigzka Julie Dirksen,
eksperta w dziedzinie metodyki nauczania—uczenia si¢, zaréwno jezeli
chodzi o instytucje, organizacje typu non profit, jak i szkoty réznych typéw
uczenia sie. Wydaje sie wazna i potrzebna, poniewaz efektywne, a zarazem
atrakcyjne przekazywanie wiedzy i umiejetnosci jest zadaniem bardzo zto-
zonym, wielowymiarowym i uzaleznionym od szeregu czynnikéw. Ponadto
zmienno$¢ proceséw edukacyjnych nie pozwala na to, by w dydaktyce
mozna bylo postugiwac sie scisle okreslonymi algorytmami, regutamiispo-
sobami postepowania. Stad tez autorka holistycznie ujeta problem metodyki
nauczania—uczenia sie. W ksiazce znajdziemy wiec miedzy innymi infor-
macje o sposobie dziatania ludzkiej pamieci i przebiegu proceséw uczenia
sie, wskazowki dotyczace planowania projektu edukacyjnego i dobierania
odpowiednich strategii metodycznych, opis skutecznych strategii moty-
wowania ludzi do nauki, wskazéwki dotyczace sposobéw przekazywania
wiedzy, czy opis réznych metod sprawdzania efektéw nauczania.

Ksiazka zlozona jest z dwunastu logicznie z soba powigzanych roz-
dzialéw, ktére tworzg pewnego rodzaju metodyczny szkielet procesu
ksztalcenia.

W rozdziale pierwszym — ,Od czego zaczaé?” — autorka poréwnata
uczenie sie do podrdzy, w trakcie ktérej uczacy sie maja zdoby¢ nie tylko
wiedze czy umiejetnosci, ale réwniez pewne nawyki, postawy i motywacje.
Drugi rozdzial — ,Kim sa twoi uczniowie?” — analizuje problem odmien-
nosci sposob6ow widzenia $wiata przez nauczyciela i uczniéw oraz zawiera
wskazéwki, jak nalezy podazac¢ za swiatopogladem uczniéw. Trzeci roz-
dzial —,Jakie sa cele projektu?” — wskazuje, jak wazne jest okreslenie celow

edukacyjnych. W rozdziale czwartym — ,W jaki sposéb zapamietujemy
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informacje?” — autorka stara si¢ przedstawi¢, jak funkcjonuje pamiec¢ czto-
wieka i jak zapamietujemy informacje. Co prawda problem ten prezento-
wany jest dos$¢ skrétowo, ale nalezy mieé swiadomo$é, ze poznanie procesu
zapamietywania jest niezbedne w pracy dydaktycznej. Interesujacy prob-
lem przedstawiony zostal w rozdziale piatym — ,Jak przyciagnac i skupic¢
uwage uczniow?” Zawarte sa w nim cenne wskazowki dotyczace radzenia
sobie w sytuacji, gdy uczniowie majg rozproszona uwage, pomocy im w sku-
pianiu sie na realizacji okreslonego zadania. Zjawisko rozproszonej uwagi
uczniow staje si¢ obecnie coraz wyrazniej dostrzegane i traktowane jako
jeden z czynnikéw obnizajacych efektywno$¢ nauczania. Rozdzial szésty —
»Planuj tak, aby przekaza¢ wiedze¢” — po$wiecony jest najbardziej efektyw-
nym strategiom przekazywania wiedzy. Z rozdzialem tym powiazany jest
rozdzial siédmy — ,,Projektowanie pod katem umiejetnosci” — w ktérym
przedstawiono skuteczne metody pomagajace uczniom sprawnie naby-
wad umiejetnosci i wykorzystywac je w warunkach praktycznych. Problem
ksztaltowania umiejetnosci wigzania teorii z praktyka jest kluczowym nie
tylko z punktu widzenia dydaktyki, ale réwniez funkcjonowania uczacych sie
w warunkach zycia spoleczno-zawodowego oraz osobistego. Istotna kwestia
zostala poruszona w 6smym rozdziale — ,Zadbaj o to, by twoi uczniowie
byli zmotywowani”. W praktyce edukacyjnej czesto zdarza sie, ze brak wie-
dzy uczniéw wynika z braku motywacji do nauki. Pojawiajace si¢ ze strony
uczniéw opinie typu: ,Po co mi to potrzebne?” czy ,W moim zyciu to nie
bedzie przydatne” sprawiaja, ze nauczyciele powinni postugiwac sie stra-
tegiami sprawiajacymi nie tylko wzbudzanie motywacji do nauki, ale réw-
niez do osobistego dazenia uczacych sie, by zrobi¢ co$ wiecej, niz wymaga
nauczyciel. Rozdziat dziewiaty — , Planuj tak, aby twoi uczniowie nabierali
dobrych nawykéw” — prezentuje sposoby ksztaltowania u uczacych sie wtas-
ciwych nawykéw wykorzystujacych poznang wiedze i umiejetnosci. W roz-
dziale dziesigtym poruszono wazny obecnie problem edukacji catozyciowe;j
oraz wplywu $rodowiska zewnetrznego na ten proces. Rozdzial jedena-
sty — ,Rola srodowiska w edukacji” — zawiera kwestie do chwili obecnej bu-
dzace szereg dyskusji i kontrowersji: czy korzystniej jest dopasowac ucznia
do $rodowiska, czy raczej zmieni¢ srodowisko? Swego rodzaju klamra spi-
najaca cato$¢ rozwazan podjetych w omawianej ksigzce jest ostatni rozdziat,

w ktérym zaproponowano sposoby i formy oceny osiagnie¢ uczacych sie.
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Poza tym uwage zwracaja liczne rysunki zawarte w ksigzce, ilustrujace
w sposob sugestywny i jasny omawiane problemy i sytuacje, szereg prak-
tycznych przykladéw rozwigzywania okreslonych kwestii czy alternatyw-
nych strategii nauczania—uczenia sie.

Ksigzka Julie Dirksen nie spelnia wymogéw podrecznika dydaktyki, ale
stanowi¢ moze interesujace uzupetnienie literaturowe tego pedagogicznego
obszaru. Niekonwencjonalny spos6b prezentowania probleméw i strategii
metodycznych sprawia, ze lektura tej ksiazki jest nie tylko pouczajaca, ale
réowniez inspirujaca do innowacyjnych sposobéw postepowania dydak-
tycznego. Moze tez by¢ Zrédlem wiedzy na temat sposobu postepowania
dydaktycznego w sytuacjach niekonwencjonalnych, szczegdlnych lub wy-

magajacych niestandardowych metod.



STANISLAW NOWEL

CZY NAUCZANIE ELEMENTOW LOGIKI
W LICEUM MA SENS?

Przegladajac numery czasopisma ,Matematyka” z roku 2002, zauwazylem
artykul, ktéry wczesniej jako$ uszed! mojej uwadze, a w ktérym autor
dos¢ radykalnie rozprawit sie z idea wprowadzenia elementéw logiki
matematycznej do programu nauczania matematyki w liceum. Juz sam
tytul artykutu — Szkoda czasu — bardzo wiele méwi i wyraznie wskazuje
intencje autora. Pierwsza moja reakcja bylo swego rodzaju ostupienie:
wyrzuci¢ elementy logiki z nauczania matematyki to tak, jakby wyrzuci¢
nauczanie regut gramatycznych z nauki o jezyku albo nauczac biologii bez
zajmowania si¢ funkcjonowaniem komorki. Jakze mozna sobie wyobrazi¢
nauczanie matematyki bez nauczenia podstawowych regut wnioskowania,
budowy twierdzen, definicji czy umiejetnosci rozstrzygania o prawdziwosci
zdan. Jednym stowem: ,,szkoda czasu” na zajmowanie sie takimi artykutami.

Po namysle mozna jednak doj$¢ do wniosku, ze tak zupelnie nie mozna
odmowic autorowi pewnych racji — zwlaszcza jezeli wezmie si¢ pod uwage,
jakie sa efekty matematycznego ksztalcenia na trzech poczatkowych etapach
szkolnej edukacji w Polsce, jaki jest w rzeczywistosci stan wiedzy i umiejet-
no$ci matematycznych absolwentéw gimnazjéw. Wiekszo$¢ z nich bowiem
ma klopoty juz z takimi ,,skomplikowanymi” operacjami, jak dzialania z uzy-
ciem liczb wigekszych od stu, dziatania na jakichkolwiek utamkach, a nawet
ze stosowaniem podstawowych regut dziatan arytmetycznych (mnozenie
liczb o réznych znakach, dziatania z uzyciem nawiaséw itp.). W tych wa-
runkach méwienie o nauczaniu praw logiki matematycznej, to — zdawatoby
sie — przejaw zupelnego braku realizmu. Jesli ktos$ nie potrafit w ciagu dzie-
wieciu lat ,,uczenia si¢” matematyki, zrozumie¢ i nauczy¢ si¢ zasady doda-
wania utamkéw o réznych mianownikach, to umiejetno$¢ postugiwania sie
prawem zaprzeczenia koniunkcji bedzie dla niego zupelnie nieosiggalna.

Moze wigc rzeczywiscie nie warto traci¢ czasu na nauczanie elementéw
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logiki matematycznej, a zaoszczedzony w ten sposdb czas przeznaczy¢
na wy¢wiczenie podstawowych umiejetnosci rachunkowych, bez ktérych
czlowiek we wspélczesnym $wiecie raczej nie moze sprawnie funkcjono-
wac. Mozna tu dorzucic jeszcze jeden, zdawaloby sie istotny argument:
»Do czego moga wiadomosci z logiki matematycznej przydac sie typowemu
humaniscie, a za takich uwaza sie wigkszo$¢ ucznidéw, a moze tylko tak
uwaza wiekszo$¢ rodzicéw uczniéw, ktérzy maja ktopoty z matematyka?”

Wydaje sie jednak, ze caly problem mozna potraktowac jako kolejna
probe specyficznego sposobu wyrazenia pogladu o podstawowych ce-
lach ksztalcenia matematycznego w szkole. Obserwujemy takich préb
dostatecznie wiele, zwlaszcza w calym okresie wdrazania niezbyt — jak sie
okazuje — udanej reformy systemu edukacji w Polsce. Znajacy sie¢ i nie-
znajacy na matematyce i sposobach oraz celach jej nauczania czuja sie
w obowiazku zabrac¢ glos i dorzuci¢ swoja cegielke do budowanego gma-
chu edukacji matematycznej mtodego pokolenia. Kazdy taki glos moze
by¢ istotny i kazdy moze wnie$¢ co$ cennego. Problem jednak lezy w tym,
ze nawet wybudowany z najpiekniejszych cegiet gmach moze by¢ koslawy
lub moze rozsypacd sie przy najmniejszym wstrzasie. Niezaleznie od tego,
co kazdy cztowiek moze i ma prawo sadzi¢ o celach nauczania matematyki
w szkole, nie podlega dyskusji, Ze zapoznanie uczniéw z chociazby pod-
stawowymi elementami logiki matematycznej moze by¢ uznane za jeden
z celow ksztalcenia matematycznego. Poniewaz jednak problem jest dos¢
interesujacy, warto chyba po$wieci¢ mu nieco uwagi i przyjrzec sie nieco
blizej argumentom autora artykutu.

Autor podaje cztery podstawowe powody, dla ktérych wprowadza sie
elementy logiki matematycznej w pierwszej klasie liceum:
- bo taka jest struktura matematyki,
- bo chcemy wszystko przyzwoicie podefiniowa¢,
- bez wstepu z logiki uczniowie nie beda umieli niczego porzadnie zapisac,
- przeciez zawsze tak bylo. Trudno sobie wyobrazi¢ porzadny kurs

matematyki licealnej, ktéry nie rozpoczyna sie od logiki.
Wszystkie te powody — zdaniem autora — nie sa na tyle istotne, aby

traci¢ czas na zajmowanie sie¢ tabelkami zerojedynkowymi, kwantyfikato-

rami, formami zdaniowymi itp.
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W do$¢ logicznie skonstruowanych wywodach autor kolejno je pod-
waza i wszystko bytoby w porzadku, gdyby nie zaistniala w tym rozumo-
waniu mala luka. Otéz autor ani razu nie okreslil, jakiego przedmiotu chce
naucza¢ pod nazwa ,matematyka” Jezeli chodzi mu o nauczanie matema-
tyki w takiej postaci, w jakiej widzieli ja twércy wprowadzonej reformy
szkolnictwa, to nie mozna mu praktycznie nic zarzuci¢. Do nauczania ta-
kiej matematyki rzeczywiscie elementy logiki nie s potrzebne. Po co for-
malizowac wiedze, ktéra ma polegac¢ na zastosowaniu najprostszych regut
matematyki, a wlasciwie nie matematyki, tylko rachunkowosci i rachunkéw
do zadan praktycznych, przede wszystkim obliczania stép procentowych,
pol powierzchni prostokatéw, latwych zagadnieni z fizyki i tym podobnych
»uzytecznych” umiejetnosci.

Tylko czy takiej matematyki powinni$my nauczaé w liccum? Moze tego
typu umiejetnosci uczniowie beda w stanie opanowac w trakcie naucza-
nia na przyklad podstaw przedsigbiorczosci? Moze rzeczywiscie szkoda
do$¢ przeciez ograniczonego czasu przeznaczonego na realizacje lekcji
matematyki na rozwigzywanie zadan polegajacych na obliczaniu objeto-
$ci flakonika perfum zapakowanego w pudetko w ksztalcie piramidki, jak
to zdarzylo sie¢ nie tak dawno w jednym z zadan maturalnych?

Nieporozumienie polega przede wszystkim na usitowaniu sprowadze-
nia roli i celu nauczania matematyki do nauki rachunkéw, rozwiazywa-
nia fatwych typow réwnan, do podstaw geometrii ptaszczyzny. Wyglada
to tak, jakby nauczanie geografii ograniczy¢ do umiejetnos$ci postugiwania
sie mapa, czy nauczanie jezyka polskiego do nauki czytania, pisania i po-
prawnego wypowiadania si¢. Jako$ takich wlasnie postulatéw nie byto sty-
cha¢ w chorze ,reformatoréw” o$wiaty biadajacych nad przetadowaniem
programoéw nauczania.

Jezeli juz méwimy o ,przetadowaniu” programéw nauczania, o obcia-
zaniu uczniéw balastem zbednej wiedzy, to moze warto zastanowi¢ sie
nad postawieniem zasadniczego pytania: ,Po co jest w ogdle potrzebna
w spoleczenstwie edukacja mtodego pokolenia?”. Moze idac sladem daja-
cej coraz cze$ciej znac o sobie ,antypedagogiki’, nalezaloby odrzucic caly
wypracowany przez pokolenia paradygmat szkolnego systemu edukacji.
Przeciez opiera si¢ ona gléwnie na zniewalaniu uczniéw, na narzucaniu im

sifa norm, wzorcow oraz okreslonego pensum wiedzy i umiejetnosci. Poza
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tym wiedza, jaka sie im usituje przekaza¢, najczesciej nie jest ich wiedzg, jest
to wiedza starszego pokolenia, nieakceptowana i noszaca cechy bezuzytecz-
nosci. Nie nalezy sie wiec dziwi¢, ze uczniowie stawiaja niejako naturalny
opOr i przyswajaja zalecane tresci w stopniu czesto zaledwie minimalnym.

Moze wiec byloby lepiej takze w pedagogice wyj$¢ na spotkanie post-
modernistycznym trendom w filozofii i socjologii, uzna¢, ze kazdy czto-
wiek jest w stanie wytworzy¢ wlasny obraz §wiata, ktéry dla niego bedzie
obrazem jedynie prawdziwym i nie zawraca¢ mu glowy podrecznikowa
wiedza. Obserwowana od dawna znaczna niewydolno$¢ systemdéw edu-
kacyjnych, i to niezaleznie od uwarunkowan polityczno-spolecznych czy
gospodarczych, powinna sklania¢ do przemyslen i préb podejmowania
nowych rozwigzan. Na razie jednak mamy do czynienia z tradycyjnym
systemem edukacyjnym z jego wszystkimi wadami i defektami i nic nie
wskazuje na jakakolwiek bliska rewolucje.

Moze jednak taka rewolucja nie jest konieczno$cia? Moze tylko nalezy
nieco inaczej spojrze¢ na idee edukacji i odkry¢ jej najglebszy sens? Warto
w tym kontek$cie zacytowac¢ stowa Ireny Wojnar: ,Edukacja jest sprawa
czlowieka w §wiecie” W taki oto niezwykle lapidarny spos6b mozna oddaé
to, co jest istota edukacji. Jesli jesteSmy ludZmi i pragniemy, aby nastepne
pokolenia nie tylko nie oddalaly sie od czlowieczenstwa, ale dokonywaty
w tym zakresie krokéw we wlasciwa strone, to nie mozemy zrezygnowac
z ,przymuszania” mtodego pokolenia do nauki w szkotach i innych insty-
tucjach o$wiatowych. Szkota posiada gleboki sens, a réwnie gleboki sens
ma obowiazek szkolny, jaki nakladamy na mtodych ludzi. Wszystkie inne
problemy, dylematy, ograniczenia i alternatywy — to tylko mniej lub bar-
dziej istotne atrybuty jednej wielkiej idei: zapewnienia poprzez eduka-
cje ciaglosci cywilizacji, humanizacji zycia spoleczenstw i losu kazdego
czlowieka.

Jezeli stowa — , Edukacja jest sprawa czlowieka w $§wiecie” — wlasciwie
zrozumiemy, to zadawanie pytan w rodzaju: ,Po co?’;, ,Po co nauczamy
logiki?” — przestaje mie¢ wiasciwie sens. Skoro jednak zostaly juz zadane,
to moze warto zastanowic sie, dlaczego nauczanie logiki matematycznej
moze mie¢ mimo wszystko sens. Tym bardziej, Ze mozna udzieli¢ rzetel-
nych odpowiedzi na przedstawione w artykule watpliwosci, a sa przeciez

one udzialem wielu nauczycieli matematyki.
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CZY NAUCZAMY LOGIKI DLATEGO, ZE TAKA JEST STRUKTURA
MATEMATYKI?

Juz w pierwszym zarzucie autor przeciwstawia niepotrzebnemu (jego
zdaniem) formalizmowi, jaki towarzyszy nauczaniu logiki, piekno rozu-
mowan nieskrepowanych zbednym formalizmem. Podkresla, ze ucznio-
wie moga czerpaé przyjemno$¢ plynaca z samodzielnych poszukiwan,
rado$¢ z odkrywania regul i zalezno$ci. Takie doznania moga towarzyszy¢
tylko samodzielnemu dzialaniu, intuicyjnemu odkrywaniu bez zadnej
formalizacji. Lekcje matematyki to przeciez najtafiszy znany sposob za-
poznania uczniéw z elementami abstrakcyjnego myslenia: definiowaniem
poje¢, rozumowaniem dedukcyjnym, klasyfikowaniem obiektéw itp. Zga-
dzam sie z tym w zupelnosci. Tylko jak wydoby¢ piekno z dedukcyjnego
rozumowania, jezeli zupelnie nie znamy jego regul? Jak okresli¢ praw-
dziwos$¢ naszego wniosku, gdy nie znamy zasad poprawnego wniosko-
wania? Co pozostanie z odkrycia, jezeli trafnie dobrany kontrprzykiad
natychmiast je obali?

Nie jest tez zrozumiale, dlaczego nauczanie elementéw logiki mate-
matycznej musi by¢ (jak sie mozna domysli¢, analizujac tekst artykutu)
prowadzone w sposéb sformalizowany, bez samodzielnej pracy ucznia,
jego eksperymentéw, poszukiwan, popetniania i naprawiania bledow.

Mechanizm powstatego nieporozumienia jest do$¢ nieskomplikowany.
W ostatnim czasie bardzo mocno lansowano w §rodowisku o§wiatowym
poglad o przetadowaniu programéw nauczania przedmiotéw zbednymi
tresciami. Wskazywano, ze celem edukacji powinno by¢ przede wszystkim
nauczenie wyszukiwania i selekcjonowania informacji, a przyswajania jej
w jak najmniejszej ilosci i tylko absolutnie niezbednej. Jest to — moim
zdaniem — poglad catkowicie bledny. Nie wolno przeciwstawia¢ sobie
pojeé: ,wiedzie¢” i ,umie¢”. Zeby bowiem umieé — trzeba niestety wczes-
niej wiedzie¢. Inaczej po prostu nie da si¢ ,umie¢” Dotyczy to takze,
a moze przede wszystkim — matematyki. Dlatego taka jest jej struktura
i niewazne, czy nauczamy jej na poziomie uniwersyteckim, czy licealnym
(oczywi$cie na odpowiednio dobranym poziomie). Czy matematyka moze
oby¢ sie bez logiki matematycznej? Pytanie jest na wskro$ retoryczne. Nie

moze i nie obywala sie nigdy. W strukturze matematyki logika zajmuje
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nadzwyczaj istotna pozycje i jezeli mamy méwic o nauczaniu matematyki
(matematyki! — a nie np. rachunkowosci), to bez logiki bedzie to mate-
matyka utomna.

Przekornie mozna zapytac: ,Jezeli nauczanie logiki matematycznej ma
by¢ strata czasu, to dlaczego nic nie méwimy o sensie nauczania o okregach
opisanych na wielokatach, czy wpisanych w wielokaty? Do czego taka
wiedza moze si¢ absolwentowi szkoly przydac?”. Moze nauczanie niektérych
tresci algebry, analizy matematycznej czy geometrii jest mniej sensowne,
niz nauczanie logiki, ale te dzialy sa jakby bardziej ,matematyczne” niz
logika, wiec nie wzbudzaja takich kontrowersji.

Zasadne jest tez pytanie, czy struktura tresci programowych z mate-
matyki, ktore stanowia podstawe programowa tego przedmiotu, jest taka,
jaka by¢ powinna i dyskusja o tym ma gleboki sens, jednak bez ferowania

pochopnych i przedwczesnych wyrokdéw.

CZY CHCEMY WSZYSTKO PRZYZWOICIE PODEFINIOWAC?

Formulujac ten zarzut, autor zupelnie nietrafnie podaje przyklad zbednego
sformalizowania implikacji, pytajac, czy zalezy nam na tym, by przekona¢
uczniéw o prawdziwosci zdania: ,,Jesli o = 1, to miedzy dtugosciamia, b, c
bokdw trdjkata prostokatnego zachodzi zwigzek a* + b* = ¢*”

Otéz — prosze Autora — zalezy, albo przynajmniej powinno zalezed.
Chyba jednak niezupelnie chodzito autorowi o to, co ma zilustrowa¢
podany przyklad zdania (prawdziwego w sensie logiki!). Nie ma tu bowiem
nic o poprawnosci definicji, a przeciez autor sam przyznaje, ze poprawnosc
i precyzja definicji jest w matematyce bardzo wazna. Wydaje sieg, ze trzeba
powiedziec znacznie wiecej. Poprawno$c¢ i precyzja definicji to w matematyce
podstawa wszelkiego dzialania. Matematyka potrzebuje tysiecy nazw,
poje¢ i symboli. Tylko niewielka czes¢ z nich przyswaja uczen liceum,
bo wlasciwie tylko tyle jest mu potrzebne. Powinien jednak w kazdym
przypadku wiedzie¢, o czym moéwi. Iluz to nauczycieli na pytanie: ,Jaka
figure nazywamy rombem?” uslyszato od absolwentéw gimnazjum: ,Romb
jest to »kopniety kwadrat«” Wspanialy przyktad odejscia od zbednego
formalizmu w definiowaniu poje¢ matematycznych!
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Umiejetnos¢ formutowania poprawnych definicji nie jest w naszym
kraju powszechna. Moze ma na to wplyw charakter jezyka polskiego, ktory
jest bardzo bogaty w okreslenia, zdrobnienia, epitety, lecz nie zachowuje
rygoréw absolutnej $cistosci i jednoznaczno$ci. Wystarczy podac¢ banalny
przyktad podwodjnego zaprzeczenia: ,Nigdy nie bede...; ktére tylko po-
tocznie jest zaprzeczeniem. Nie pasuje ono do regut logiki matematycznej
i moze dobrze, zeby uczniowie o tym wiedzieli. Wracajac do problemu de-
finiowania, nalezy z przykroscig, a moze nawet z zazenowaniem, stwier-
dzi¢ (przeprowadzitem potwierdzajacy to sondaz), ze wielu nauczycieli ma
bardzo blade pojecie o zasadach poprawnego definiowania pojec i to nie
tylko matematycznych. Zapytajmy dla przyktadu o poprawne definicje tak
znanych poje¢, jak: potok, strumien, rzeka. Oznaczaja niemalze to samo,
a jednak sa miedzy nimi merytoryczne réznice. Ilu nauczycieli potrafi po-
prawnie poda¢ definicje tych poje¢? Czego wiec mozemy wymagac od ucz-
niéw, ktérych jezyk jest zazwyczaj niezwykle ubogi?

To jest wlasnie najglebszy sens konieczno$ci wdrazania uczniow
do poprawnego nazywania, a w konsekwencji definiowania poje¢. Jedna
z pierwszych powinnosci kazdego nauczyciela, niezaleznie od tego, jakiego
przedmiotu naucza, jest dbato$¢ o rozwdj, czysto$¢ i poprawnos¢ jezyka
ojczystego, jakim postuguja sie jego uczniowie. Potrzebna jest do tego
konsekwencja, nawet pewny rygoryzm, a przede wszystkim state wyma-
ganie, aby uczniowie nazywali pojecia tak, jak sie je powinno nazywac, bez
skrétéw, uproszezen i postugiwania sie mlodziezowym zargonem. Upo-
wszechniajaca si¢ maniera naduzywania zaimkéw nie wynika z jakiejs mody,
lecz jest wynikiem ubozenia jezyka mlodego pokolenia. Zanika, i to w za-
straszajacym tempie, umiejetno$¢ postugiwania sie bogata polszczyzna,
umiejetnosc¢ jasnego i komunikatywnego wyrazania swych mysli, a nawet
poprawnego nazywania przedmiotéw i pojec. ,Slowa-wytrychy” zastepuja
»slowa-klucze’, a nie zawsze ,wytrychem” da sie otworzy¢ furtke do $wia-
domosci mlodego cztowieka, a wtedy caly wysilek edukacyjny, i to nie tylko
nauczyciela matematyki, pdjdzie na marne.

Watpliwo$¢, czy naprawde nalezy wszystko przyzwoicie podefiniowad,
nie powinna wiec w ogdle zaistnie¢. Podefiniowaé nalezy wszystko
i to nie tylko na lekcjach matematyki. Powinni$my sie juz wreszcie do tego

przyzwyczai¢. To nie jest tylko maniera matematykow, w jaki$ sposéb
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fetyszyzujacych logike matematyczna, lecz jest to najglebsza potrzeba troski
o rozwoj jezyka ojczystego. Kaze wiec ona siggnac takze do narzedzi, jakie
daje logika matematyczna. W ten sposéb zniknie problem ,straty czasu’,
amozna powiedzie¢ wiecej: ten jeden powdd wystarczylby, aby nauczanie
element6w logiki matematycznej w szkole uzna¢ za w petni uzasadnione,

pozyteczne i dajace bardzo sprawdzalne efekty.

CZY BEZWSTEPU Z LOGIKI UCZNIOWIE/STUDENCI
NIE BEDA UMIELI NICZEGO PORZADNIE ZAPISAC?

Autor twierdzi, ze autorzy podrecznikdw i nauczyciele popadaja w prze-
sade, uzywajac obok zapisu stownego takze zapisu symbolicznego twier-
dzen lub definicji. Czesto tak rzeczywiscie jest. Sa nauczyciele, ktérzy
wrecz lubuja sie w zapisywaniu nieraz do$¢ dlugich i zlozonych formut
matematycznych przy pomocy jedynie znakéw uzywanych w logice ma-
tematycznej. Zmusza to uczniéw do swoistej ,translatoryki’, przektadania
zapisu symbolicznego na zapis zawierajacy blizsze im znaki i stowa. Jest
tez jednak i gleboki sens uzywania symbolicznych zapiséw i to wcale nie
dlatego, aby tworzy¢ nastréj ,wiedzy tajemnej”. Wyobrazmy sobie, ze kie-
rujac sie intencjami autora, zrezygnujemy z podanej przez niego formy
zapisu: ,Roéwnanie x> + 1 = 0 nie ma rozwiazan’, a zapiszemy to po prostu
tak: ,Réwnanie: liczba rzeczywista podniesiona do kwadratu plus jeden
réwna sie zero — nie ma rozwiazan” Nie nalezy wiec mdéwié, ze co$ jest
absurdalne, dopéki nie wykazemy, Ze to niczemu nie stuzy lub mozna rze-
czywiscie z tego zrezygnowac.

Jest tez jeszcze jeden aspekt stosowania symbolicznych zapisow.
Wszyscy nauczyciele matematyki wiedza, jak bardzo uczniowie nie lubia
tak zwanych zadan z trescia. Przyczyna jest na ogdt znana. Maja oni
trudno$ci z zapisaniem tresci zadania w postaci réwnan, nieréwnosci,
czy tez ukladéw réwnan lub nieréwnosci. Tu wlasnie jest pies pogrzebany!
Brak jest im po prostu umiejetnos$ci przelozenia zapisu stownego na zapis
symboliczny, a wlasciwie hieroglificzny, bo taki jest w istocie symboliczny
zapis w matematyce. Moze wiec nie nalezy zbyt pochopnie rezygnowac
z symbolicznej formy zapisu tam, gdzie to niczego nie komplikuje?
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Nauczyciele-polonisci wiedzg dobrze, jak obniza sie wérdd uczniéw
poziom umiejetnosci czytania ze zrozumieniem. Moze wigc koniecznos¢
dokladnej, $cislej i uwaznej analizy tekstu zadania w celu jego pelnego
zrozumienia, a nastepnie zapisania go w postaci rownan, przyczyni sie
chocby w czastkowym stopniu do zahamowania i tej niepokojacej tendencji.

Jest jeszcze jeden aspekt tego problemu. We wspoélczesnym $wiecie
coraz cze$ciej informacje przekazywane sg w formie symboli i znakéw
piktograficznych. Czy ktos$ juz zastanawial sig, w jakim stopniu mtodzi ludzie
poprawnie je odczytuja? Nie méwie tu o symbolach uzywanych w telefonach
komoérkowych, bo te stanowia juz specyficzne pismo i jezyk, ktérym mlodzi
ludzie doskonale sie porozumiewaja. Chodzi tu o powszechnie stosowane
znakiisymbole okreslajace cechy towaru, zasady postepowania w okreslonym
miejscu, sposéb uzytkowania danego wytworu. Czy konieczno$é
zrozumienia znaczenia symboli logicznych, z ktérymi uczen bedzie mial
do czynienia na lekcjach matematyki, moze mu ulatwi¢ odczytywanie

innych symboli, czy nie, to chyba oczywiste i nie wymaga odpowiedzi.

CZY TRUDNO SOBIE WYOBRAZIC PORZADNY KURS MATEMATYKI
LICEALNEJ, KTORY NIE ROZPOCZYNA SIE OD LOGIKI?

Reforma programowa przeprowadzona na poczatku lat 60. w polskich
szkotach byla znacznie glebsza, niz przeprowadzona ostatnio, a nikt jako$
nie dal przy tym w wielka trabe propagandy i nie zapewnial, ze spowo-
duje ona wylacznie pozytywne skutki. Tym niemniej chociazby w zakre-
sie ksztalcenia matematycznego byt to duzy krok naprzéd. Wprowadzono
miedzy innymi elementy logiki matematycznej, aksjomatycznej geometrii,
podstawy rachunku prawdopodobienistwa i analizy matematycznej. Poko-
lenie uczniéw, ktore jako pierwsze miato moznosc zetkna¢ sie z nowymi
tre$§ciami w programach szkolnych, ma dzi§ doroste dzieci i calkiem juz
duze wnuki, wiec argument, Ze elementy logiki matematycznej pojawily sie
w polskiej szkole sredniej dopiero w latach 60., jest wlasciwie argumentem
za tym, ze ,zawsze” tak wlasnie byto.

Czyzby autor wspomnianego na wstepie artykulu chcial, abysmy

powrdcili do programu szkolnej matematyki sprzed lat z géra czterdziestu?
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Na pewno nie! Jednak pewne symptomy wskazuja, ze wielu aktywnych
~reformatoréw” o§wiaty nie tyle chcialoby powrdci¢ do tamtej matematyki,
co ograniczy¢ jej nauczanie do kilku wyrwanych z catosci, rzekomo ,,przy-
datnych w zyciu” tresci. Tyle ze zapytani: ,Do czego tak naprawde moga
sie przydac takie wlasnie, a nie inne umiejetnosci?” — nie bardzo potrafia
znalez¢ sensowna odpowiedz. Odnosi si¢ wrazenie, ze po prostu niezbyt
orientuja sie, czym w istocie jest matematyka. Uznawane powszechnie
wzorce, obowigzujace idee, dominujace paradygmaty starzeja sie dostow-
nie w naszych oczach. Jestesmy swiadkami zjawiska, ktére nie miato od-
powiednika w dziejach ludzkosci. Jest to rewolucja informatyczna. Zwigzana
z nig jest ogromnie rozbudowana symbolika komputerowa. Jej jezyk i zapis
sa nie tylko dostgpne mlodym ludziom, ale niezwykle tatwo przez nich
przyswajane. Wydaje si¢ wiec, ze raczej nie uciekniemy od §wiata symboli,
piktogramoéw, hierogliféw i skrotowych okreslen, ale tez i nie ma takiej
potrzeby. Dlaczego wiec mamy unikacé tych kilkunastu symboli uzywanych
wlasnie w logice matematycznej? Zauwazmy zreszta i to, ze uczniowie
chetniej uzywaja na przyklad znakéw A i v zamiast stéw ,i” oraz ,lub”
Oszczedza im to czas przy zapisywaniu tresci (na przyklad rozwiazan),
a uczniowie czas przeznaczony na nauke raczej ,0szczedzajg”.

Owszem — bardzo czesto nauczyciele popadaja w przesade, uzywajac
symbolicznego zapisu tam, gdzie mozna to wyrazi¢ w nieskomplikowany
sposéb, uzywajac jezyka potocznego. Nie zawsze jednak jezyk potoczny
prawidlowo i wlaséciwie oddaje to, co w zapisie symbolicznym zyskuje
na prostocie i nawet komunikatywnosci.

Czym wiec zawinila logika, ze uwaza si¢ nauczanie jej elementow
za strate czasu? Czy przypadkiem nie chodzi o to, zeby matematyke w lice-
um sprowadzi¢ do wasko pojetej nauki kilku praktycznych umiejetnosci,
ktérych zreszta mozna nauczy¢ sie kiedy indziej i gdzie indziej. Matema-
tyka (nawet ta licealna) to jednak co$ wiece;j.

Wr6émy wiec do sprawy najwazniejszej. Poszukajmy odpowiedzi na py-
tanie: ,W jakim celu wlasciwie uczymy matematyki?”. Bez chocby czescio-
wej odpowiedzi na to pytanie nie mozemy stwierdzi¢, czy nauczanie logiki
jest strata czasu, czy tez nig nie jest.

Problem staje si¢ na nowo aktualny w warunkach kolejnej reformy

systemu edukacji w Polsce. Powinnis§my zadac raz jeszcze pytania o sens
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matematycznego (nie rachunkowego!) ksztalcenia, o jego efekty i zna-
czenie w warunkach wspoélczesnosci, w dynamicznie zmieniajacym sie
$wiecie, w dobie wyrafinowanych technologii, cyfryzacji i coraz glebszej
globalizacji. Nie mozemy pozwoli¢ na to, aby absolwenci naszych liceéw
w zakresie ksztalcenia matematycznego ustepowali swym réwie$nikom
z krajow, w ktérych to zadanie jest wlasciwie rozumiane i z powodzeniem
realizowane.
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