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Szkota Podstawowa w Lukowej

JANINA KOZYRA

Uwrazliwiajmy ,,czujnosé’’ ortograficzng

How to become sensitive to orthography

Ortografia stanowi istotny problem zar6wno dla dzieci, jak i dla ludz
dorostych. Podczas wieloletniej praktyki w szkole zauwazylam, ze stosowane
éwiczenia ortograficzne nie przynosza oczekiwanych rezultatow.

Uwazam, ze nalezy zastosowac inne metody i techniki w nauce ortografii, na
przyklad ¢wiczenia z doza humoru, takie, w ktorych pozwalamy dziecku na
swobode tworcza oraz zastosowanie mnemotechnik, co pomogloby wielu
dzieciom odsunaé wizje dyktanda jako ,,zagrazajacego fatum”, a tym samym
obnizyc poziom stresu podczas zaje¢ sprawdzajacych pisowni¢ wyrazow — jezeli
dziecko czuje si¢ swobodnie i pewnie, to nie powinno popetnia¢ bledow, a jesli juz
popelnia, to ich liczba jest znacznie mniejsza.

W niniejszym artykule przedstawiam wyniki przeprowadzonego przeze mnie
eksperymentu, ktory moze by¢ propozycja innego podejscia do zagadnien
z dziedziny ortografii.

ZWIAZEK MYSLENIA Z TWORCZA AKTYWNOSCIA

Obserwacja procesu tworczego dziecka zdaje si¢ wskazywac na to, iz sila,
ktora uruchamia dziecigca ekspresj¢, jest bogata wyobraznia, intensyfikujaca
mysli i uczucia. U mlodszych dzieci bardzo czgsto wyraza si¢ ona w zabawie.

Wyobraznia moze by¢ tworcza lub odtworcza. Pierwsza jest przypomina-
niem, druga zas kreowaniem nowych pomysiow. S.L. Rubinsztajn stwierdzal, ze
wyobraznia twoércza oznacza odejscie od uprzedniego doswiadczenia, prze-
ksztalcenie danych i tworzenie na tej podstawie nowych obrazéw. Fantazja
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stanowi impuls do dziatania dla dzieci tworczych. Wyobraznia jako zdolnos¢ do
kreowania wyobrazen bliska jest zjawisku twdrczosci, a sam proces dziatalnosci
tworczej pozytywnie wplywa na jej ksztaltowanie si¢ i rozwdj. Wyobraznia
dzieci¢gca jest bardzo rozwinig¢ta, gdyz ksztaltuje si¢ znacznie wczeSniej niz
myslenie abstrakcyjne — jej udzial w zyciu dziecka jest widoczny juz w przed-
szkolu.

Niezamierzone metafory, porownania, fantastyczne sytuacje wyptywaja stad,
ze dziecko, odrywajac si¢ od rzeczywistosci, nie potrafi poczatkowo uwzglednic¢
obiektywnych praw nia rzadzacych, poniewaz ich nie zna. Wyobraznia pomaga
w rozwoju myslenia dziecka, w przyswajaniu wiadomosci z roznych dziedzin
wiedzy, ktore wymagaja wyobrazania sobie miejsc i sytuacji wykraczajacych
poza jego wlasne doswiadczenia i spostrzezenia.

Proces myslenia okreslany jest na kilka roznych sposobow:

1. Myslenie jest zlozonym procesem, odzwierciedlajagcym si¢ w dziataniu,
przystosowujacym osob¢ myslaca do nowej sytuacji.

2. Myslenie jest aktywnym odzwierciedleniem wyodr¢bnionych wczesniej
elementow rzeczywistosci.

3. Myslenie przebiegajace w toku spostrzegania, bezposredniego poznawania
przedmiotow i manipulowania nimi jest mysleniem sensoryczno-motorycznym,
za$ przebiegajace bez spostrzegania przedmiotéw i manipulowania nimi — wyob-
razeniowo-pojeciowym.

Czgsto mowi si¢ 0 dwoch odmianach myslenia — produktywnym i reproduk-
tywnym. W pierwszym z nich zawiera si¢ myslenie tworcze.

Guilford wsrod operacji intelektualnych wyroznia miedzy innymi i operacje
myslenia konwergencyjnego i operacje myslenia dywergencyjnego. Rozroznienie
to mialo istotne znaczenie dla pedagogiki tworczosci (K. J. Szmidt 1996, s. 13).

Myslenie konwergencyjne to operacje umyslowe wykonywane w sytuacjach
problemowych, ktore maja w zasadzie jedno rozwiazanie, jedna poprawna
odpowiedz. Wigkszos¢ zadan matematyczaych, testow wiadomosci, jakie stosuje
si¢ w szkole, ma taki wlasnie charakter.

Myslenie dywergencyjne to operacje intelektualne rozwigzywania prob-
lemo6w o wielu rozwigzaniach, polegaja one na wytwarzaniu mozliwie r6znorod-
nych rozwiazan tego samego problemu. Taki charakter ma praca intelektualna
Zwiazana z pisaniem wypracowania lub wiersza, malowaniem obrazu i projek-
towaniem karmnika dla ptakow. Zdolnosci myslenia dywergencyjnego, wielo-
kierunkowego, otwartego zostaly uznane przez Guilforda, jak rowniez przez
wielu znawcOw tematu, za najwazniejsze czynniki tworczosci, (cho¢ nie zapomi-
naja oni o innych zdolnosciach poznawczych, takich jak pamie¢, uwaga oraz
zdolnosci oceniania tego, co si¢ wymyslito). Do grupy tych najwazniejszych
skladowych myslenia dywergencyjnego naleza: plynnosé¢ myslenia, gietkos¢
myslenia, wrazliwos¢ na problemy, oryginalnosé¢ myslenia.

Dziecko w sposob naturalny jest tworca. Jego aktywnosc zalezy od sfery
rozwoju i jest calkowicie zwrécona w kierunku budowania siebie. Dzigki
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procesowi cigglego wzrastania, zwroconego ku przysziosci, zaspokaja naturalng
potrzebe¢ biologiczna — dzialajac tworzy rzeczy niezwykle. Dziecko dysponuje
ogromnym potencjalem tworczym, ktory moze by¢ wykorzystany lub za-
przepaszczony.

Szersza ch¢é eksperymentowania na roznorodnym materiale, doswiadczanie
procesu tworzenia, korzystanie z bogactwa wyobrazni i fantazji tworczej
w wytwarzaniu pomyslow, wielokrotne podejmowanie prob, a ponadto czer-
panie przyjemnosci z dzialania i przeciwstawianie si¢ trudnosciom sa podstawa
sukcesu na kazdym etapie rozwoju.

Warto zaznaczy¢ duza przerzutno$¢ uwagi, maksymalng koncentracje na
zadaniu tworczym, chtonno$é i pojemnosé pamieci, wysoki poziom wrazliwosci
emocjonalnej i motywacji do podejmowania dziatan oraz przejawianie zachowan
nonkonformistycznych.

Mlodszy wiek szkolny jest okresem, w ktorym zaznacza si¢ szczegolnie
podatnos¢ na nowe doswiadczenia i spoleczne oddzialywanie. Warto$¢ wy-
chowawcza procesu tworzenia, w ktorym przejawia si¢ tworcza postawa dziecka,
jest niezaprzeczalna (R. Stawinoga 2001, s. 76-78).

CHARAKTERYSTYKA PROCESOW PAMIEC! | UWAGI ORAZ ICH UDZIAL W NAUCE
ORTOGRAFII

Wyobraznia tworcza w polaczeniu z zaangazowaniem uczuciowym mobilizu-
je tak waine w procesie nauczania dyspozycje psychiczne, jakimi s3 pamigé
i uwaga.

Z. W. Brzeskiewicz okresla pamigc jako ,,zdolnos¢ do zapamig¢tywania, czyli
gromadzenia i wykorzystywania wystepujacych w roznych postaciach infor-
macji. Owa zdolno$¢é realizuje si¢ jako bardzo skomplikowany, umystowy proces
przebiegajacy na poziomach pod$swiadomosci. Dla nas, codziennych uzytkow-
nikOw pamieci, najistotniejsze jest uzywanie jej w sposob swiadomy, czyli
zamierzony (Z. W. Brzeskiewicz 1999, s. 15). Kazdy proces pamigciowy sklada
si¢ z trzech etapow:

- rejestracji, czyli kodowania,

— przechowywania lub magazynowania,

— odtwarzania lub przypominania.

Dla efektywnoSci procesow pamigciowych najistotniejsze s rejestracja
i przypominanie.

Rejestracja jest pierwszym krokiem w procesie pamigtania, gdyz powoduje
wyodrebnienie informacji sposrod innych ze wzgledu na jej waznos$¢, innos¢
i wplyw, jaki wywiera na osob¢ zapamietujaca. Z. W. Brzeskiewicz wymienia
czynniki wplywajace na proces rejestracji: nastawienie, zainteresowanie, or-
ganizowanie.
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Przechowywanie stanowi proces magazynowania zarejestrowanych infor-
macji. Do przechowywania informacji stuza trzy rodzaje pamigci: zmysiowa,
krotkoterminowa, dlugoterminowa.

Odtwarzanie lub przypominanie stanowi proces wyszukiwania i wyciggnigcia
na $wiatlo dzienne informacji, ktora zostala zarejestrowana i zmagazynowana
w pamigci dlugoterminowej. Na ten etap procesow pami¢ciowych skladaja sie:
rozpoznanie informacji, ktora chcemy sobie przypomnie¢ oraz przywolanie jej
z pamigci. Po to, aby dobrze zapamigtac, nalezy aktywnie i kompleksowo
angazowac si¢ w procesy zapamigtania. Mistrzami w tym zakresie byli Grecy
i Rzymianie. Podkreslali oni i stosowali przy zapamigtywaniu dwa fundamental-
ne elementy Swietnej pamieci: wyobrazni¢ i skojarzenia. Szczeg6lnie dzieci maja
naturalny dar wyobrazania sobie rzeczy i zjawisk jako innych, niz sq w rzeczywis-
tosci. Wyobrazenia stanowia fundament Swietnej pamieci, gdyz im Zzywsze,
oryginalniejsze s3 tworzone przez nig obrazy, tym lepiej zapamigtuje si¢. To
wlasnie ona umozliwia przelamywanie schematow i prowadzi do fantastycznych,
zdawaloby si¢ nierealnych, rozwiazan i wynalazkow. Skojarzenia, czyli pojedyn-
cze elementy, szczegolnie gdy jest ich wiecej, nie tak 1atwo sie zapamietuje. Kiedy
natomiast odpowiednio si¢ je polaczy ze soba lub pogrupuje, to zaczyna
mimowolnie dziala¢ ,,zasada domina’ — jeden element pociagga za soba drugi
(ibid. 1999, s. 20-22).

Z. W. Brzeskiewicz wymienia nast¢pujace czynniki sprzyjajace zapamig-
tywaniu:

— zaangazowanie zmysiow,

— ruch,

- kolor,

— wyobrazenie wielkosci,

— atmosfera zabawy,

— stosowanie symboli,

— porzadkowanie,

— pozytywne wyobrazenie,

— numerowanie,

— przesada.

Najwazniejszymi cechami pamieci sa: trwalos¢, wiernosc, gotowosc i szyb-
koS¢ zapamigtywania.

Swoista cechg procesow poznawczych jest uwaga, czyli skierowanie Swiado-
mosci na okreslony przedmiot, zjawisko albo tez wlasne przezycia. Doskonalenie
uwagi posrednio prowadzi do rozwijania mozliwosci naszej pamigci oraz
usprawnienia myslenia (Z. Stankiewicz 1999, s. 72).

Techniki mnemiczne opieraja si¢ na wyobrazni i skojarzeniach, nieodzow-
nych elementach sprawnie przebiegajacego procesu pamigtania. Z. Stankiewicz
poleca zastosowanie mnemotechnik w nauce ortografii. Moga stuzy¢ tym
wszystkim, ktorzy maja klopoty z zapamigtywaniem wyrazow zawierajacych
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putapki ortograficzne. Zapamig¢tywanie wyrazow moze odbywac si¢ za pomoca
skojarzen, za pomoca lancuszkow, za pomoca hakow (ibid. 1999, s. 37).

Mnemotechnika lancuszka jest technika zapamigtywania wykorzystujaca
wyobrazni¢ i skojarzenia. Kol¢jne informacje do zapamigtania wiazemy ze soba
w formie obrazkow, tak aby tworzyly historyjke. Kazdy element funkcjonuje
jako ogniwo lancuszka, to znaczy laczy si¢ z poprzednim i nastgpnym. Tworzenie
lafcuszka ortograficznego odgrywa istotna role podczas zapamietywania stow
z pulapkami ortograficznymi.

Przy tworzeniu lancuszka ortograficznego niezmiernie wazne jest zapamigta-
nie pierwszego ogniwa, ktore w stosunku do kolejnych pozycji szeregu spetnia
podobne funkcje jak spust w karabinie maszynowym. Wystarczy przypomniec
pierwszy wyraz, a wyobraznia podsunie kolejne obrazy, ktére byly tlem
zapamictanych przez nas wyrazoéw. W historyjce, ktora tworza stowa z trudnos-
ciami ortograficznymi, pierwszym ogniwem lancuszka — swoistym czynnikiem
spustowym — jest symbol calej grupy stow z okreslona zasada ortograficzng.
Symbol ten kojarzymy z pierwszym slowem grupy, a nast¢pnie dolaczamy
kolejne stowa, ktorych pisowni¢ chcemy zapamigtac (ibid. 1999, s. 41).

PROBLEM | CELE BADANIA

Czy latwiej podczas dobrej zabawy tworczej zapamigtac i utrwali¢ pisowni¢
wyrazow z trudnosciami ortograficznymi? Na to pytanie staralam si¢ dac
odpowiedz, przeprowadzajac krotki eksperyment. Cele eksperymentu to:

— Ksztaltowanie umiejetnosci stuzacych zdobywaniu wiedzy w celu nabywa-
nia sprawnosci ortograficznych.

— Doskonalenie zmystow gwarantujacych roznorodnos¢ postrzegania.

— Ksztaltowanie umiejetno$ci wyrazania swoich mysli zar6wno w jezyku
pisanym, jak i mOwionym oraz poprzez srodki artystycznego wyrazu.

—Rozbudzanie i stymulowanie zainteresowan, zdolnosci kreacyjnych, wyob-
razni, wrazliwosci w kierunku spontanicznej kreacji i Swiadomej tworczosci.

— Rozwijanie poczucia humoru, radosnej postawy wobec poznawania oraz
pogodnego usposobienia.

— Umacnianie w dziecku wiary we wlasne sily i mozliwosci osiggania
sukcesow.

— Wyrabianie nawykow stuchania i bacznego obserwowania.

—Ksztaltowanie emocjonalnego stosunku do jgzyka jako wartosci narodowe;j
— czujnosc¢ ortograficzna.

- Rozwijanie inwencji tworczej i wrazliwosci intelektualnej, ptynnosci,
gietkosci, oryginalnosci myslenia.

— Zapoznanie uczniéw z nowymi technikami uczenia si¢ — mnemotechniki.

— Stymulowanie wrazliwo$ci wzrokowej i stuchowe;j.



218 JANINA KOZYRA

— Rozwijanie umiej¢tnosci koncentracji uwagi.

— Ksztaltowanie operacji umystowych — kojarzenia.

— Umozliwienie dzieciom ,,otwarcia si¢” j¢zykowego.

— Rozwijanie zaciekawienia problemami wymagajacymi tworezego podejs-
cia.

— Pomoc w pokonywaniu barier hamujacych aktywnos$¢ tworcza — nie-
smialosc, obawy przed nieznanym, antytworczych przekonan.

—Ksztaltowanie zachowan prospolecznych i umiejetnosci wspolpracy w gru-
pie zadaniowej, rozwijanie zyczliwosci i wrazliwosci na potrzeby innych.

—Osmielanie i pobudzanie uczniow do aktywnosci wlasnej w rozwigzywaniu
problemow otwartych (dywergencyjnych).

— Doskonalenie sprawnosci jgzykowych i umiejetnosci wypowiadania si¢
w opowiadaniu poprzez doswiadczenia j¢zykowe.

— Doskonalenie umiejetnosci integrowania sprawnosci umystowych, emo-
cjonalnych i praktycznych w rozwiazywaniu probleméw dywergencyjnych.

Eksperyment przeprowadzitam ws$rod dzieci z kl. II1 Szkoly Podstawowej
w Lukowej. Proces badan rozlozylam na miesiac (marzec 2001).

Na wstepie na podstawie znanego i opracowanego materiatu ortograficznego
- wyrazy z ,,0” niewymiennym — przeprowadzilam dyktando sprawdzajace
poprawnoS¢ pisowni tych wyrazow. Nastepnie w odstgpach kilkudniowych
przeprowadzilam na wybranym materiale ortograficznym cyk! zajec:

1. Pleciemy androny.

2. ,,Prozny Jozef pozna wiosng patrzyl, jak mu roze rosna”- ukladamy
rymowanki.

3. Tworzymy niesamowite historyjki — wykorzystanie lancuszka (technika
mnemiczna) w nauce ortografii.

4. Szukamy wyrazow ukrytych w wyrazach.

S. Moj lancuszek ortograficzny.

6. ,,Wieszamy na haku”.

Po cyklu wyzej wymienionych zaje¢ przeprowadzilam dyktando spraw-
dzajace pisowni¢ wyrazow z ,,0" niewymiennym. Mialo ono charakter tekstu
z lukami, w ktérym oprécz wyrazow z ,,0” byly wyrazy z innymi trudnosciami
ortograficznymi. Jednakze analizie poddatam wyrazy z ,,06’’ niewymiennym, te,
nad ktorych opanowaniem pracowaliSmy.

W trakcie eksperymentu okazalo si¢, ze lancuszek ortograficzny spelnia swoje
zadanie i dlatego dyktando sprawdzajace oprocz wyrazow z ,,0”’ zawiera wyrazy
z ,h”, ktore dzieci opanowaly takze za pomoca metody mnemotechniki
lancuszka.
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PROTOKOLY Z WYBRANYCH SYTUACJI EKSPERYMENTALNYCH

SYTUACJA EKSPERYMENTALNA NR 1

Temat: ,,Pleciemy androny”.

Przebieg: Wst¢pem do przeprowadzonych zajec byla krotka analiza wiersza
J. Brzechwy Preludium do napisania wiersza. Nastepnie wyjasniliSmy pojecia:
androny, ,,mowic¢ od rzeczy”, ,,pleciesz trzy po trzy”, ,mowisz ni w pie¢ ni
w dziewieé”.

Dzieci poznaly sytuacj¢, w ktorej powstal utwor J. Brzechwy Androny.
Nastepnie zapoznaly si¢ z tym utworem. Otrzymatly polecenie, aby sprobowaly
,,uples¢ androny”’, wykorzystujac w zdaniach grupg¢ wyrazéw z ,,6” niewymien-
nym: chér, corka, czoino, gtowny, gora, jaskoltka, Jozef, kiotnia, krol, krolik,
krotki, ktéry, mozg, ogorek, olowek, plotno, podroz, potka, poéinoc, pozno,
proba, prochno, prozniak, rézga, roza, rozaniec, rozny, rozowy, skora, stroz,
wiewiorka, wldczka, wrdbel, wrozka, zrodlo, zolty, zotw.

Dzieci pracowaly same, parami lub w trojkach. Nie narzucaltam im formy
pracy, dzigki temu atmosfera byla serdeczna, petna entuzjazmu, zapatu, tworczej
pracy, a pomysly okazaly si¢ bardzo ciekawe.

Oto przyklady dziecigcych pomystow:

Pani Kasia plecie androny!
Z czego plecie?

Ano - z tyka.

Taki andron upleciony
Jest podobny do z6iwika!

Zolty z0tw jest czoem.

Corka wajta Jozefa jest powolna jak zoiw.
Stroz probowat zjesc wioczke.

Pan J6zef ma mdzg wypchany widrami.
Réza dostala rézge z wiokna.

Sojka kupita rozang widcznig.

Pan Michat plecie androny!

Z czego plecie?

Ano - z lyka.

Taki andron upleciony

Jest podobny do smyka.

Jozef na préomo szuka zolwia z z6ita skorupa.
Coérka oprécz mozgu ma ogorka.

Rézowa sojka okradta zoltego wojta.

Skora zotwia wyrzekla si¢ zolci.

Pan Woijtek plecie androny!
Z czego plecie?
Ano - z lyka.
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Taki andron upleciony

Jest podobny do chomika.

Ogorek ma corke wrozke.

Czoino jest z ogorka.

Zo6ha gora wytrysneta plotnem.

Rankiem roza poleciata do wioczni.
Wiewiorka zjadla stroza i zielone wiorka.
Zotty 20tw zjadt sdjke i zostala tylko skorka.

SYTUACJA EKSPERYMENTALNA NR 2

Temat: ,,Prozny Jozef p6zna wiosna patrzyt, jak mu roze rosng” — uktadamy
rymowanki.

Przebieg: Dzieci otrzymaty polecenie ukladania rymowanek na podstawie
wczesnie) wymienionego materiatu ortograficznego. Trudnosé stanowita konie-
czno$¢ uzycia w rymowance wyrazow z ,,0” niewymiennym. Tym razem dzieci
rowniez pracowaly w grupach wedlug wlasnego wyboru. Taka sytuacja stwarza
poczucie bezpieczenstwa, poniewaz dzieci najchetniej pracuja w grupkach,
w ktorych czuja si¢ pewnie i nie wstydza si¢. Praca przebiegala w milej, wesolej
atmosferze. Rymowanki okazaly si¢ wesotymi utworami, pelnymi humoru, np.:

W szopie byta tddka, a pilnowata jej kiddka.
Gory maja brazowy kolor skory.

Strzegt stroz trzech morz.

Jaskotka kiocita si¢ o wiorka.

Aniot Str6z ma ostry noz.

SYTUACJA EKSPERYMENTALNA NR 3

Temat: Szukamy wyrazéw ukrytych w wyrazach i planujemy rebusy orto-
graficzne.

Przebieg: W wyrazach: wiewiorka, krolik, podroze, potka, ktodka, stroz,
jaskotka i goral dzieci odszukiwaly ukryte wyrazy, planowaly i wykonywaty
dowolny rebus ortograficzny.

SYTUACJA EKSPERYMENTALNA NR 4

Temat: Ukladamy ,,niesamowite historyjki.”

Przebieg: Dzieci otrzymaly zestaw 11 wyrazow z ,,0” niewymiennym i staraly
si¢ je przez chwil¢ zapamietac. Efekty byly rozne.

Dla dzieci technika historyjek mnemicznych byla zupelna nowoscia, dlatego
doktadnie ja wytlumaczylam. Wybralismy wyraz ,,w6z” na symbol grupy
wyrazow z ,,0”. Po czym zacz¢ly uktadaé ,,niesamowite historyjki”. Nast¢pnie
powtarzaly je w grupach, a potem zaczely odtwarzad je z pamigci, zaczynajac tak:
»Laduje na woz corke, czotno, dopoki itd.
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SYTUACJA EKSPERYMENTALNA NR 5

Temat: Mo6j tancuszek ortograficzny — utrwalamy wyrazy z ,,06’’ niewymien-
nym.

Przebieg: Zapoznatam dzieci z technika lancuszka ortograficznego. Nastep-
nie otrzymaly zestaw 33 wyrazow z ,,0” niewymiennym: chor, corka, czéino,
glowny, gora, jaskotka, Jozef, ki6tnia, krol, krolik, krotki, ktory, mozg, ogorek,
otowek, plotno, podroz, polka, pétnoc, pozno, proba, prochno, prozniak, rozga,
r6za, rézaniec, rozny, rozowy, skora, stroz, wiewiorka, wtdczka, wrobel,
wrozka, zrodlo, zotty, zotw.

Yancuszek ortograficzny: Na chorze stala corka, a obok niej lezalo czoéino
glownego Spiewaka, ktory stal na gorze, gdy jaskotka przeleciata J6zefowi przed
nosem, gdzie kiocil si¢ krol o krolika, ktory mial krotki mozg jak ogorek, gdyz
pomalowal plotno, a w podroz chcial zabra¢ wszystko z polek i wyjechal
o poinocy, dlatego pé6zno przybyl na miejsce, gdzie podczas proby sypalo si¢
prochno, a prozniak z rozga zaczarowali rozg, rozaniec, rozne zabawki
i rozowego misia, ktorego skore zjadl stroz, a wiewiorka bawila si¢ wloczka, gdy
wrobel przemienit si¢ we wrozke i zaczarowat zrodlo w zoltego zotwia.

Dzieci z ogromna latwoscia zapamigtaly lancuszek ortograficzny, a tym
samym 33 wyrazy z,,0” niewymiennym. Stwierdzily,,,ze gdy zaczynaja mowicé, to
tak jakby wyrazy spadaly w glowie z potki™.

SYTUACIJA EKSPERYMENTALNA NR 6

Temat: ,,Wieszamy na haku’.

Przebieg: Dzieci wedlug znanej juz metody utworzyly tancuszek ortograficz-
ny z 50 wyrazow z ,,h”.

Lancuszek ortograficzny: Bohater czyha na druha, ktory haftuje hak
na hali, z Halinag halasuja na hamaku i naciskaja hamulec, handlujacy
hangarami, ktore wymyslita Hania i okryla hanba harcerzy, ktorzy hardo
grali na harmonii oraz hartowali hasto i heblowali hejnal na hektarach
Heleny, ktora przyleciala helikopterem w helmie na glowie i zobaczyla hetmana
dbajacego o higiene i hipopotama z hodowli hojnego wlasciciela, ktéremu
hold i honor oddawat horyzont w hotelu pod huba, gdzie mieszkal hufiec,
ktéry z hukiem jezdzit hulajnogg i w dobrym humorze krzyczat hura, a huragan
na hustawce w hucie Spiewal hymn hydraulika na Podhalu i wahatl si¢
ruszy¢ wahadlem.

Opanowanie lafcuszka nie nastr¢czylo dzieciom zadnych trudnosci.
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Przed eksperymentem na bazie znanych wyrazéw przeprowadzitam dyktan-
do sprawdzajace znajomo$¢ pisowni wyrazow z ,,06”. Dzieci ogolem popelnity
146 bledow ortograficznych, w tym 95 bledow w wyrazach z ,,6” niewymiennym.
Ani jedno dziecko nie napisalo pracy bezblednie.

Po przeprowadzeniu cyklu zaje¢ opisanych w niniejszej pracy i prze-
prowadzeniu dyktanda kontrolnego o podwyzszonym poziomie trudnosci dzieci
popelnily ogolem 25 bledow, w tym 14 bled6w w wyrazach z ,,6" niewymiennym
iz ,h”. Podczas drugiego dyktanda az 10 os6b nie popelnilo zadnego bledu.
Wsrod nich s3 i takie, ktore uwazane byly do tej pory za tzw. bledziarzy, np.
Wojtek w dyktandzie nr 1 popelnit 13 bledow, dyktando nr 2 napisat bezblednie.
Wyniki przemawiaja same za siebie.

Eksperyment trwal przez miesigc. Zaje¢cia odbywaly si¢ co kilka dni i trwaly
facznie 7 godzin lekcyjnych.

Zmiana charakteru ¢wiczen ortograficznych, atmosfera zabawy, jaka towa-
rzyszyla pracy, nowe techniki (mnemotechnika lancuszka) zastosowane w eks-
perymencie daly efekt, ktory uwidocznil si¢ podczas dyktanda kontrolnego.
Dzieci pigknie zapamigtaty wyrazy z trudnosciami ortograficzaymi. Nie sprawilo
im trudnosci zapamietanie 33 wyrazow z ,,6” niewymiennym, a potem az 50
wyrazow z ,,h”.

PODSUMOWANIE

Wyniki przeprowadzonego eksperymentu potwierdzaja fakt, ze aktywnos¢
tworcza ma swojq wyzszosS¢ nad aktywnoscig odtworczg. Dzieci uzyskaty lepsze
wyniki po przeprowadzeniu zaje¢, podczas ktorych same borykaly si¢ z roz-
wiagzaniem problemow otwartych: ukladaly androny, malowaly je, tworzyly
rymowanki, projektowaly rebusy, uktadaly tancuszki ortograficzne w postaci
niesamowitych historyjek. Opanowaly pamigciowo lancuszek, ktory nastgpnie
prezentowaly przed klasa, odczuwajac dume i zadowolenie ze swoich rezultatow.

Pracowaly w klimacie bezpieczenstwa, wzajemnego porozumienia i ap-
robaty. Z szacunkiem odnosily si¢ do pomystow kolegéw i kolezanek.

Technika mnemiczna — lafcuszka w ortografii — sprawdzila si¢ w sposob
nadzwyczajny. Dobrze rozplanowane w czasie zaj¢cia z ortografii, zastosowanie
nowych technik daja wspaniale, wymierne efekty dydaktyczne.

Dynamizm zaj¢¢ tworczych, bogactwo pomysiow w warunkach sprzyjaja-
cych tworczej aktywnosci dziecka, opartej na jego osobistych doswiadczeniach
(w tym przypadku z materialem jezykowym ortograficznym), ktore podlegaja
ciagglym przeobrazeniom, aktywno$¢ emocjonalno-motywacyjna (na wysokim
poziomie) sprawily, ze dyktando koncowe dalo swietne wyniki.
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Innowacje, ktore wprowadzilam podczas eksperymentu: technike mnemoni-
czng — lancuszek w ortografii, androny, atmosfer¢ tworczej zabawy, przyniosty
oczekiwany rezultat. Na szczegolna uwage zastuguja techniki mnemoniczne,
ktore doskonala pami¢¢ poprzez swoja dynamike, ksztalcenie réznorodnych
wyobrazen i spostrzezen. Bawiac si¢, dzieci latwiej i trwalej zapamietywaly.

Nalezy dostrzegac bogactwo dziecigcej wyobrazni, roznorodnosé spontanicz-
nych zainteresowan i odmienno$¢ wrazliwosci, bowiem dziecko posiada duza
wiedze o otaczajacym Swiecie. Jego umyst gromadzi material tworczy, a pozniej
rzeczywistosc i fikcja splataja si¢ z marzeniami. Dorosty musi zaufa¢ dziecku,
jego mozliwosciom i stworzy¢ mu warunki, w ktorych staje si¢ tworca wiasnych
pomysiow, a one pozwola mu latwiej nauczyc si¢ tego, co jest trudne.
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SUMMARY

The pedagogical experiment concerns the influence of literary-plastic arts’ expression on the
process of memorizing orthographically diflicult words. It also demonstrates the use of mnemonic
techniques which have been known for ages, however, have not been appreciated by the
contemporary psychology of learning. These techniques use imagination and associations, i.e. the
characteristics of perfect memory in the process of memorizing. Mnemotechniques, due to their
dynamics, shaping various images and perceptions also improve memory. These activities are usually
connected with the atmosphere of creative game, from which there result concrete values, such as
shaping of creative attitudes in children and practising spelling of orthographically difTicult words
and improving cognitive processes.



