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ANITA SZENDZIELORZ

Wychowanie dwuj¢zyczne dzieci w przedszkolu
na Gérnym Slasku

Bilingual education of kindergarten-age in Upper Silesia

We wsp6iczesnych czasach, kiedy szybko nast¢puje proces globalizacji, zna-
jomo$¢ dwéch jezykéw staje sie niemal koniecznos$cia. Szerokie kompetencje j¢-
zykowe ulatwiaja poruszanie si¢ we wspOlczesnej rzeczywistosci, poszerzajg ho-
ryzonty umyslowe, pomagaja odnaleZ¢ si¢ w wielokulturowym §wiecie. Uczenie
si¢ jezykéw obcych umozliwia spotkanie z odmienng jezykowo i kulturowo rze-
czywistoscig, utatwia jednostkom funkcjonowanie we wspéiczesnych realiach oraz
stuzy wzajemnemu zrozumieniu probleméw i zjawisk innych niz znane.

Z tego powodu powstala w Europie koncepcja dwuj¢zycznego wczesnego
wychowania dzieci w przedszkolu. Niemcy oraz Polska jako jedne z wielu krajéw
europejskich przyjely te zalozenia i podejmujg obecnie préby zrealizowania ich
w ramach edukacji przedszkolnej oraz szkolnej. Realizacja tej koncepcji podj¢ta
zostala réwniez w przedszkolu jezykowym w Rybniku.

O dwujezyczno$ci méwimy w wielu dziedzinach nauki, w szczegdlno$ci
w aspekcie spolecznym, lingwistycznym, psychologicznym, a takze pedagogicz-
nym. Termin ten posiada wiele definicji, przywolam trzech autoréw: M. De Gre-
ve’a, F. Van Passela oraz F. Thomasa, ze wzgledu na logiczno$¢ i jasno$¢ okreSlenia
pojecia.

Kiedy méwimy, ze kto$ jest dwujezyczny? Dwuj¢zyczna moze by¢ osoba, kt6-
ra jest rozumiana przez inne osoby, ktére potrafia postugiwa¢ si¢ danym jezykiem,
a takze ta ktéra rozumie mowe innych postugujacych si¢ tymze jezykiem (M. De
Greve, F. Van Passel). Dwuj¢zyczna jest zatem osoba, ktérej kompetencje jezyko-
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we mogg ogranicza¢ si¢ jedynie do produkcji i rozumienia mowy artykutowane;j,
stanowiagcych dwie nadrzedne umiejetnosci jezykowe. F. Thomas okreslit osobg
dwujezyczng jako taka, ktéra uruchamia os$rodki odpowiedzialne za zrozumienie
i ekspresje, zwlaszcza w takim zakresie, w jakim potrzebuje tego osoba postugu-
jaca si¢ dwoma jezykami w sposéb swobodny, zachowujac autonomi¢ wzgledem
pierwszego j¢zyka, zwanego ojczystym.

Jaka zatem jest struktura i funkcjonowanie dwuj¢zycznoéci w Polsce i na
$wiecie? Pierwsze przypadki dwujezycznosci odnotowano w Kanadzie, w potowie
lat sze§¢dziesiatych, gdzie po raz pierwszy zastosowano poje¢cie immersion, czyli
tak zwane zanurzenie dzieci w $wiat jezyka drugiego, do nauczania j¢zyka
francuskiego dzieci anglojezycznych. Po Kanadzie kolejne paristwa zainteresowaly
si¢ wychowaniem dwuj¢zycznym. Nauczanie dwuj¢zyczne w USA wprowadzono
gléwnie dla dzieci mniejszo$ci narodowych w celu szybkiego opanowania j¢zyka
angielskiego oraz pelnej adaptacji do amerykariskiego systemu szkolnego.

W Niemczech bezposrednim impulsem do wdrozenia dwuj¢zycznej koncepcji
wychowania byl traktat podpisany w 1963 roku pomi¢dzy Francja a Republika
RFN. Oba narody uznaly, ze jedynie dobra znajomo$¢ jezyka i kultury tych paristw
sg droga do pojednania i przyjazni obu narodéw. Tym sposobem powstaly szkoly
z dwukulturowym duchem nauczania. W krajach tych od ponad dwudziestu lat
prowadzona jest edukacja dwuj¢zyczna. Niemcy oraz Polska jako jedne z wielu
krajéw europejskich przyjely te koncepcje i podejmuja obecnie préby zrealizowania
jej w ramach edukacji przedszkolnej, poddajac ja weryfikacji.

W Polsce tradycja wychowania dwuje¢zycznego jest o wiele krétsza. Organiza-
cja i prowadzenie wychowania w systemie dwujezyczno$ci mozliwe jest od roku
szkolnego 1991/1992 z inicjatywy liceéw w Warszawie, Krakowie, Katowicach,
Krakowie i Poznaniu. Wprowadzenie dwujg¢zycznosci jest zatem konsekwencja
panujacych uwarunkowaii spoleczno-narodowosciowych oraz zadan edukacyjnych.
Obecnie takze w wielu przedszkolach w Polsce funkcjonuje system dwujezycz-
nego wychowania w jezykach angielskim, niemieckim, francuskim, hiszpariskim,
wloskim, a takze rosyjskim. Szczegblnie wojew6dztwo §lgskie kladzie nacisk na
ksztalcenie dzieci w jezykach niemieckim, angielskim, a takze francuskim.

Czym zatem jest wychowanie dwujezyczne? Edukacji dwujezycznej nie nale-
zy rozumieé jako tradycyjnej formy wczesnego nauczania jezyk6w obcych. Wy-
chowanie dwuj¢zyczne na etapie przedszkolnym ma na celu ,,zanurzenie” dzieci
w $wiat drugiego jezyka podczas zaj¢¢ przedszkolnych. Zanurzenie, inaczej im-
mersja, oparta zostala na metodzie kanadyjskiej, ktéra zaklada, ze $rodkiem ko-
munikacji i §rodkiem przekazu wiedzy w przedszkolu sa dwa jezyki — jezyk
ojczysty dzieci (w naszym przypadku chodzi o jezyk polski) oraz jezyk drugi
(jezyk niemiecki).
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Wychowanie dzieci w duchu dwuj¢zycznoSci wprowadza dodatkowe cele
wychowawcze, takie jak: uzyskanie dwukulturowej kompetencji, umozliwiajacej
lepsze zrozumienie kultury i mentalnosci innych narodéw, oraz efektywniejszej
wspélpracy na arenie mi¢dzynarodowej.

Dwuje¢zyczno$¢ na etapie przedszkolnym jest nauczaniem poprzez drugi jezyk,
a nie nauczaniem gramatyki. Nauka odbywa si¢ poprzez naturalne ,,wchtanianie”
jezyka pierwszego.

Dzieci przyswajaja jezyk drugi w wieku przedszkolnym szybciej niz w wieku
starszym, poniewaz ich narzady mowy i stuchu sa elastyczne i z latwoscia
rozpoznajg oraz przyswajaja skomplikowane dzwigki, ktérych dorosty cztowiek
czesto nie jest juz w stanie rozr6zni¢ czy wypowiedzie€.

Nauczyciele wychowania dwujezycznego posiadaja pelna swobod¢ dzialania
w doborze odpowiednich materialéw dydaktycznych, rozplanowaniu ramowego
czasu pracy z dzieémi. Dzieci w przedszkolu maja kontakt z drugim j¢zykiem
przez ponad polowe¢ spedzonego tam czasu — na zaj¢ciach dydaktycznych, pod-
czas zabawy, spozywania positkéw. Wychowanie dzieci w duchu dwuj¢zycznosci
odnosi sukces, gdy kontakt dziecka z j¢zykiem jest dlugotrwaly i nieprzerwany.
Nalezy zatem kontynuowaé nauke jezyka na kolejnych etapach edukacji. Badacze
wsp6lczesni s3 zdania, ze wychowanie dzieci na etapie przedszkolnym powinno
byé rozpatrywane w dlugiej perspektywie czasu, gdyz tylko wtedy wyniki badan
dotyczace przyswajania jezyka i wplywu na rozwéj sfery emocjonalnej mogg by¢
rzetelne. Na skuteczno§é oraz czas potrzebny do przyswojenia drugiego jezyka
ma wplyw poziom znajomosci jezyka ojczystego, co w pewnym sensie jest zwig-
zane z wiekiem jednostki. Poznanie drugiego j¢zyka jest zwigzane bezposrednio
z kompetencjami, ktére dziecko opanowalo w zakresie j¢zyka ojczystego.

Amerykanski psycholingwista Ch. E. Osgood wyr6znit dwa przypadki dwuje-
zyczno$ci. Pierwszy wystepuje wtedy, gdy systemy jezykowe podmiotu méwigce-
go (locus) pozostaja wzgledem siebie w korelacji, lecz jednoczes$nie sa niezalezne,
to znaczy nie ma miedzy nimi wzajemnego przenikania. Przypadek taki stano-
wi dwujezyczno$é czysta. Badania amerykaiiskich neurologéw przeprowadzone za
pomoca rezonansu magnetycznego dowodza, ze prezentowany przypadek stanowig
osoby, ktére drugi jezyk nabyly we wczesnym dzieciristwie.

U nich takze oba jezyki ,,utozone” s3 w jednej strefie oSrodka mézgowego,
zwanego obszarem Broca, w ktérym mieszajg si¢, zachowujac peitng autonomig.
Oznacza to, ze obu jezykom — L1 oraz L2 (L1 — jezyk pierwszy, L2 —
jezyk drugi) — odpowiadaja odr¢bne systemy znaczei — Znl, Zn2. Ten rodzaj
dwujezycznosci zwany bywa tez dwujezycznoS$cia wspéirzedna.

Nastepnie wyr6zni¢ mozna dwujezyczno$¢ ztozona. Wyst¢puje ona wtedy, gdy
nakladajg si¢ dwa systemy jezykowe sprzyjajace konsekwentnej interferencji.
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Dwujezyczno$é ta, zwana zlozong lub czysta, wyst¢puje u oséb, ktére nabyly
drugi jezyk w szkole lub w p6Zniejszym okresie zycia. Zaobserwowano u nich
istnienie dwéch réznych o$rodkéw w obszarze frontalnym w mézgu odpowie-
dzialnym za jezyk. Kazdemu z j¢zykéw L1, L2 odpowiada jeden wsp6lny system
znaczen.

Trzecim przypadkiem jest dwujezyczno$¢ podporzadkowana. Moze réwniez si¢
zdarzyé, ze relacje miedzy posiadanymi przez jednostk¢ j¢zykami beda polegaly
na tym, ze dostep L2 do systemu Zn odbywa si¢ przez j¢zyk L1. Jest to tak zwana
dwujezyczno$¢ podporzadkowana.

Nie bez znaczenia jest dwuj¢zyczno$¢ indywidualna — czyli umiejgtnos§é
postugiwania si¢ danymi j¢zykami na danym obszarze komunikacji j¢zykowe;.

Dwuj¢zyczno§¢ mozna rozwazaé jako zjawisko indywidualne lub spoleczne.
Spoleczny zasigg dwujezycznoSci moze by¢ zréznicowany, moze przebiegaé od
zbioru obejmujacego jedng osob¢ do zbioru obejmujacego nieskoficzenie wiele
os6b. Zasieg dwujezycznoéci mozna mierzy¢ w kategoriach spolecznych i geogra-
ficznych.

Obecnie wigkszo§¢ badaczy dwujezyczno$ci odchodzi od przedstawionego
powyzej rozréznienia. Przyjmuje sie, ze oba jezyki L1 i L2 wystepuja u danej
osoby stale, tj. w tym samym czasie, cho¢ w r6znym stopniu. Osoba dwuj¢zyczna
nie funkcjonuje zatem w L1 lub w L2, lecz w L1 i L2 jednoczes$nie.

Jak wyglada sytuacja dzieci wychowywanych dwujezycznie w przedszkolu
jezykowym na Gérnym Slasku? Analiza koncepcji wychowania dwujezycznego
podjeta zostala réwniez w przedszkolu jezykowym w Rybniku. Prébuje si¢ tam
odpowiedzie¢ na pytanie, czy w wieku przedszkolnym mozliwe jest jednoczesne
nabywanie w sposéb naturalny kompetencji w zakresie dwéch jezyké6w. Badanie
mialo na celu analiz¢ rozwoju dwuj¢zyczno$ci u dzieci uczg¢szczajacych do
tego przedszkola. Opracowanie oraz przeprowadzenie badania bylo wynikiem
mojego do§wiadczenia w pracy z dzieémi dwuj¢zycznymi jako wychowawczyni
niemieckoj¢zycznej, a zarazem nauczyciela j¢zyka niemieckiego.

Podczas codziennych zabaw i statych kontaktéw z dzie¢mi wychowanymi dwu-
jezycznie, podczas wielu rozmowéw z rodzicami, wychowawcami przedszkolnymi,
metodykami oraz milo$nikami dwujezycznoSci zyskalam nowe perspektywy, ktére
stanowily istotne aspekty w przeprowadzeniu badania.

Badaniami zostala obj¢ta dwudziestoosobowa grupa czterolatkéw, ktére uczg¢sz-
czaly do przedszkola przez okres jednego roku. Tylko mala cz¢$¢ tych dzieci
pochodzita z rodzin dwujezycznych, wigkszo§¢ w ogéle nie znala jezyka niemiec-
kiego.

W ciagu roku w przedszkolu dwujezycznym dzieci mialy kontakt z jezykiem
polskim i niemieckim przez osiem godzin dziennie, natomiast w drugim przedszko-
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lu dzieci mialy kontakt z Zywym j¢zykiem na co dzied. Dzieci oceniane byly na
podstawie ankiety badawczej skladajacej si¢ z trzydziestu pytan. Ankieta podzie-
lona zostata na dwie cz¢éci: w pierwszej badano jezyk ojczysty dziecka, w drugiej
czg¢$ci analiza obejmowala zagadnienia dwuj¢zycznosci.

Do najwazniejszych osiagnie¢ dzieci objetych dwuj¢zyczng edukacja nalezy
zaliczy¢: umiej¢tno$¢ przedstawiania si¢ w dwéch jezykach; rozumienie polecen
1 pytari opiekunki niemieckojezycznej; przyswajanie wielu pojedynczych stéw,
wyrazen i zwrotéw; znajomo$¢ liczebnikéw giéwnych od jednego do dziesieciu
w obu jezykach; opanowanie pamig¢ciowe tekstéw piosenek i wierszy w obu
jezykach; préby formutowania pytarn i budowania zdani pojedynczych w jezyku
niemieckim.

Badania przeprowadzone na tej grupie umozliwily tez dokonanie wielu ob-
serwacji. Niezwykle istotna rol¢ odgrywaja na tym etapie wychowania dwuje¢-
zycznego opiekunki, ktére zwracaja si¢ do dzieci w obu jezykach. Musza one
wykaza¢ si¢ duza aktywno$cia, nieustannie powtarza¢ wprowadzone stownictwo,
stale komentowa¢ czynnoS§ci wykonywane przez dzieci i cz¢sto si¢ do nich zwra-
caé. Na tym etapie ksztalcenia uwaga dzieci skupiona jest bowiem na kodowa-
niu jezyka, to jest przyswajaniu akcentu, melodii i brzmienia jezyka, poznawaniu
i zapamigtywaniu sfownictwa i konstrukcji gramatycznych. Opiekunki, pelniace
role nauczycielek jezyka, utrwalajg u swoich wychowankéw prawidtowa wymo-
we w obu jezykach. Ich istotnym zadaniem jest tez trafny dobSér metod pracy
z dzieémi.

Zauwazono, ze najch¢tniej uczg si¢ one podczas zabawy i szybko zapamigtuja
rytmiczne i rymowane teksty. Dzieci, uczac si¢ j¢zyka, okazuja rado$¢ i zaanga-
Zzowanie.

Chg¢tnie podejmuja zadania, s3 aktywne podczas gier dydaktycznych, sponta-
nicznie reaguja i méwia. Fenomen spontanicznych zachowarn j¢zykowych obecny
jest takze podczas samodzielnych zabaw dzieci, positkéw, toalety oraz w rozmo-
wach z rodzicami. Uzywaja one wéwczas wiele z poznanych stéw, a nawet zwrotéw
i wyrazen. Czgsto zdarza si¢, ze czterolatki mieszaja elementy poszczeg6lnych je¢-
zykéw, co jest jednak naturalng konsekwencjg dwujezycznego wychowania.

Przeprowadzone badania mialy takze na celu odpowiedzenie na pytanie, czy
wiek przedszkolny jest odpowiedni do dwujezycznego wychowania. Zaobserwo-
wano, iz dzieci w wieku czterech lat doskonale radza sobie z dwoma jezykami
w przedszkolu i stwierdzono, ze ten wiek jest optymalny, je§li chodzi o ksztaito-
wanie kompetencji jezykowych.

Istotnym elementem wychowania dwuj¢zycznego sg préby zwracania si¢ wy-
chowankéw do opiekunek w dwéch jezykach. Dzieci akceptowaly to, tym samym
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akceptowaly obecno$¢ dwéch jezyk6w w przedszkolu. Oznacza to, ze dzigki dwu-
jezycznej metodzie wychowania dzieci potrafig rozrézni¢ oba jezyki.

Badania dowiodly, Zze metoda ta ma pozytywny wplyw na rozwéj jezykowy
dzieci. Nie pojawily si¢ zadne zastrzezenia ze strony dzieci lub rodzicéw, nie
stwierdzono zadnych negatywnych skutkéw wprowadzenia dwujezyczno$ci wéréd
czterolatkéw.
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SUMMARY

Learnin foreign languages enables contact with linguistically and culturally different reality. For
that reason Europe disigned a concept of bilingual early education of children in the kindergarten.
Bilingual education aims at the ‘immersion’ of the child in the world of a second language in
kindergarten classes. The results of research conducted in an experimental bilingual kindergarten in
Rybnik showed that children aged four perfectly cope with two languages, while the use of the method
based on Ch. E. Osgood’s American conceptions positively stimulates the child’s development.



