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Introduction

Rozprawy zamieszczone w XV tomie powstawaly na przetomie wiekéw XX
i XXI, mimo ze opublikowane sg w roku 2002. Taki przelom — styk epok —
przynajmniej subiektywnie posiadal zawsze wymiar symboliczny. Co§ dziato
si¢ inaczej. Co§ nabierato innych wartoSci spotecznych. Zmienialy si¢ trendy
w naukowym poznaniu, w filozofii i sztuce.

Mijajacy wiek XX to czas najbardziej znamiennych w skutki totalitarnych
formacji: faszyzmu i komunizmu — od Chin az po kraje Ameryki Poludniowe],
a takze fundamentalizmu krajéw arabskich i Dalekiego Wschodu. Ten skrajny
w zatozeniach i realizacji spoleczny konformizm (jako idea doskonatosci spra-
wowania ,,rzadu dusz”!?) wywieral takze wplyw na sposéb uprawiania nauki, tej
wolnej zdawaé by si¢ mogto plaszczyzny ludzkiej egzystencji, bo zwigzanej z in-
telektualng kreacja. Zasada ,,jedynej racji” w podej$ciu metodologicznym byla
odbiciem ideologicznych zatozen totalitarnych i fundamentalistycznych w polity-
ce, zyciu spotecznym i stosunkach ekonomicznych. Algorytmizacja zasad, metod
(co bywa okreSlane przez niektérych jako zniewalanie umysiéw), od poczatku
istnienia naszego gatunku, jest traktowana przez znaczng czgS$¢ ludzi (o kon-
formistycznych wiasciwosciach osobowos$ci) jako jedna z najlepszych strategii
kierowania zyciem spofecznym. Inng przeciwstawng strategia sg uktady otwarte,
heurystyczne, prowadzace do wieloSci, zréznicowania i mozliwosci wyboru, co
w zyciu spotecznym przedkiada si¢ na stosunki zwane demokracja.

W ujeciu psychologicznym taki typ zachowania ludzi okreslany jest jako non-
konformizm. Konformizm-nonkonformizm spoleczny to wymiar ciggty, rozktada-
jacy si¢ jako warto$ci skrajne na przeciwlegtych biegunach wtasciwosci psychiki
czlowieka. W rzeczywistosci osobowos¢ kazdego czlowieka jest w pewnym stop-
niu nasycona konformizmem i nonkonformizmem, co przejawia si¢ w praktyce
jako odpowiednia postawa w dzialaniu spolecznym. Sadzié nalezy, ze to owe ten-
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dencje zachowania wplywaja na wytwarzanie si¢ modeli formacji spolecznych:
totalitarnych lub demokratycznych.

Jak juz wspomniatem, przewaga tendencji konformistycznych (totalitaryzm
i fundamentalizm) kfadfa si¢ glebokim cieniem na wszystkie dziedziny zycia,
a w tym takze na styl uprawiania nauki — metodologi¢ ogélng i metodologie
dziedzin szczegbétowych. W II potowie XX wieku w naukach spotecznych, w tym
w pedagogice i psychologii, dgzono do strategii redukcjonistycznych, pomiaréw
empirycznych o charakterze iloSciowym, prowadzacych w rzeczywistosci do reali-
zowania zasady ,,jedynej racji”’. Analizy jakoSciowe, a w tym metody samoopisu,
metody psychobiograficzne, analiza wytworéw, metody projekcyjne, uznawane
byly za strategie podrzgdne i pomocnicze. USrednianie wynikéw statystycznych
prowadzifo do tworzenia modeli psychiki blizszych tendencjom konformistycznym
niz nonkonformistycznym, a wiec tej wlasciwosci, ktéra prowadzi do heurystycz-
nego i tworczego pojmowania odkry¢ naukowych.

Wspominam o tym z tego powodu, iz od poczatku lat osiemdziesigtych XX
wieku zarysowujacy si¢ prad umystowy w nauce, filozofii i sztuce, zwany post-
modernizmem, rodzi si¢ w opozycji do tych przekonari i dazen spotecznych, ktére
prowadzg do konformizmu, totalitaryzmu i fundamentalizmu. Postmodernizm gto-
si zasade otwartosci, wieloSci 1 wzglednoSci prawdy, szczegdlnie w naukach do-
Swiadczalnych i w sztuce. W praktyce owe zalozenia przekladajg si¢ na otwarto$é
poszukiwan réznorodnych drég dochodzenia do prawdy, bedacych na kazdym eta-
pie naukowego poznania ,,w stanie procesu” lub ,,stanem danej chwili”, zgodnie
z aktualnymi mozliwo$ciami poznania naukowego w danej dziedzinie.

Poczynione uwagi wynikajg zatem z dwojakiej racji: z jednej strony przetom
wieku zmusza nas do refleksji bardziej podstawowych (Gdzie jesteSmy? Dokad
zmierzamy?), a z drugiej — konkretny zestaw opracowan tomu XV wychodzi
naprzeciw owej otwartosci poszukiwan i wieloSci strategii, mimo zwartoSci
tematycznej przygotowanych materiatow.

Tom XV obejmuje swoim zakresem zagadnienia wewngtrznych (poznawczych,
emocjonalnych i motywacyjnych) uwarunkowan zachowania si¢ dzieci i mtodzie-
zy, szczegblnie w sytuacjach utrudnien i zaburzefi rozwojowych i spofecznych.
Pisze o tym A. Sierota w Swietle koncepcji S. Berglasa i S. Jonesa, stwierdzajac
w konkluzji, iz ,,0soby sktonne do samoutrudniania, negatywnie spostrzegajg sie-
bie oraz charakteryzujg si¢ niskim poziomem samoakceptacji”. K. Gosztyta zajela
si¢ problematyka perswazji w sytuacji zmiany postaw. Przyjmuje ona dwa modele
modyfikacji postaw. Jeden z nich to droga starannego opracowywania informacji
(droga centralna, systematyczna), a drugi to model oparty na drodze peryferyj-
nej, tj. na informacjach ekonomicznie bardziej dostepnych, wymagajacych mniej
wysitku poznawczego. O koficowym efekcie decyduje poziom motywacji osoby
pragnacej dokona¢ modyfikacji we wlasnym zachowaniu.
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O patologii postaw i skutkach narkomanii wsréd mlodziezy pisze A. Rawa,
omawiajac gléwne przyczyny narkomanii, a mianowicie zaburzong sp6jnos$¢ ro-
dziny, niedojrzato$¢ emocjonalng i bezradno$¢ wychowawczg (bezsilno$¢) matek,
co prowadzi do dewiacji u dzieci, a w razie uzaleznienia nie pozwala na skutecz-
ne leczenie nie tylko dziecka, ale i na korygowanie stosunkéw interpersonalnych
w calej rodzinie.

Problemami edukacji szkolnej zajmuje si¢ I. Gryniuk-Torun w artykule Wspo-
maganie ucznia w rozwoju osobowym jako cel edukacji. Praca oparta jest na za-
fozeniach psychologii humanistycznej, stad gtéwna terminologia: osoba, rozwdj
osobowy, wspomaganie rozwoju, ujeta jest w Swietle pogladéw C. R. Rogersa. Jest
to jednak opracowanie krytyczne w odniesieniu do obecnie realizowanej reformy
systemu o$§wiaty w Polsce. Podobne cele przy§wiecaly A. Przybylskiej, ale jako
wybitny instruktor zaje¢ artystycznych MDK w Poznaniu zaprezentowala swoje
poglady na role wielostronnej dziatalnoSci artystycznej w rozwoju osobowosci
dzieci, a takze praktyczne efekty uzyskane w procesie realizacji projektu DRO-
GI-WEGE. Wedlug autorki podejmowanie wielostronnej dzialalnosci artystycz-
nej pozwala dziecku zrealizowaé ped ku odkrywaniu §wiata, poznawaniu siebie,
doswiadczaniu ,,bycia twérca”, Angazuje bowiem calg istote, wszystkie zmysly,
sfer¢ proceséw poznawczych, emocjonalnych, wole i motywacje, a takze rozwija
samo$§wiadomos$¢ i postawy spotecznego funkcjonowania. Mimo tych niezaprze-
czalnych waloréw zajecia artystyczne dzieci sg ciagle ograniczane i spychane do
czynno§ci uznawanej za gorsza kategorie.

J. Stachyra, wybitny psychopedagog zajmujacy si¢ rozwojem i zaburzeniami
funkcji poznawczych 0s6b z uszkodzonym stuchem, tym razem zaprezentowat wy-
niki badan eksperymentalnych dotyczacych pamigci dzieci i mlodziezy z wadami
stuchu. W konkluzji pisze, iz ,,mlodziez z uszkodzonym stuchem, aby osiggnaé
wyniki analogiczne jak mlodziez styszaca, wymaga zawsze wigkszej ilosci préb
W procesie uczenia si¢, nawet w przypadku testéw figuratywnych o charakterze
wizualnym. Dzieje si¢ tak dlatego, gdyz przechodzenie informacji percepcyjnych
od zmystéw do umystu oraz ich integracja i uporzadkowanie w umysle odbywa
si¢ sprawniej dzigki symbolice stownej i ksztaltujacym si¢ pojeciom”.

Z kolei percepcja stuchowa u dzieci dyslektycznych zajmuje si¢ R. Grela-Go-
ryczka. Autorka we wprowadzeniu przypomina, ,,ze dysleksje nalezy definiowad
jako specyficzne trudnosci o podtozu konstytucjonalnym w uczeniu si¢ kilku
lub jednej umiejetnosci (czytanie, pisanie, ortografia), ktérym mogg towarzyszyé
trudno$ci w wielu dziedzinach. Wsrdd ziozonych przyczyn dysleksji jedng z nich
moze by¢ zaburzona percepcja stuchowa w aspekcie jezykowym i parajezykowym,
w tym takze w zakresie analizy i syntezy zadan (poleceri) stownych”.

Problematyke zaburzeit w zachowaniu podjeta takze M. Kus$pit, ale uczynita
to w znacznie szerszym ujeciu. Poszukuje ona genezy zaburzein w zachowaniu
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dzieci i mlodziezy, gdzie Zrédtem trudnoSci nie sg tylko funkcje proste (np. po-
znanie zmystowe), ale glebokie uwarunkowania genetyczne, tkwigce w strukturze
osobowosci, a konkretnie we wlasciwosciach temperamentalnych. Praca ma cha-
rakter teoretyczny, oparty na syntezie dost¢pnej literatury. Mamy tu do czynienia
z pogladami tych badaczy, ktérzy upatrywali w temperamencie nie tylko przy-
czyn takiego zachowania jak nadpobudliwos$¢ psychoruchowa, nadmierna prze-
waga procesOw hamowania wewnetrznego nad pobudzaniem i ksztaltowanie si¢
wadliwych postaw w spotecznym funkcjonowaniu, ale takze temperamentalnego
uwarunkowania choréb psychicznych. Praca jest dobrg podbudowg do podjecia
badari empirycznych.

Doniesienie J. Postusznej jest probg zasygnalizowania zupetnie innego pro-
blemu. Oto od kilkunastu lat w naszym kraju rozwija si¢ i narasta ruch opieki
i stymulacji dzieci i mtodziezy ponadprzeci¢tnie uzdolnionej. Trend ten obecny
na $§wiecie od lat szes¢dziesigtych, mimo zrozumienia celowosci idei ksztalcenia
wybitnie zdolnych, nie moze si¢ przebié przez rutyng szkoty tradycyjnej. Minister-
stwo Edukacji Narodowej powotato Zesp6t ds. Ksztalcenia Dzieci Uzdolnionych
dopiero w 1998 roku. Wczesniej dziataty liczne Srodowiska pozarzadowe na ba-
zie uczelni i tak zwanych Szkét Tworczych, przyznawano symboliczne stypendia
w ramach Krajowego Funduszu na Rzecz Dzieci Wybitnie Zdolnych, organizo-
wano konferencje i studia podyplomowe dla waskiego grona zainteresowanych
nauczycieli, ale gléwny problem nie doczekat si¢ systemowego rozwigzania na-
wet w realizowanej reformie edukacji o§wiaty.

Inny dziat niniejszego tomu stanowig recenzje, sprawozdania i polemiki. Tym
razem mamy bardzo bogaty material, a dotyczy on popularyzacji i reklamy cie-
kawych ksiazek zagranicznych i krajowych (opr. B. Gutowskiej-Teczy i M. Kus-
pit). Wspomina réwniez o interesujgcych inicjatywach i realizacjach naukowo-
-metodycznych; sympozjach, konferencjach, kursach (opr. B. Gutowskiej-Teczy,
M. Kusépit, J. Postusznej, K. Ziomek i M. Michalaka). Ten ostatni dzial jest
wynikiem aktywnosci poznawczej mlodszych pracownikéw nauki, a takze wybit-
nych studentéw, ktérzy zaznaczaja swoja obecno$¢ na ogélnopolskich sympozjach
i zjazdach (K. Ziomek, M. Michalak).

Nawigzujac do wstgpnych rozwazaf tego wprowadzenia, mozna stwierdzié, ze
tom ten jest zbiorem tematéw zintegrowanych wokét wspétczesnej problematyki
edukacji i wychowania dzieci i mlodziezy, ale opartej na r6znych teoriach i zr6z-
nicowanych strategiach metodologicznych. Twérczos$¢ rodzi si¢ z réznorodnosci.
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