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Naktadem Wydawnictwa UMCS ukazata si¢ monografia poswig¢cona zagadnieniom
filozofii wychowania. Jak mozna wnosic ze wstepu, za celowoscia tej publikac;ji prze-
mawiajg wzgledy zaréwno teoretyczne, jak i praktyczne. Czytamy tam, iz filozofia
wychowania nie jest dyscypling szczegélnie rozwini¢ta, pomimo ze budzita ona
zainteresowanie takich myslicieli, jak: Platon, Arystoteles, Tomasz z Akwinu, Locke,
Kant, Rousseau, Spencer czy Dewey, a na gruncie polskim Stanistaw Staszic, Jan
Sniadecki, Jan Wtadystaw Dawid czy Bogdan Suchodolski. Wydana monografia, jak
zaznaczajg jej autorzy, nie obejmuje nawet w zarysie, historii filozofii wychowania,
ukazujac jedynie poglady wybranych osdb. Niemniej jednak w przyszlosci moze
ona stanowi¢ doskonalg pozycje wyjsciowa do dalszych badan.

Tytuly rozdzialow recenzowanej pracy odzwierciedlaja glowne problemy poru-
szane przez autorow, a mianowicie: Sokrates - wychowanie cztowieka na miarg herosa,
Arystoteles - wychowanie czlowieka do umiaru i perfekcji, Kwintylian - wychowa-
nie rozumnego szlachetnego cztowieka, dobrego dowédcy i prawego administratora
Imperium Romanum, Filozofia wychowania czlowieka Johna Lockea, Kantowska
etyka wychowania, Etyka, filozofia i pedagogika spoteczna Bernarda Bolzana, Etyka
pracownika naukowego wedtug Jana Patocki, Filozofia wychowania Stanistawa Szcze-
panowskiego, Charakter a wychowanie wedtug Ludwika Zarzeckiego, Filozofia kultury
i prolegomena wychowania Bogdana Nawroczynskiego, Bogdan Marikowski o war-
tosciach naczelnych zycia ludzkiego i wychowania, Socjalizacja i wolnos¢ w filozofii
wychowania, Idee pedagogiczne w 11 Rzeczypospolitej.

Wymienione rozdziaty s3 dzielem trojga autorow. Pogladami myslicieli starozyt-
nosci zajat si¢ Leszek Krusinski, zagadnieniami czasow nowozytnych poczawszy od
Locke’a, az po zagadnienia socjalizacji i wolnosci w filozofii wychowania wiacznie,
Stanistaw Jedynak, natomiast ideami pedagogicznymi w II Rzeczypospolitej Barbara
Jedynak. Cho¢ tytuty rozdziatow mogtyby sugerowac, ze prezentacja najwazniejszych
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zagadnien dokonana zostala w ujeciu chronologicznym, to analizujgc podtytuly
w rozdziatach mozna wnosic, iz autorzy kieruja si¢ rowniez kryterium problemowym.

Trzy pierwsze rozdzialy autorstwa Leszka Krusinskiego odnosza si¢ do dzie-
jow filozofii wychowania czaséw antycznych, wsréd ktérych dwa obejmujg kulture
grecka, a jeden lacinska. Charakteryzujac filozofie wychowania Sokratesa Krusin-
ski wskazuje, ze wedlug jego pogladow wychowanie stanowi swoisty rodzaj misji
i postannictwa o cechach religijnego kultu. Najwazniejszym zadaniem czlowieka jest
pielegnacja duszy poprzez dazenie, aby byta najpi¢kniejsza i najlepsza, co osiggnac
mozna poprzez dbalos¢, rozumnosc¢ i prawde. W trzystopniowej hierarchii dobr -
duchowych, cielesnych i zewngtrznych - autor eksponuje najwyzej zycie wewnetrzne

- duchowe czlowieka. Rozpatrujac dychotomi¢ aksjologiczng dobra i zta przytacza
poglady Sokratesa, ze wiedza jest dobrem, a niewiedza ztem. Tu tkwi zrédto jego inte-
lektualizmu etycznego nakazujacego, by cztowiek podlegal ustawicznemu nauczaniu,
ktore mozna poréwnywac z duszpasterstwem. Takie nastawienie, zdaniem autora, jest
zbiezne z chrzescijanska religia oraz chrzescijanska filozofig wychowania. Krusinski
przytacza mysl Sokratesa, ze stanowisko polityczne czlowieka winno by¢ pochodna
jego pogladow moralnych, a nie odwrotnie.

Autor podkresla rowniez, ze Sokrates nawigzujac do Homera, zwracal uwage
na wychowanie fizyczne, ktore wiazat z zagadnieniem wychowania wojskowego
i wyksztalcenia militarnego. Wyposazony w te komponenty czlowiek, mog}t by¢
zdolny do wyrzeczen. Wychowany na miare herosa posiadat umiejetnos¢ panowania
nad glodem, pragnieniem, strachem, chciwoscia, pozagdaniem i nienawiscia. Dla har-
monijnego rozwoju ciala nieodzowne sg ¢wiczenia fizyczne potaczone z odpowiednia
dieta. Krusinski pisze, ze u Sokratesa troska o rozwdj duszy wynikala z dazenia do
harmonijnego funkcjonowania ciafa.

Rozpatrujac zagadnienie wychowania w aspekcie zycia politycznego, autor stwier-
dza, iz u Sokratesa gléwny jego cel sprowadza si¢ do zapewnienia mlodziezy warun-
kow do nabycia cnét politycznych, ktére pomoga jej w sposob rozumny bra¢ udziat
w dobrze prowadzonej polityce i zyciu spolecznym ukierunkowanym na korzys¢
i dobro obywateli. Byt wigc Sokrates zwolennikiem wyksztalcenia patriotycznego
i obywatelskiego.

W nastepnym artykule Krusinski ukazujac poglady Arystotelesa na istote wycho-
wania, wspomina o najwazniejszym zwigzanym z tym tematem, ale zaginionym
jego dziele — O wychowaniu. Wobec powyzszego wskazuje na inne jego prace, takie
jak Etyka nikomachejska, Polityka, Retoryka, a w mniejszym stopniu Poetyka, Eko-
nomica, Metafizyca, a nawet wspomina o Analitykach wtorych. Autor twierdzi, iz
Arystotelesowska koncepcja wychowania wyrasta z pogladéw dotyczacych filozofii
czlowieka, w ktorej kluczowa rol¢ odgrywa zagadnienie istoty zycia oraz szczescia.

Krusinski przedstawia Arystotelesowskie determinanty wychowania czlowieka,
ktorymi byly: natura czlowieka, predyspozycje, talent, przyzwyczajenie oraz rozum.
Poswigcajac dwu ostatnim wigcej uwagi, wskazuje, iz wedlug Stagiryty przyzwy-
czajenie, uswiadomione badz nieuswiadomione, moze wptyna¢ na zmiang¢ cech
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wrodzonych cztowieka, na lepsze badz gorsze. Ten proces uswiadomiony, lub nie,
dokonuje si¢ przez cale zycie. Gldwng role w procesie wychowania cztowieka odgrywa
rozum, poprzez ktéry mozna swiadomie zmieniac nature cztowieka, ksztattujac przy-
zwyczajenia i obyczaje. Rezultatem dobrego wychowania cztowieka jest uksztatto-
wanie jego cech fizycznych, moralnych i umystowych, ktore stanowig harmonig jego
natury, przyzwyczajen i rozumu. Widzac jako bardzo wazne dwa elementy ludzkiej
osobowosci przyzwyczajenie i rozum, Arystoteles postawil pytanie, ktory z nich
w procesie wychowawczym nalezy ksztattowac w pierwszej kolejnosci. Odpowiadajac,
stwierdzil, ze kazdy z nich nalezy umiej¢tnie ksztattowac rownoczesnie, w sposob
wywazony, gdyz s3 one jednakowo wazne.

Patrzac na rézne czynnosci dokonywane w zyciu cztowieka Arystoteles kwalifiko-
wat je do rzedu koniecznych, korzystnych i piegknych. W tej optyce dobre wychowanie
taczyt z koniecznoscia, korzyscia i pigknem. Bardziej to wigzat z doswiadczeniem
i umiejetnoscia niz mysleniem. Uwazal, iz cztowiek juz od dziecinstwa winien
zdobywa¢ dobre wychowanie i wyksztalcenie, by wzbogacac je podczas dorostego
zycia. Celowos¢ wychowania rozpatrywal przez pryzmat potrzeb jednostki i zycia
spolecznego, wymienial dwa rodzaje wychowania - indywidualne i grupowe. Stosujac
konsekwentnie zasade zlotego srodka, opowiadat si¢ jednakowo za kazdym z nich.
Natomiast przy konfrontacji wychowania prywatnego i panstwowego zdecydowanie
stawial panstwowe nad prywatne.

Stagiryta dopuszczal korzystanie z réznych metod wychowawczych, w zalezno-
sci od wieku wychowankow, opowiadajac sie zaréwno za uzyciem przyjaznych, jak
i bolesnych bodzcéw, stosowne do sytuacji. Twierdzitl, ze wychowawca winien pole-
ga¢ na $wiadomosci wychowankoéw, odwotujac si¢ do rozumu, ale w przypadkach
skrajnych mogt takze uciekac si¢ do represji i nakazow. Traktujac jednakze cztowieka
jako istote rozumng, wyrazat poglad, ze cztowiek szybciej reaguje na zwrécong mu
uwage anizeli na rozkaz.

Wedtug Arystotelesa, przedmiotem nauczania winno by¢ wszystko to, co jest
godne wolnego czlowieka. Uwazal, ze dzieci i mlodziez trzeba najpierw zapoznawac
z prawidlami gramatyki, arytmetyki, gimnastyki, muzyki i rysunkow. Natomiast
dorostych z dziedzictwem muz oraz muzyka, medycyna i prawem. To wszystko ma
prowadzi¢ ku dobremu zyciu oraz szcz¢sciu - eudajmonii. W procesie wychowania
trzeba zachowac¢ proporcje miedzy wychowaniem fizycznym i umystowym. Wresz-
cie podawal sposoby nauczania dla réznych grup wiekowych. Krusinski wspomina
réwniez o postulacie Stagiryty przysposabiania wychowankéw do zdobywania
znajomosci prawa i dobrych obyczajow poprzez ograniczony ich udzial w zyciu
towarzyskim.

Charakteryzujac poglady wychowawcze rzymskiego retora, pedagoga i dydaktyka
Marka Fabiusza Kwintyliana, Krusinski przedstawia go jako najwybitniejszego dydak-
tyka swiata antycznego. Jako nowatorstwo dydaktyczne przypisuje mu upowszech-
nianie w zfagodzonej formie tradycyjnych form wychowania rzymskiego poprzez
stosowanie nowych metod. Kwintylian byl otwarty na kulture grecks, a norme
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w wyksztalceniu podstawowym dzieci rzymskich stanowi¢ miato réwnolegte odby-
wanie zajec¢ z faciny i greki. Za wyksztalconego uwazat czlowieka posiadajacego
petng wiedzg z literatury, historii, prawa, nauk przyrodniczych i scistych, filozofii,
a zwlaszcza etyki.

W filozofii wychowania Kwintyliana znalazly si¢ zagadnienia dotyczace oso-
bowosci nauczyciela. Winien on by¢ wzorcem pod wzgledem moralnym. Nauki
podawane przez wychowawce okaza si¢ najbardziej skuteczne, gdy b¢da zgodne
z jego zachowaniem. W przeciwienstwie do Arystotelesa Kwintylian nie dopusz-
czal metod represyjnych w procesie nauczania. Cho¢ zgadzal si¢ ze Stagiryta, ze
dobrych uczniéw nalezato nagradzac i chwali¢, to rownoczesnie zalecal, by stab-
szych zachecac i motywowad, a nikogo nie odtracac, gdyz Imperium potrzebni s3
obywatele. Kwintylian wykluczal kary cielesne i nadmierne krytykowanie, gdyz
uwazal, ze ich brak wplynie pozytywnie na uksztaltowanie czlowieka rozumnego,
zdolnego do tolerangji.

Kwintylian nakazywat nauczycielom uwzgl¢dnianie predyspozycji wychowankoéw,
ktére uwazal za determinante nauczania. Wsrdd nich za pierwszg uwazat zaintere-
sowania ucznia wyniesione z domu rodzinnego. Twierdzil, iz rodzice, chcac dawac
pozytywne przyklady i eliminowac zle nawyki, musza by¢ wyksztatceni. W nauczaniu
szkolnym zalecat stawianie wysokich wymagan, baczac, azeby przez to nikogo nie
zniecheci¢ do nauki. Uczniom zalecal wspétzawodnictwo, oparte na pozytywne;j
zazdrosci, a nawet zawisci. Te metody zwigzane ze stymulowaniem ambicji, wstydu
1 23dzy zaszczytu radzit stosowac w pracy z mlodziezg starsza. Podczas zdobywania
wiedzy uczniowie winni czu¢ satysfakcj¢ zwigzang z przezwycig¢zaniem stabosci.
Sadzil, ze jest to lepsze od zachety pedagogow czy prezentow rodzicow. Istota efek-
tywnego nauczania winno by¢ podawanie uczniom wiedzy od rzeczy najprostszych
do bardziej ztozonych, co w wieku dziecigcym najlepiej jest czyni¢ w formie zabawy.
Kwintylian przedstawit sposob nauczania jezyka facinskiego. Wreszcie zalecat wigz
z zyciem praktycznym, piszac, ze cztowiek moze by¢ w petni wychowany, jezeli
bedzie utrzymywac relacje z ludzmi.

Dziewigc¢ rozdziatow ksigzki poswieconych ré6znym zagadnieniom jest autorstwa
Stanistawa Jedynaka. Zajmujac si¢ Johnem Lockiem, w oparciu o jego dzieto Mysli
o wychowaniu, Jedynak zwraca uwage na takie problemy, jak btedy tradycyjnych
szkol, walory wyksztalcenia pozaszkolnego, istota wychowania, dobre wychowa-
nie, wychowanie fizyczne, wychowanie pozaszkolne, proces dydaktyczny, metody
nauczania. Za podstawowy blad tradycyjnych szkét Locke uwazat przetadowanie
programoéw wiadomosciami nieprzydatnymi w zyciu, zbyt male zwracanie uwagi
na wyksztalcenie spolteczne ucznia i stosowanie kar cielesnych, ktérych byt prze-
ciwnikiem. Wychodzjc z zalozenia, ze kazda osoba jest niepowtarzalng jednostka,
Locke opowiadat si¢ za wyksztatceniem indywidualnym. Istotg wychowania czlo-
wieka winna by¢ cnota majaca podloze religijne wywodzace si¢ z wiary w najwyzsza
Istote jako sprawce wszystkiego oraz dawc¢ dobra i milosierdzia. Jednak t¢ Istote
traktowat w duchu deistycznym, uwazajac ja za niepoznawalng. Zatem nie widziat
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sensu prowadzenia rozwazan religijnych. Jednakze sadzit, iz na fundamencie cnoty
majacej oparcie w Bogu nalezy rozwija¢ w cztowieku wartosci moralne. Kwintesencjg
dobrego wychowania czlowieka stanowily nie tyle dobre maniery i grzecznosc, ile
empatia sprowadzajaca si¢ do zyczliwosci wobec wszystkich ludzi.

Wazng czescig wychowania wedtug Lockea bylo wychowanie fizyczne jako glowna
determinanta zdrowia organizmu. Zalecat hartowanie ciala, dla uodpornienia go na
choroby i niewygody poprzez odpowiedni ubior, zabiegi higieniczne i stosowanie
diety.

W odniesieniu do nauki szkolnej Locke, przedstawiajac swoj program nauczania,
zwracal uwage na przedmioty pozyteczne oraz zbgdne. Za najwazniejszg wsrod
metod nauczania uwazal wzbudzenie zainteresowan ucznia okreslonym przed-
miotem i podawanie materialu szkolnego w przyst¢pnej formie. Wazng tez role
odgrywata kolejnos¢ nauczanych przedmiotow. Jedynak omawia recepcje pogladow
Lockea w Europie i Polsce, wskazujac jej wplywy na Stanistawa Konarskiego, co
stanowito podstawe reformy szkot pijarskich, a takze Grzegorza Piramowicza oraz
cze$ciowo Jedrzeja Sniadeckiego.

Charakteryzujac filozofi¢ wychowania Immanuela Kanta, autor eksponuje
jego poglad, iz celem wychowania czlowieka winna by¢ zmiana jego sposobu
myslenia oraz ugruntowanie charakteru. Dostrzega inspiracje dla tych pogladéw
wychowawczych przez Jana Bernarda Basedowa oraz Jana Jakuba Rousseau. Kant
chwalit stworzony przez Basedowa zaklad filantropinum, eksponujjc jego zdanie,
ze celem wychowania nie moze by¢ ksztalcenie ani pana, ani stugi, lecz cztowieka.
Podzielal stanowisko obydwu pedagogdéw, ze wychowanie religijne winno by¢
podporzadkowane moralnemu. W celu przedstawienia koncepcji wychowawczych
Kanta autor wymienia dwie wazne jego kategorie - antropologi¢ fizjologiczng
oraz antropologie¢ pragmatyczng. Opierajac sie na pierwszej mozna okresli¢ stan
natury czlowieka, druga natomiast pozwala prognozowac, co czlowiek jako istota
wolna moze uczynic.

Jakkolwiek ksztaicenie jest determinanta charakteru, to jednak do rzadkosci
nalezy wyksztalcenie charakteru. Wedlug Kanta, z charakterem wiaze si¢ posiada-
nie pewnych zasad, przypisywanych sobie przez czlowieka, ktére Jedynak nazywa
pryncypialnoscig. Wyksztalcenie charakteru ludzi winno by¢ ukierunkowanie nie
na terazniejszos¢, lecz na przyszlos¢. Charakter cztowieka ksztaltuje sie ewolu-
cyjnie przez lata, a swoje dojrzate oblicze osigga dopiero z poczatkiem piatego
dziesigciolecia. Deprecjacja charakteru moze mie¢ miejsce, gdy czlowiek zamiast
pryncypialnosci zaczyna si¢ kierowa¢ poprawnoscia. Ksztaltowanie charakteru nie
moze si¢ opiera¢ wylacznie na drylu, cho¢ w poczatkowym okresie Kant dopuszczat
karnos¢, ale na krzewieniu kultury moralnej poprzez przyswajanie przez czlowieka
okreslonych zasad.

Autor wyodrebnia u Kanta dwa rodzaje charakteru - charakter jednostki ludzkiej
oraz narodu. Charakter narodowy cechuje si¢ tym, ze okreslona zbiorowos¢ posiada
wspolne jednoczace wartosci. Wedtug Kanta, w czasach mu wspolczesnych charakter
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narodowy posiadajg w sposob najbardziej widoczny Anglicy i Francuzi, nie maja go
mieszkancy Rosji i Turcji, zas Polacy go utracili.

Wreszcie autor pisze o oddziatywaniu Kanta na systemy wychowawcze Johanna
Gottlieba Fichtego i Johanna Fridricha Herbarta, a poprzez recepcj¢ pogladow
ostatniego, na ziemiach polskich na Antoniego Danysza i Ignacego Kranza, czy tez
poprzez samodzielne studiowanie pogladéw Kanta przez Franciszka Majchrowicza,
wytykajac rownoczesnie Stanistawowi Kotowi, ze nie zwracal uwagi na poglady
pedagogiczne Kanta.

Zajmujac si¢ etyka syna wloskiego emigranta w Czechach, praskiego duchownego
Bernarda Bolzana, Stanistaw Jedynak stwierdza, ze niewiele jego dziel naukowych
wydano, ale s3 kazania i na ich podstawie mozna zrekonstruowac poglady etyczne.
Wsrod tych kazan jedne dotycza etyki jednostki, inne etyki spolecznej, a jeszcze
inne pedagogiki. W sferze etyki indywidualnej Bolzano widziat cztowieka jako
istote powolang do zycia szczesliwego i cnotliwego, mowigc o takich wartosciach
konstytuujacych zycie, jak: odwaga, rozwaga, skromnos¢, prawdomownos¢ i zyczli-
wosc. Z kolei w odniesieniu do etyki spolecznej autor wskazuje na dazenie Bolzana
do kreowania dobra wszystkich. Wedtug niego tylko cztowiek, w przeciwienstwie
do zwierzat, jako istota spoteczna, jest powolany do zycia cnotliwego, aktywnego,
dla dobra wszystkich. Dla realizacji zycia cnotliwego stuzg normy moralne, lecz
dla przeciwdzialania wystgpkom, wbrew normom moralnym, stuzg normy prawne.
Jedynak pokazuje krytyke przez Bolzana Kantowskiego stanowiska w odniesieniu
do imperatywu kategorycznego, ktory wedlug krdolewieckiego filozofa miat miec¢
charakter czysto formalny, zas Bolzano na przekor jemu glosil, ze materialny.

Jako glowna sile motoryczng kreujaca dobro Bolzano widzial rozum, a nie serce.
Wiedza jest istotnym elementem konstytuujacym zycie obywatelskie. Na przekor
jej, niewiedza i przesad pociagajg za sobg wykroczenia i rodza fanatyzm. Autor
wskazuje, ze u Bolzana utopijna koncepcja panhumanizmu opartego na zasadach
rozumu, miala na celu stworzenie federacyjnego panstwa, ktérego obywatele byliby
$wiadomi swych praw i obowigzkow. O jej utopijnosci swiadczy postulat, ze oby-
watele przekazywaliby osobom wyksztalconym swoje propozycje tworzenia praw.
Jakkolwiek odnosnie do praw obywatelskich byt on zwolennikiem tolerancji, to nie
dopuszczal istnienia prywatnych wydawnictw, stojac na stanowisku, iz cenzorzy
winni decydowac o tym, jakie dziefa nalezy wydawac. Konkludujac na temat systemu
Bolzana, autor dochodzi do wniosku, iz stanowi on synteze motywow chrzescijansko-

-ascetycznych z oswieceniowo-utylitarnymi.

Nastepny artykut Jedynaka zostat poswigecony pogladom dotyczacym etyki pra-
cownika naukowego gloszonym przez ucznia Edmunda Husserla Jana Patocke.
Wprawdzie Patocka wydat dzieto poswigcone temu zagadnieniu O smyst dneska...
w Pradze w 1969 roku przed rewolucjg aksamitna, lecz wiadze polityczne zabronity
jego rozpowszechniania. Jedynie kilka egzemplarzy potajemnie przestano przyja-
ciolom Patocki, a jeden z nich znajduje si¢ obecnie w Bibliotece Instytutu Filozofii
UW i to on postuzyt autorowi do snucia rozwazan.
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Wychodzac od spostrzezen praskiego filozofa poswieconych statusowi inteligencji
w spoleczenstwie konsumpcyjnym, ktorg Patocka widziat jako grupe wyizolowana,
autor przedstawia jego rozumowanie, iz ta sytuacja prowadzi do radykalizmu w gru-
pach mlodej inteligencji, sklonnej do kontestacji dotychczasowej rzeczywistosci.
Biorac pod uwagg inne spostrzezenie tego filozofa, ze funkcjonowanie spoteczen-
stwa postindustrialnego opiera si¢ na bardzo waskiej specjalizacji, podziela jego
stanowisko, ze musi by¢ zapotrzebowanie na specjalistow o szerokich horyzontach.
Ci jednak nie mogg stac si¢ klasa stuzebna, ale powinni baczy¢ na swoje elitarne
postannictwo. By nie ulec procesowi alienacji, inteligencja musi posiadac i prefero-
wac swoje wartosci moralne.

Przedstawiciele tej grupy — pracownicy naukowi - winni kierunkowac swoj etos
nie tyle na rezultaty badawcze, ile mie¢ baczenie na proces aktow poznawczych.
O etosie naukowym nie stanowi wylacznie wolnos¢ badan i ogtaszania ich wyni-
kow, lecz - jak okreslat Patocka - internacjonalnos¢ wiedzy, co nakazuje dystans
wobec dogmatyzmu politycznego i religijnego. Prowadzenie badan naukowych na
zamowienie moze powodowac biurokratyzm naukowy, od ktorego uczony winien
by¢ wolny. Istotng cecha etosu naukowego jest to, ze uczony nie ugania si¢ za powo-
dzeniem, popularnoscia i autorytetem, zwlaszcza politycznym. By nauka zachowata
swa autonomig potrzebne sg zrzeszenia i zwiagzki bronigce praw pracownikéw nauki
i etosu naukowego. Nie mogg to by¢ struktury biurokratyczne, gdyz biurokracja
i mnozenie instytucji naukowych nie stuzy twérczemu rozwojowi nauki.

W czterech nastgpnych szkicach Stanistaw Jedynak zajmuje si¢ filozofiag wycho-
wania Polakéw. Przedstawiajac idee gospodarcze wychowanego w duchu polskiego
romantyzmu Stanistawa Szczepanowskiego, autor podkresla, iz realizacje swoich
propozycji reform gospodarczych uzalezniat on od zmiany i przetworzenia charak-
teru czlowieka. Temu mialy stuzy¢ stawiane ludziom realistyczne idealy lepszego
zycia. Warunkiem nieodzownym odrodzenia ekonomicznego kraju jest odrodzenie
moralne, ktérego waznym czynnikiem jest oswiata. Winna ona czerpa¢ wzorce
z tradycji szkolnictwa pijarskiego, Komisji Edukacji Narodowej i Liceum Krzemie-
nieckiego, faczac w sobie pierwiastki idealistyczne z realistycznymi. Wtedy bedzie
ksztaltowac jednostki o usposobieniu czynnym.

Zasady pedagogiki narodowej gloszone przez Szczepanowskiego winny si¢ opiera¢
na czterech elementach, takich jak moralnos¢, wiara w zwycigstwo dobra, dzielnos¢
w dobrej sprawie oraz ustawiczne ksztalcenie. Tylko spoteczenstwa holdujgce tym
zasadom beda mogty przezwycigzy¢ biurokracje hamujacg ksztalcenie samodziel-
nych obywateli, ktorych potrzebuja, poniewaz systemy biurokratyczne nastawione
s3 na ksztalcenie platnych stug.

W artykule Charakter a wychowanie wedtug Ludwika Zarzeckiego Jedynak przed-
stawit sylwetke dzialacza oswiatowego zajmujacego si¢ zawodowo zagadnieniami
pedagogicznymi poprzez organizacj¢ w Warszawie w okresie okupacji niemieckiej
podczas I wojny swiatowej Gimnazjum im. Jana Zamoyskiego, dzialalnos$¢ w Zarza-
dzie Gléwnym Polskiej Macierzy Szkolnej, redagowanie pisma ,,Polska Macierz
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Szkolna”, prace w Wolnej Wszechnicy Polskiej, kierowanie katedra Panstwowego
Instytutu Pedagogicznego oraz tworczos¢ naukows.

Z pism Zarzeckiego autor eksponuje mysli poswiecone wychowaniu. Przedstawia
go jako teoretyka ksztaltowania charakteru poprzez wychowanie, przy mocnym
akcentowaniu wychowania narodowego. Zarzecki glosil, iz jednostka, chcac osiag-
n3a¢ pozadane cechy charakteru narodowego, winna posigs¢ nastawienie na wysitek
woli i panowanie nad sobg, gdyz elementy te s3 nieodzowne do panowania nad
zyciem. Zwazywszy ze dla Polski po odzyskaniu niepodleglosci kazda jednostka
jest wartoscia, rzadzacy nig i zarzadzajacy ludZzmi winni sprawic, by kazda jed-
nostka czula si¢ pozyteczna. W swiadomosci jednostek nadrzedng wartos¢ winien
stanowi¢ interes zbiorowy, czemu dotychczas nie sprzyjaja niezdrowe rzady oraz
rywalizacja partyjna.

Wedlug Zarzeckiego, cztowiek charakteru to jednostka aktywna wobec rzeczy-
wistosci, wyrobiona duchowo i rozwijajaca samoswiadomos¢. Te predyspozycje
winna uksztaltowac szkota. Wzorcowymi instytucjami w tym wzgledzie bylty War-
szawska Szkota Glowna, Uniwersytet Wilenski oraz Liceum Krzemienieckie. Jako
istota spofeczna cztowiek podlega oddzialywaniom ze strony spofeczenstwa. Na
jego wychowanie w pierwszej kolejnosci wptywaja kontakty w rodzinie nacecho-
wane wzruszeniowoscig i miloscig rodzicielska, a w dalszej kregi sasiedzkie, kole-
zenskie i szkolne. Wazne jest dziedzictwo historyczne, ktorym jest przynaleznos¢
do cywilizacji zachodnioeuropejskiej powstalej z pierwiastkow grecko-rzymskich
w polgczeniu z chrzescijanstwem. Jednakze narod jest w tym procesie organizacja
najwazniejszg, tworzacg naturalng biosfere¢ dla wyzszych tworéw ducha. To wlasnie
cywilizacja wytwarza si¢ w wielkich naturalnych narodowych pracowniach, a kazdy
narod moze co$ da¢ do skarbnicy ogélnoludzkiej.

W innym artykule Jedynak przedstawia poglady filozofa kultury, tworcy pierwszej
katedry pedagogiki na Uniwersytecie Warszawskim i najwybitniejszego profesora
tego uniwersytetu, Bogdana Nawroczynskiego. Najpierw autor dokonuje analizy
jego aparatury pojeciowej, eksponujac odréznianie poje¢ ,kulturowy” i ,kultu-
ralny”, by pokazac, ze to ostatnie u niego odnosilo si¢ do aspektu wewnetrznego
jako przezy¢ kulturalnych, ich wytworéw, procesow duchowych i celéw, na ktore
sa one skierowane. Analizuje tez inne kategorie, jak na przyklad telemorficznos¢,
wartosci (réznego rodzaju) itp.

W nastepnej kolejnosci autor przechodzi do ukazania zagadnienia zycia ducho-
wego czlowieka w pogladach Nawroczynskiego, ktdre, w nawigzaniu do filozofii
Platona, stanowito sprzeczno$¢ pomig¢dzy bytem i wartosciami. Petryfikacja dobr
kulturalnych nie stuzy rozwojowi kultury. Ze sprzecznosci migdzy bytem i swia-
tem wartosci wylania si¢ wielokrotnie dziafanie kulturalne biorace swéj poczatek
w walce z panujacymi, ale pozbawionymi perspektywy i wyczerpanymi pojg¢ciami
i teoriami. Jako najgrozniejsze zjawisko dla kultury uwazat Nawroczynski rozklad
zycia moralnego, ktory w konsekwencji moze prowadzi¢ w réznym czasie do roz-
ktadu catej kultury. Kultura, by zachowa¢ dynamizm, winna cechowac si¢ zwigzkami
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terazniejszosci z przesztoscia i przyszloscig. Wzbogacaniu jej i odmtadzaniu stuzy
recepcja innych kultur. Stad tez przeciwstawiat sie¢ pogladom Spenglera o okresie
starczym kultury europejskie;j.

W koncepcji Nawroczynskiego Jedynak dostrzega hierarchiczng strukture seg-
mentow kultury, gdzie najnizszy poziom stanowi kultura materialna. Na jej fun-
damencie opiera si¢ cywilizacja skladajaca si¢ miedzy innymi z wiladzy i opinii
publicznej, zas na niej oparta jest kultura duchowa. Wedtug niego, zjawiskiem
negatywnym, ktore okresla mianem ,,zamachu” na autonomie kultury, jest dazenie
cywilizacji do podporzagdkowania sobie elementéw kultury duchowej. Do takich
przedsi¢wziec uciekaja si¢ przed wszystkim systemy totalitarne. Nawroczynski uwa-
zal, ze podporzadkowanie kultury cywilizacji niszczy nie tylko kulture, ale réwniez
cywilizacjg. Wreszcie autor przedstawia zagadnienie przygotowania czlowieka do
uczestnictwa w kulturze i roli w tym procesie szkoty oraz nauczyciela. Podkresla ten
asumpt, iz w koncepcji Nawroczynskiego cztowiek powinien dazy¢ do ksztalcenia
przez cale zycie, a gdyby poprzestal na szkole, to mogloby jedynie oznacza¢, ze
szkola nie spetnifa swojego zadania.

Wreszcie Stanistaw Jedynak przedstawia poglady aksjologiczne mato dzis zna-
nego Bolestawa Mankowskiego, redaktora naczelnego czasopisma pedagogicznego
»Muzeum” wydawanego we Lwowie, nauczyciela takich luminarzy, jak Stanistaw
Kot i Jozef Lewacki. Na podstawie sporzadzonych skryptow jego wykladow filozo-
ficznych na rok akademicki 1903/1904 oraz 1904/1905 dokonuje charakterystyki
idealéw czlowieka, uwazanych przez Mankowskiego za niezmienne duchowe dazenia
czlowieka, realizowane w zmieniajacych si¢ warunkach zyciowych, w kontekscie
rozwoju cywilizacji i kultury.

Pierwszym z tych ideatow byto dazenie do prawdziwosci poznania. Winno si¢
ono opierac na prawdzie, ktorej wrodzona idea tkwi w glebi duszy cztowieka. Wsze-
lako nie funkcjonuje ona u jednostek zdeprawowanych, ulegajacych nawale wrazen
i niezdolnych do refleksyjnosci. Psychike¢ cztowieka w pozagdanym kierunku kreuje
jedynie dazenie do ideatu prawdy, chroniac od przygniatajacej zmiennosci wrazen
i wyobrazen. Jakkolwiek do osiagnigcia tego celu potrzebna jest wiedza, ona sama
jeszcze nie wystarcza. By stuzyta rzeczywiscie prawdzie, uczniowie musza miec
nieztomne dazenie do prawdy.

Nastepnym ideatem wedtug Mankowskiego byto dobro, rozpatrywane w sensie
jednostkowym i ogélnym. Ono, podobnie jak ideat prawdy, tkwi w duszy jednostki
jako glos sumienia. Gldwne przestanie tego idealu stanowi zespolenie wlasnego
dobra z dobrem ogétu. Mankowski zaznaczal, ze ideat dobra winien wyrasta¢ na
gruncie realiow aktualnej sytuacji, rownoczesnie podkreslajac, iz sita konstytuujaca
mentalnos¢ cztowieka musi by¢ ten ideat, poniewaz tylko opierajac si¢ na nim, przy
zmieniajacych si¢ warunkach, czlowiek bg¢dzie mogt podja¢ nowe zadania.

W dalszej kolejnosci Jedynak poswieca uwage idealowi pigkna, ktory wedltug
Mankowskiego winien budzi¢ i potggowac uczucia estetyczne. Uwaza uczucie pigkna
za pochodng relacji zjawisk zmystowych i rozumu. Gléwne determinanty ideatu
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piekna to harmonia i porzadek. Natomiast, w przeciwienstwie do nich, uczucia
nieprzyjemne powodujg niefad i chaos. Uczucia estetyczne rodzg si¢ wowczas, kiedy
obserwator zaczyna odczuwac w dziele sztuki mysl lub wole tworcy, traktujac je jako
wlasne. Ponadto jeszcze, gdy to dzielo jest obdarzone silg i pot¢ga ducha, obserwator
uswiadamia sobie wtasng moc duchows.

Ideat pigkna powstaje w duszy czlowieka niezaleznie od rozwoju kultury i cywili-
zacji. Dazeniem czlowieka winno by¢ jego kultywowanie, czemu moga przeszkadzac
pewne okolicznosci zwigzane z pracg zawodowa, trudnosciami w zyciu rodzinnym,
nadmiernym oddawaniem si¢ pracy naukowej czy uprawianiem sportu. Zdaniem
Mankowskiego, ten ideal ma nie tylko znaczenie ksztalcace czy wychowawcze, lecz
wyraza przede wszystkim dazenie czlowieka do przekroczenia zjawisk postrzegania
zmystowego, wprowadzajac go w sfere transcendentna.

Kolejnym ideatem przedstawianym przez Mankowskiego byt ideat religijny. Man-
kowski wyprowadzat istote religii z niemoznosci uzyskania racjonalnej odpowiedzi
na niektore pytania dotyczace swiata oraz egzystencji ludzkiej. W poszukiwaniu
zasady, ktora jest poczatkiem i celem wszelkiego bytu, wyrasta przeswiadczenie,
nazywane rowniez wiarg w istnienie Istoty najwyzszej, okreslonej pojeciem Boga.
Wiara w Boga wyzwala w cztowieku uczucia religijne. Ich esencjg jest dazenie duszy
do poznania Istoty najwyzszej i zespolenia si¢ z nig. Owo dazenie w okreslonym cza-
sie na gruncie konkretnej cywilizacji i kultury przybiera rozmaite formy zewngtrzne,
nazywane kultami religijnymi. Jednakze u jednostek zdeprawowanych, pograzonych
w zyciu zmystowym i zasklepionych w jednostronnosci myslenia, dazenie do pozna-
nia Istoty najwyzszej i zespolenie si¢ z nig jest nieznaczne z powodu przyttumienia
zyciem bez mysli lub przez jednostronno$¢ mysli.

Opierajac si¢ na wskazanych wyzej ideatach Mankowski wyznaczat czlowiekowi
najwazniejsze obowigzki. Byly nimi dgzenie do prawdy, do dobra wiasnego zespolo-
nego z dobrem ogolnym, dazenie do pigkna nacechowanego szlachetnoscig, zwang
rowniez wzniostoscig zycia. Ta zasada wymaga odrzuceniu egoizmu wynikajgcego
z mitosci wlasnej. Cztowiek jedynie przez odrzucenie egoizmu moze by¢ zdolny do
wyrazania uczu¢ wyzszych. Ostatnim z obowigzkéw czlowieka bylo wytwarzanie
u siebie pojecia Boga jako istoty najwyzszej na sposéb indywidualistyczny, wolny
od norm funkcjonujgcych w skodyfikowanych systemach religijnych.

Bez wypowiadania si¢ w kwestii prawdziwosci ktorejkolwiek z religii, Mankowski
stal na stanowisku, ze religia przyczynia si¢ do wzmacniania norm aksjologicznych
i ksztaltowania statych wlasciwosci charakteru ludzkiego, jakimi s3 cnoty. Wsrod
cnot eksponowal prawdomownos¢, szczerosé, otwartosé, zacnosé, szlachetnose,
wielkodusznos¢, dobro¢, mitosierdzie, ofiarnos¢, poswiecenie, bogobojnosé, zaparcie
si¢ siebie, odwage, ambicje. Uwazal, iz do tych cnét nalezy cztowieka wychowywac.
Dla efektywnosci zadan wychowawczych nieodzowna jest znajomos¢ warunkow,
w ktorych proces wychowawczy si¢ dokonuje. Mankowski miat na uwadze warunki
kulturowe, narodowe, panstwowe, socjalne i ekonomiczne. Swojg pedagogike nazy-
wat realng albo praktyczna.
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Jakby dla podsumowania swych dotychczasowych wywodow, ale réwniez Kru-
sinskiego, Jedynak w krotkim szkicu zatytulowanym Socjalizacja i wolnosc w filozofii
wychowania przeciwstawia dwie tendencje: pierwsza, postulujaca wychowanie pro-
spolfeczne, i drugg skrajnie indywidualistyczne. Szkicuje poglady filozoféw i peda-
gogow od czasow Platona az do postmodernizmu, a takze nowe nurty w pedagogice,
takie jak antypedagogika czy pedagogika emancypacyjna.

Ostatnia rozprawa autorstwa Barbary Jedynak zatytutowana Idee pedagogiczne
w II Rzeczypospolitej pokazuje wyzwania, przed jakimi staneli teoretycy wychowa-
nia omawianego przez nig okresu, w kontekscie takich zagadnien, jak kultywowa-
nie dziedzictwa przesziosci i antyhumanistyczne nurty wychowania zrodzone na
gruncie systemow totalitarnych. Autorka prowadzi wywody wielowarstwowo na
réznych plaszczyznach odniesienia. Najwazniejszym motywem poruszanym przez
nig jest zagadnienie wychowania narodowego ksztattujacego si¢ na podtozu polskiej
literatury romantycznej. Te problematyke autorka osadza w polskim kontekscie
historycznym od czaséw konfederatow barskich az po Legiony Pitsudskiego.

Autorka wysoko ceni znaczenie przedmiotow humanistycznych, spotecznych oraz
artystycznych dla ksztalcenia charakteru obywateli odrodzonej Polski. Wskazuje,
iz przestaniem pedagogii tamtego okresu bylo dazenie do nawigzania do przed-
sigwzie¢ ,sitaczek” dawniejszych czaséw. Ono wptywato na kierunek ksztalcenia
w duchu demokracji, poszanowania zaréwno godnosci wlasnej wychowankow, jak
i godnosci panstwa.

Barbara Jedynak dla okreslenia tamtej pedagogii uzywa przymiotnika ,,god-
nosciowa”. Kontekstu dla niej szuka w odwotaniu si¢ do lacinskiego okreslenia
czasow rzymskich gens togata, co znaczy jakby narod noszacy toge, dzigki przy-
obleczeniu ktorej stat si¢ dostojny, szlachetny, powazny, zastugujacy na szacunek.
Piszac o pedagogice tamtych czasow, wskazuje na jej dazenie do wychowania
narodowego oraz panstwowego, pokolenia personalistycznego respektujgcego
godnosciowe i demokratyczne zasady, szanujacego indywidualnos¢ wolnego oby-
watela w wolnym panstwie. Tym poczynaniom przyswiecal szacunek do dziecka
nacechowany opiekunczoscia i mitoscia, wyrastajacy z wysokiego etosu nauczycieli,
kultury bycia i respektowania zasad demokratycznych oraz opiekunczych. Pozwo-
lifo to wychowa¢ mtodziez w radosci zycia. Autorka podkresla rowniez znaczenie
pedagogii katolickiej utrwalajacej model rodziny oraz zasady moralne. Przytacza
takze pamigtniki luminarzy wychowanych w tamtym okresie: Stanistawa Pigonia,
Czestawa Bartnika czy Jana Szczepanskiego wychowanego w duchu narodowe;j
pedagogii luteranskie;.

Autorka wydobywa z programow szkolnych fragmenty patriotycznej poezji
romantyzmu, jak i czaséw mi¢dzywojnia, czytanek z utworéw wybitnych pisarzy,
pism pedagogicznych wybitnych pedagogow oraz wypowiedzi politycznych przy-
wodcow narodu. Wsréd wielu pozytecznych podrecznikow na pierwszym miejscu
stawia elementarz Falskiego nawigzujacy do elementarza oswieceniowego, wskazujac,
iz obydwa te podreczniki, dzigki wspaniatym ilustracjom, pokazywaty w sposob
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nadzwyczaj przyjazny miejsce dziecka w otaczajacym go swiecie. Znajdujemy takze
punkty odniesienia do wspolczesnej rzeczywistosci, gdzie autorka pokazuje odejscie
od tamtych pozytywnych ideatow.

Recenzowana ksigzka przedstawia rézne inspiracje filozoficzne poswiecone zagad-
nieniom wychowania w réznych krajach i réznych okresach historycznych. Biorac
pod uwage tylko te wzgledy, mozna powiedzie¢, ze jest dzietem udanym. Wszelako
podjety przez autoréw temat stanowi morze zagadnien, ktorych nie sposob uwzgled-
ni¢ w jednej monografii, chocby z uwagi na rozmiary objetosciowe. Wydaje sig, ze do
zaprezentowanych cennych spostrzezen autoréw nalezatoby jeszcze dodac refleksje
nad dzietem Plutarcha De liberis educandis, a takze poddac analizie poglady takich
myslicieli, jak Tomasz Morus, Tomasz Campanella, Ludwik Vives, Erazm z Rot-
terdamu, Michal de Montaigne, Franciszek Bacon, Jan Amos Komenski, Samuel
Hartleb, Gerard Winstanley, James Harrington, John Milton, Jan Henryk Pestalozzi,
Nikolai Frederik Severin Grundtvig, Jan Dewey, a z polskich myslicieli Andrzej Frycz
Modrzewski, Jan Wiadystaw Dawid, Antoni Ludwiczak i Ignacy Solarz - dwaj ostatni,
tworcy uniwersytetow ludowych.



